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Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres
que, social e historicamente, nos tornamos ca-
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construir, reconstruir, constatar para mudar, o
gue nédo se faz sem abertura ao risco e a aven-
tura do espirito. (Paulo Freire, 1996)
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RESUMO

As escolas de educacéao profissional foram implantadas no estado do Ceara em 2008 e
uma das disciplinas que faz parte da Matriz Curricular é a de Projetos Interdisciplinares,
gue, por ndo ter um material estruturado para o seu desenvolvimento nas aulas dos pro-
fessores desse componente curricular, motivou o presente estudo a investigar como o
trabalho com a metodologia de projetos pode contribuir para a integracdo entre as disci-
plinas da base técnica e da base comum. Assim, a presente pesquisa teve como objetivo
sistematizar uma metodologia de trabalho com projetos de forma a contribuir para a inte-
gracao das disciplinas da base técnica e da base comum no Curso de Comércio, de uma
escola de educacao profissional da cidade de Juazeiro do Norte — Ceara. Para isso, foi
realizada uma investigacédo de cunho qualitativo, caracterizando-se como pesquisa-acao
uma vez que possibilitou aos sujeitos da pesquisa meios para conseguirem responder a
um problema que vivenciam nas escolas estaduais de educacgéo profissional do Ceara.
Como resultado do trabalho foi desenvolvido também um produto educacional que po-
deréa contribuir para o curso de Comércio da Instituicdo pesquisada, bem como para ou-
tras instituicbes de ensino, visto que foi elaborado um manual de orientagéo para o tra-
balho com projetos interdisciplinares, o qual faz parte de praticamente todas as realida-
des educacionais, exceto dos cursos que ndo adotam a modalidade integrada. Entre-
tanto, observou-se que na escola pesquisada o trabalho desenvolvido com projetos acon-
tece de forma a envolver mais diretamente as disciplinas da base comum, havendo ainda
a necessidade de uma maior integracao com as disciplinas da base técnica. Nesse con-
texto, espera-se ter contribuido para a efetividade dessa integracdo por meio das suges-
tdes apresentadas no manual didatico criado para o trabalho com projetos, a partir das
respostas dadas ao questionario aplicado e da realizacao das oficinas com os professo-
res desse curso.

Palavras-chave: Ensino Médio, Projetos, Interdisciplinaridade, Escola de Educacéao
Profissional, Trabalho Integrado.



ABSTRACT

The schools of professional education were implemented in the state of Ceara in 2008
and one of the disciplines that is part of the Curricular Matrix, is that of Interdisciplinary
Projects, which, because they did not have a structured material for their development in
the classes of teachers of this curricular component, it encouraged them to | investigate
how the work with the project methodology can contribute to the integration between the
disciplines of the technical base and the common base. Thus, the present research had
as general objective to systematize a methodology of working with projects in order to
contribute to the integration of the disciplines of the technical base and the common basis
in the Trade Course, of a professional education school in the city of Juazeiro do Norte -
Ceara. For this, a qualitative investigation was carried out, characterizing itself as action
research since it allowed the research subjects to be able to respond to a problem they
experience in the state schools of professional education of Ceara. As a result of the work,
an educational product was also developed that could contribute to the Trade course of
the institution researched, as well as to other educational institutions, since a guidance
manual was elaborated for working with interdisciplinary projects, which is part of virtually
all educational realities, except for courses that do not adopt the integrated modality. How-
ever, it was observed that in the researched school the work developed with projects hap-
pens in order to involve more directly the disciplines of the common base, and there is
also a need for greater integration with the disciplines of the technical base. In this context,
it is expected to have contributed to the effectiveness of this integration through the sug-
gestions presented in the didactic manual created for the work with projects, from the
answers given to the questionnaire applied and the workshops with the teachers of this
course.

Keywords: Middle School, Projects, Interdisciplinarity, School of Professional Education,
Integrated Work.
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INTRODUCAO

A Educacao Profissional e Tecnologica esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Brasileira (LDB), como uma modalidade de ensino que propde a promocao
dos conhecimentos cientifico-tecnoldgico, sécio-histérico e cultural voltados ao mundo do
trabalho, ao exercicio profissional e a cidadania e veio para permitir a integracdo entre o
ensino médio e a educacao profissional técnica de modo a articular as disciplinas da base
comum e da formacéo profissional através da aquisicdo de conhecimentos que permitem
o fortalecimento da prética social e o exercicio da profissdo (BRASIL, 1996).

Trata-se de uma formacao politécnica ndo dicotomizada do trabalho intelectual e
trabalho manual, possibilitando o didlogo, a interdisciplinaridade e a integracdo entre eles,
de forma a considerar as varias dimensdes do individuo (SILVA; SALAZAR, 2020).

No estado do Cear4, a implantacéo da educacao profissional na rede estadual se
deu com o objetivo de integrar o Ensino Médio a formacéao profissional de nivel técnico,
através da oferta da educacdo em tempo integral aos jovens cearenses, possibilitando a
qualificacdo para ingressar no mercado de trabalho ao mesmo tempo em que ficam
habilitados a concorrer a uma vaga na universidade (CEARA, 2015).

Entre as disciplinas ministradas nessas escolas ha uma direcionada ao
desenvolvimento de projetos interdisciplinares, que instigaram a investigar como o
trabalho com essa metodologia pode contribuir para a integracao das disciplinas da base
técnica e da base comum no curso de comércio de uma escola de educacéao profissional,
desenhando-se assim, o0 objeto de estudo desta pesquisa com base no contexto
socioeducacional de uma escola de ensino médio integrado de Juazeiro do Norte/CE.

Nesse contexto, a metodologia de projetos pode contribuir para a integracéo entre
as disciplinas da base técnica e da base comum no Curso de Comércio, se houver a
aceitacdo de gestores e educadores responsaveis pela formacéo geral e pela formacéo
especifica, bem como da comunidade em geral. Caso néo haja a aceitacdo desta meto-
dologia n&o poder& contribuir para que haja essa integracao.

Vale destacar que o produto educacional resultante desta pesquisa podera contri-
buir para outros cursos e instituicdes de ensino visto que se tratara de um manual de

orientacdo para o trabalho com projetos interdisciplinares, o que faz parte de
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praticamente todas as realidades educacionais, exceto 0s cursos que nao adotam a mo-
dalidade integrada, como ha nao s6 na rede estadual, mas também séo ofertados nas
modalidades concomitantes e subsequentes pela rede federal, Instituto Centec, e tam-
bém por instituicbes privadas, estando em consonancia com o que disciplinam o Decreto
n°® 5.154/2004 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Téc-
nica de Nivel Médio (XEREZ et al, 2017).

Nessa perspectiva, novas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs foram aprova-
das pelo Parecer do Conselho Nacional de Educacao, CNE/CP n° 17/2020, em novembro
de 2020, a fim de atender adequadamente as mudancas a serem implementadas na edu-
cacao brasileira, bem como as demandas atuais do mundo do trabalho que estd em cons-

tante evolucéo.

Justificativa

As escolas de educacao profissional foram implantadas no estado do Ceara em
2008 e uma das disciplinas que pode auxiliar no processo de integracdo entre a Base
Técnica e a Base Profissional encontra-se na parte de Formac¢do Complementar da Ma-
triz Curricular, sendo ela “Projetos Interdisciplinares”, ministrada por um dos professores
da base comum.

E uma disciplina para a qual ndo ha um material estruturado para direcionar o
trabalho dos professores e como destaca a nova Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, cabe as escolas:

Proporcionar experiéncias e processos intencionais que lhes garantam as
aprendizagens necessdrias e promover situagdes nas quais o respeito a pessoa
humana e aos seus direitos sejam permanentes. Em lugar de pretender que os
jovens apenas aprendam o que ja sabemos, o mundo deve lhes ser apresentado
como campo aberto para investigacdo e intervencdo quanto a seus aspectos so-
ciais, produtivos, ambientais e culturais. Desse modo, a escola os convoca a as-
sumir responsabilidades para equacionar e resolver questdes legadas pelas ge-

racdes anteriores, valorizando o esforco dos que os precederam e abrindo-se
criativamente para o novo (BRASIL, 2018a, p. 463).

Nessa perspectiva o trabalho com a metodologia de projetos pode permitir um

aprendizado interativo e integrador, visto que as atividades podem acontecer de forma
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transdisciplinar possibilitando uma maior integracéo entre as disciplinas da educacao ba-
sica e da educacao profissional. Assim, a ideia de trabalhar com essa tematica surgiu a
partir do fato de que os professores ndo tém um material estruturado para a orientacéo
do trabalho com projetos, principalmente nas escolas estaduais de educacéao profissional,
onde os professores da base comum podem ter sua lotacdo na disciplina de Projetos
Interdisciplinares mesmo que nunca tenham trabalhado com eles; ou mesmo por fazerem
parte da base técnica e nao possuirem a formacgéao didéatica, e sim técnica.

E uma possibilidade que passou a fazer parte deste plano de trabalho a partir de
uma experiéncia vivida no Instituto Federal do Rio Grande do Norte — IFRN por meio da
realizacdo de Projetos Integradores, que corrobora com o compartilhamento de um pro-
jeto comum e coletivo permitindo aos professores expor suas ideias, escutar 0s outros,
relacionar-se, estabelecer parcerias e refletir sobre suas praticas, revendo suas estraté-
gias e seus métodos de ensino, a partir de outras visées, para que possam comprometer-
se com o fazer e sentirem-se um dos sujeitos da constru¢cao do ensino integrado (Ml-
NUZZI et al., 2019).

Experiéncia apresentada no evento dos Dialogos Integradores, organizado pelo
Instituto Federal do Cearé - IFCE, Campus Jaguaribe, onde foi informado que entre abril
e agosto de 2021, estariam recebendo os livros de projetos integradores e que precisa-
riam ser utilizados ja que se tratava de investimento do dinheiro publico. Para aquele
momento foi convidado o professor Rodrigo Barreto, para apresentar sua experiéncia de
pratica profissional com o modelo de integracdo. Sua apresentagéo teve como titulo: As
perspectivas e desafios dos projetos integradores no ambito dos Institutos Federais, na
qual relatou sua experiéncia no IFRN, Campus Santa Cruz, no ensino médio integrado,
onde logo que chegou teve muita dificuldade porque € engenheiro elétrico e néo tinha
formacdo didatica, como acontece na maioria dos IFs e até nas escolas de educacgéo
profissional, quando se trata dos professores das disciplinas da base técnica ou profissi-
onal.

E importante destacar que o planejamento das atividades se dava de forma cole-
tiva, professores e alunos, onde os alunos levantavam ideias ndo imaginadas pelos pro-
fessores como, por exemplo, no Curso de Refrigeragdo, com a Biologia, a Quimica, li-

gando os temas e se perguntando: Como € possivel identificar as bactérias que existem
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no ar condicionado? O que poderia ser produzido para diminuir, eliminar essas bactérias
ou mesmo impedir que sejam lancadas no ar?

Desse modo, a educagao acontece na perspectiva integradora, sem utilizar os con-
teudos com foco no mercado e sim na utilidade social, de maneira a promover o reconhe-
cimento da esséncia da sociedade e sua transformacdo. Com isso, o individuo pode de-
senvolver-se em suas multiplas capacidades: de trabalhar, de viver coletivamente e atuar
autonomamente sobre a realidade, contribuindo para a constru¢do de uma sociabilidade
mais justa e fraterna, pressupondo entre outras ideias, a de praxis como referéncia as
acOes formativas de forma que a teoria e a pratica educativa formem o nucleo articulador
da formacéo profissional (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).
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CAPITULO 1 - ENSINO MEDIO INTEGRADO E EDUCACAO PROFISSIONAL

No Artigo 26 da LDB, de 1996, observa-se a divisdo em nucleos do curriculo do
ensino basico, tendo um ndcleo comum, onde se encontram as disciplinas obrigatérias,
e a parte diversificada, na qual ficam as disciplinas de livre escolha das escolas e dos
sistemas de ensino, podendo ser abordados os mais variados temas, como: educacao
ambiental, danca de saldo, informatica, masica, etc., devendo ser destinados cerca de
vinte e cinco por cento da carga horaria para a parte diversificada. Entretanto, muitas
escolas terminam por preencher esse tempo com o ensino da lingua estrangeira, en-
guanto outras preenchem com as mesmas disciplinas ja contempladas no nucleo comum,
0 que nao deveria ocorrer visto que, no paragrafo 3°, do artigo 3°, dessa mesma lei, de-
fende-se a pluralidade de ideias e de concepcdes pedagdgicas (RAMOS; AQUINO,
2015).

A concepcao de integracdo entre ensino meédio e profissional tem sua raiz nos
pensamentos de Marx e Gramsci, que partiram do pressuposto que o fato do trabalhador
se formar integralmente, e ndo apenas para exercer uma atividade produtiva, tem grande
importancia, fundamentando-se no conceito de Educacéo Politécnica (SA, 2019).

Um ensino médio integrado a educacao profissional amplia a formacéo profissional
ao discutir a relacao entre educacao e trabalho, permitindo a aproximagao entre teoria e
pratica e o desenvolvimento de atitudes e habilidades necessérias a escola e ao mundo
do trabalho (BARACHO, 2016).

Na BNCC encontra-se, de forma clara, o0 compromisso com a educacéo integral,
reconhecendo que a Educacao Béasica deve visar a formacao e o desenvolvimento hu-
mano global, partindo-se da compreensao de que a complexidade e a nao linearidade
desse desenvolvimento, rompem com visdes reducionistas que privilegiem apenas uma
dimensao do ser humano (BRASIL, 2018a).

Nessa perspectiva, tem estreita relacdo com o ensino integrado, visto que
Trata-se, pois, de compreender a acdo pedagdgica em sua relacdo com a totali-
dade das acdes humanas que, sempre, tem repercussdes éticas e politicas para
a vida social, bem como a necessaria dependéncia entre os saberes especificos
e locais ao conjunto de saberes sociais. A acdo didatica integradora ganha sen-

tido assim enquanto agdo ético-politica de promog¢édo da integragdo entre os sa-
beres e préaticas locais com as préaticas sociais globais bem como quando
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promove a compreensao dos objetos em sua relacdo com a totalidade social
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p.66).

Assim, o0 ensino ndo deve acontecer de forma isolada, mas como proposto por
Ramos (2017) onde exista uma pratica curricular integrada com incorporacao de momen-
tos da Pedagogia Histérico-Critica® elaborada por Saviani (2008), os quais converteu no
que designou como “tempos curriculares”:

tempos de problematizacéo (a pratica social e produtiva ainda como sincrese);
tempos de instrumentalizacéo (o ensino de conteldos necessarios para compre-
ender o processo problematizado); tempos de experimentagéo (o enfrentamento,
pelo estudante, de questbes praticas, mediante as quais ele se sente desafiado
avaler-se do conhecimento apreendido e, entdo, a consolida-los e/ou a identificar
insuficiéncia e limites dos conhecimentos apreendidos); tempos de orientacdo (0
acompanhamento, pelos professores, dos enfrentamentos dos estudantes, vi-
sando organizar aprendizados e/ou colocar novas questdes); tempos de sistema-

tizacdo (sintese/revisédo de questbes, de conteludos e de relacdes); e tempos de
consolidacdo (avaliagbes com finalidades formativas) (RAMOS, 2017, p. 36-37).

Entretanto, ndo ha uma férmula magica que permita a integracéo entre os conteu-
dos/disciplinas. Para que isso aconteca é preciso um trabalho coletivo e concomitante
entre educadores, educandos e todos que fazem a educacédo acontecer.

De acordo com o Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrada ao Ensino Médio faz-se necessario que a pesquisa como principio edu-
cativo faca parte de toda a educacédo escolar dos que vivem e poderdo viver do proprio
trabalho, visto que instiga o estudante no caminho da curiosidade para o mundo que o
cerca, gerando inquietude para que ndo se constituam pacotes fechados de visdo de
mundo, de informacdes e de saberes, sejam eles do senso comum, escolares ou cienti-
ficos (BRASIL, 2007).

Nesse sentido, faz-se necessario haver a discusséo e elaboracédo coletiva de es-
tratégias académico-cientificas de integracéo, tanto para os processos de ensino-apren-
dizagem, como para os de elaboracao curricular, que devem ser objeto de reflexéo e de
sistematizacdo do conhecimento por meio das disciplinas basicas e também do desen-

volvimento de projetos que possam articular o geral e o especifico, a teoria e a pratica

! Nessa pedagogia “a escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas geracdes ao mundo do saber sistematizado,
do saber metddico, cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir formas adequadas a essa finalidade (SAVI-
ANI, 2008, p. 78).
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dos conteudos, inclusive aproveitando as aprendizagens que os ambientes de trabalho
podem proporcionar como visitas, estagios etc. (BRASIL, 2007).

Uma das alternativas para essa integracao é a aprendizagem baseada em pro-
jetos, que é centrada no estudante e parte de uma necessidade ou inquietacéo surgida
da reflexdo do proprio estudante, a qual pode ser provocada ou estimulada pelo pro-
fessor. No entanto, nem todo projeto tem uma proposicéo com objetivos bem definidos
0 qual necessitara ser desenvolvido em um determinado periodo, podendo ser de vé&-
rios tipos: intervencao, desenvolvimento, pesquisa, etc. Porém, todos tém por principio
uma atividade de aprendizagem. E um tipo de abordagem que favorece a vivéncia do
estudante com a pratica profissional (SEVERO, 2018).

Ademais, pode potencializar praticas éticas e responsdaveis voltadas para po-
liticas, sociais, culturais e econémicas:

[...] A pesquisa, associada ao desenvolvimento de projetos contextualizados e in-
terdisciplinares/articuladores de saberes, ganha maior significado para os estudan-
tes. Se a pesquisa e os projetos objetivarem, também, conhecimentos para atua-

¢do na comunidade, terdo maior relevancia, além de seu forte sentido ético-social
[...]- (BRASIL, 2012b, p. 17-18).

Assim, o ensino pode ultrapassar as fronteiras das disciplinas técnicas e das dis-
ciplinas de formacgéo geral para dialogar com uma compreensédo do conhecimento que
ultrapassa a ideia de contetdos fechados e fragmentados, trazendo a ideia de integracéo
como um principio pedagdgico que orienta praticas formativas focadas na necessidade
de desenvolver nas pessoas (criancas, jovens e adultos) a ampliacdo de sua capacidade
de compreender sua realidade especifica e a relacao desta com a totalidade social (ARA-
UJO; FRIGOTTO, 2015).

Como afirmam Franca e Oliveira (2015), os educadores estédo cientes de que o
modelo tradicional de ensino ndo atende mais as exigéncias da sociedade atual. O curri-
culo organizado em disciplinas fragmentadas tende a ser substituido, fazendo com que a
escola se aproxime da sociedade atual e que os alunos participem mais no processo
educativo como os educadores.

E notdrio que a sociedade traz novas demandas para a atuacdo do professor, seja
com o surgimento de novas tecnologias, novas leis e até novos habitos como o uso da

internet. Com isso, a educacdo também adquire nova roupagem e precisa estar
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conectada com os interesses dos educandos para que possam tornar-se cada vez mais
protagonistas de sua aprendizagem possibilitando uma maior relacéo entre o que os alu-
nos aprendem e o que de fato querem e precisam aprender.

Os Parametros Curriculares Nacionais sustentam que o ensino através de projetos
pode proporcionar uma nova maneira de interagir a teoria e a pratica, nas diversas areas
de conhecimento com a participagéo de alunos e professores mais ativamente, onde as
competéncias e habilidades sdo desenvolvidas através da pratica de atividades que apre-
sentem significado para o educando (FRANCA; OLIVEIRA, 2015).
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CAPITULO 2 — O DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS NA BASE NACIONAL CO-
MUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC é um documento de carater normativo
gue norteia a educacao brasileira e propde o desenvolvimento pleno das dez competén-
cias gerais que podem consolidar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes da Educacdo Basica (ARTACHO, 2020). Na Figura 1 sédo descritas as 10

competéncias.

Figura 1: Competéncias Gerais da BNCC

Valorizar e fruir as diversas

manifestagoes artisticas e

culturais, das locais as

- -

3.REPERTGORIO CULTURAL

4.comunIcAgEo
10.RESPONSABILIDADE -
E CIDADANIA ; Utilizar diferentes linguagens —
Agir pessoal e coletivamente com N\ WL J ~verbal (oral ou visual-motoro,com
autonomia, responsabilidade, Ubsom:\s'o;m ;:mg:';ﬂ" visual,
flexibilidade, resiliéncia e (d a C 2 al-=, como
determinagdo. OMPETE NCIAS cﬂ:‘ﬂheclmenfosdas Ilnmgns
GERAIS gifieioes atematiod e confifical
9.EMPATIAE BNCC
COOPERASE0 8 AUTOCONHECIMENTO (encc) (7“6; ::’;:?::gzro P\ 5.CULTURA
£ AUTOCUIDADO Y it &b DIGITAL

Exercitar a empatia, » ) . Utilizar diferentes linguagens —
o didlogo, a resolugdo Conhecer-se, bl=ayclisteniasiinghiagens o verbal (oral ou visual-motora, como
de conflitos e a verbal (oral ou visual-motora, como

apreciar-se e cuidar § . 4 Libras, e escrita), corporal, visual,
cooperacéo. d6 Sid satide fi Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como
e emocional sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens
conhecimentos das linguagens

artistica, matematica e cientifica.
artistica, matematica e cientifica.

Fonte: Adaptada de BRASIL (2018a).

Essas competéncias “foram definidas a partir dos direitos éticos, estéticos e politi-
cos assegurados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e de conhecimentos, habilida-
des, atitudes e valores essenciais para a vida no século 21” (MOVIMENTO PELA BASE,
2018, p.1).

Na nova BNCC traz em seu contexto principios da Aprendizagem Baseada em
Problemas - ABP, através da proposicao de projetos integradores e outras atividades que
surjam a partir de problemas do cotidiano (MAGALHAES; PEREIRA, 2019). Nessa pers-
pectiva, a BNCC apresenta varias abordagens acerca do desenvolvimento de projetos
pelos educandos, desde o ensino fundamental até o ensino médio.
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Na area de Linguagens, por exemplo, uma das competéncias especificas, é:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacédo e comunicacao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as es-
colares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos
(BRASIL, 2018a, p. 65).

Assim, o desenvolvimento de projetos deve fazer parte da vida dos educandos nos
mais diversos niveis de ensino e nas mais diversas disciplinas, como se observa na des-
cricdo das competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental,
que prevé a mobilizacao de praticas da cultura digital, através de diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para ampliar as formas de produzir sentidos (nos processos
de compreenséo e producao), aprendendo e refletindo sobre o mundo e realizando dife-
rentes projetos autorais (BRASIL, 2018a).

Entende-se que essas competéncias sao a capacidade que o sujeito pode desen-
volver para conhecer, mobilizar, articular e aplicar intencionalmente conhecimentos (sen-
soriais, conceituais), habilidades, atitudes e valores para solucionar de forma pertinente,
viavel e eficaz as situacfes que se representam problemas para ele. Enquanto a habili-
dade é a forma de fazer, utilizando conhecimentos operacionais, procedimentais, sequen-
ciais de modos operatorios, de analogias, de intuicdes, inducdes, deducdes, aplicacdes,
transposicdes (AZEVEDO; ROWELL, 2009).

Com isso, ha vérias habilidades que podem ser desenvolvidas com a metodologia
de projetos em todas as disciplinas, como na disciplina de Lingua Portuguesa na qual
fala-se da possibilidade de vivéncias significativas, em articulacdo com todas as areas do
curriculo e com os interesses e escolhas pessoais dos adolescentes e jovens, de modo
a envolver a proposicao, desenvolvimento e avaliacdo de acdes e projetos culturais, de
forma a estimular o protagonismo juvenil de forma contextualizada (BRASIL, 2018a).

Por conseguinte, ndo se pode negar que o desenvolvimento de projetos pode au-
xiliar na apropriacdo desse protagonismo juvenil, contribuindo para o aprofundamento
intelectual, sobretudo no ensino médio, quando ja estardo com maior bagagem e o con-
texto da aprendizagem, pode fazer com que os alunos tragam questdes reais da sua vida

cotidiana para contribuir para uma educacao permanente (NASCIMENTO et al., 2018).
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Outra habilidade a ser desenvolvida ainda no ensino fundamental que muito po-
dera contribuir no desenvolvimento de projetos no ensino médio é a EF89LP212:
Realizar enquetes e pesquisas de opinido, de forma a levantar prioridades, pro-
blemas a resolver ou propostas que possam contribuir para melhoria da escola
ou da comunidade, caracterizar demanda/necessidade, documentando-a de di-
ferentes maneiras por meio de diferentes procedimentos, géneros e midias e,
guando for o caso, selecionar informacdes e dados relevantes de fontes pertinen-
tes diversas (sites, impressos, videos etc.), avaliando a qualidade e a utilidade
dessas fontes, que possam servir de contextualiza¢éo e fundamentagéo de pro-

postas, de forma a justificar a proposicao de propostas, projetos culturais e acfes
de intervengdo (BRASIL, 2018a, p. 183).

Nessa perspectiva, 0s projetos poderao ser realizados de acordo com o interesse
dos alunos, professores ou mesmo as necessidades de intervencéo na escola ou na co-
munidade, corroborando com uma aprendizagem que compreenda a importancia da re-
lagdo com o saber, instaurando novas formas de pensar e de trabalhar na escola, para
construir um conhecimento que também se inscreva em sua trajetoria pessoal (NOVOA,
2009).

Nesse sentido, a BNCC traz na disciplina de Matematica como uma das compe-
téncias especificas do ensino fundamental desenvolver e/ou discutir projetos que abor-
dem, sobretudo, questbes de urgéncia social, com base em principios éticos, democrati-
cos, sustentaveis e solidarios, de forma a valorizar a diversidade de opinides de indivi-
duos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018a).

Ja na disciplina de Arte orienta que além de levar em conta o didlogo entre as
linguagens das Artes visuais, da Danca, da Musica e do Teatro, possibilite também o
contato e a reflexdo acerca das formas estéticas hibridas, tais como as artes circenses,
o cinema e a performance, através de atividades que possibilitem um transito criativo,
fluido e desfragmentado entre as linguagens artisticas e possam construir uma rede de
interlocugéo, inclusive, com a literatura e com outros componentes curriculares. Temas,
assuntos ou habilidades afins de variados componentes podem compor projetos nos
quais saberes se integrem, para gerar experiéncias de aprendizagem amplas e comple-
xas (BRASIL, 2018a).

2Na BNCC cada habilidade ¢ identificada por um cédigo alfanumérico cuja composicgéo € a seguinte: primeiro par de
letras indica a etapa de Ensino Fundamental (EF); O primeiro par de nimeros indica o ano (01 a 09) a que se refere a
habilidade; O segundo par de letras indica 0 componente curricular (LP), Lingua Portuguesa, nesse caso; O ltimo par
de nimeros indica a posicao da habilidade na numeragédo sequencial do ano ou do bloco de anos (BRASIL, 2018).
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Como ja afirma Moran (2019), caso se queira que os alunos sejam proativos, é
preciso adotar metodologias nas quais os estudantes se envolvam em atividades cada
vez mais complexas, em que precisem tomar decisfes e avaliar os resultados, com apoio
de materiais significativos, experimentando inUmeras novas possibilidades de mostrar
sua iniciativa para que sejam criativos e criem caminhos para avancar mais no conheci-
mento profundo, nas competéncias socioemocionais € em novas praticas (MORAN,
2019).

Assim, o desenvolvimento de projetos podera trazer além de crescimento intelec-
tual, um crescimento pessoal para os educandos, visto que os mesmos poderdo desen-
volver competéncias e habilidades que os possibilitem serem cidadédos ainda melhores,
sendo também capazes de “Analisar praticas, projetos e politicas publicas que contri-
buem para a promocéo da liberdade de pensamento, crencas e convic¢oes (BRASIL,
2018a, p. 457)".

Dessa forma, a aprendizagem sera mais significativa quando os alunos estiverem
motivados intimamente, achando sentido nas atividades propostas, de modo a consultar
e procurar atender suas motivagcdes mais profundas, para que se engajem em projetos
gue tragam contribuicdes, permitindo o dialogo sobre as atividades e a forma de realiza-
las (MORAN, 2019).

Para atender as necessidades de formacao geral, imprescindiveis ao exercicio da
cidadania e a insercao no mundo do trabalho, bem como responder as multiplas expec-
tativas dos jovens quanto a sua formacao, torna-se fundamental recontextualizar as fina-
lidades do Ensino Médio, estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB,
Art. 35), que garante a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental e que sdo essenciais nessa etapa final da Educagdo Basica,
além de viabilizar o prosseguimento dos estudos a todos aqueles que assim o desejarem
(BRASIL, 2018a).

Como observa-se na visao freiriana, o ser humano existe e ndo apenas vive como
0S outros seres vivos, estando sua existéncia cerceada por duas dimensdes, a natural e
a cultural, nas quais se realiza. Sendo a dimenséo natural de natureza biologica e a di-
mensao cultural, voltada para a linguagem e a expresséo, na qual o homem se lanca na

invencdo de si e do mundo, de modo a interferir e criar através dessa dupla insercgéo,
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tomando consciéncia de si para se tornar capaz de sair do tempo e se projetar fora dele,
tornando-se sujeito e agente da sua propria histéria (SILVA; INFANTE-MALACHIAS,
2017)

Para isso, a escola deve estar estruturada de modo a contribuir para a construcao
de uma sociedade mais justa, ética, democratica, inclusiva, sustentavel e solidaria, per-
mitindo aos jovens “construir projetos pessoais e coletivos baseados na liberdade, na
justica social, na solidariedade, na cooperacao e na sustentabilidade” (BRASIL, 2018a,
p. 467).
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CAPITULO 3 — AS ESCOLAS ESTADUAIS DE EDUCACAO PROFISSIONAL NO CE-
ARA

O Ensino Médio Integrado no Estado do Ceara esta amparado no Decreto
5.154/2004 e inspira-se na esséncia da educacao politécnica ao anunciar uma base teo-
rico-pratica capaz de incorporar formacao profissional e intelectual aos diversos aspectos
da vida, ciéncia, cultura, tecnologia, trabalho e praticas sociais. Com isso, traz a pro-
messa de formacéo plena, capaz de formar seres de praxis, situados historicamente,
conscientes de seu papel social e aptos a buscar sua propria emancipagao. Por outro
lado, constata-se que esse sistema de ensino tem preparado, numa escala muito desi-
gual, mais sujeitos para executarem tarefas simples e subservientes as forcas produtivas
do que homens e mulheres capazes de se integrar as forcas sociais, assimilando os im-
pactos de suas ac¢Oes dentro delas (RIBEIRO et al, 2020).

Jé a educacdao profissional técnica de nivel médio - EPT esta regulamentada pela
Resolucdo n® 413/2006 do Conselho de Educacdo do Ceara — CEC, como uma
modalidade, que integrada as diferentes formas de educacdo, visa proporcionar
qualificagdo, habilitacdo e especializagdo de jovens e adultos fundamentada em
competéncias e habilidades gerais e especificas para o0 exercicio de atividades
produtivas, sociais e artistico-culturais (CEARA, 2021a).

Nessa resolucdo também estéo listados os principios norteadores da educacgéo
profissional técnica de nivel médio, além dos ja estabelecidos no art. 3° da Lei n°
9.394/1996:

| - articulagdo com o ensino médio de forma integrada, concomitante ou subse-
quente;

Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos;

Il - desenvolvimento de competéncias para a laborabilidade;

IV - flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizacao;

V - especificidade dos perfis profissionais;

VI - atualizagdo permanente dos cursos e curriculos;

VIl - autonomia da escola na elaboracéo de seu projeto pedagogico

(CEARA, 20086, Art. 2°).

E uma rede que foi implantada no Estado do Ceara em 2008, através da Secretaria
da Educacao com o projeto de implantagcéo das Escolas Estaduais de Educacéo Profis-
sional, por meio da Lei Estadual n° 14.273 de 2008 e iniciou com quatro cursos técnicos:

Informatica, Enfermagem, Guia de Turismo e Seguranc¢a do Trabalho, que inauguraram



29

a unido entre Ensino Médio e Formacé&o Técnica para o0 mundo do trabalho nas escolas
estaduais do Ceara. Para escolher esses cursos foi utilizado como parametro o perfil
socioeconémico dos municipios e o projeto de desenvolvimento do governo estadual
(CEARA, 2021b).

Diferentemente de quando a educacéo profissional surgiu no Brasil, jA que era
compreendida como uma formacdo de mao-de-obra, sendo muito associada ao carater
assistencialista e caritativo e direcionada para os cidadaos desafortunados de nosso
pais, associados aos individuos de baixa renda (GARCIA ET AL., 2018).

No Ceard, a estratégia central da EPT € integrar o Ensino Médio a formacao pro-
fissional de nivel técnico, com a oferta de educacdo em tempo integral aos jovens cea-
renses. E um modelo de educac&o profissional e tecnoldgica que foi concebido como
uma oportunidade de proporcionar aos jovens o efetivo acesso a uma aprendizagem sig-
nificativa, capaz de valorizar a cultura e o trabalho, bem como uma compreenséo global
dos processos produtivos e dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, a fim de ga-
rantir a aquisicao de habilidades e competéncias essenciais para o seu desenvolvimento
pessoal e profissional (CEARA, 2021b).

Os estudantes que migraram para estas escolas estavam matriculados nas esco-
las de educacéo béasica e assim o fizeram por manifestarem interesse e passar por uma
selecéo interna, na qual o histérico escolar do educando era o indicador determinante
da aprovacdo para efetivar matricula nas escolas de educacédo profissional
integrada de tempo integral (XEREZ; COSTA; SANTOS,2017).

E uma educacio que procura ampliar as oportunidades de qualificacéo profissional
associadas a educacao basica formal, tendo entre seus objetivos gerar seres humanos
autdbnomos, responsaveis e imbuidos de um empreendedorismo pessoal e profissional
para além do mundo do trabalho, envolvendo um desenvolvimento sustentavel de sua
comunidade (CEARA, 2021a), em conformidade com a Resolucdo n° 06/2012, que traz
as diretrizes curriculares nacionais para a educacgdao profissional técnica de nivel médio e
define, em seu art. 5°, a finalidade dos cursos técnicos de nivel médio: “proporcionar ao
estudante conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessarios ao exerci-
cio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnolégicos, socio-
histéricos e culturais” (BRASIL, 2012a, p. 2).
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Desta forma, a educacao profissional nos cursos técnicos, precisa proporcionar a
oportunidade de desenvolvimento das competéncias necessarias para além de uma
oportunidade de trabalho, propiciando ferramentas para reflexdo e acdo, a fim de criar
adaptacdes de sobrevivéncia em um mundo que esta em constante mudanca. Assim,
como o possibilite desenvolver estratégias, ao longo da educacao profissional, capazes
de fazer com que os alunos possam evoluir no pensamento analitico, critico, reconside-
rando atitudes e valores (DEPRESBITERIS, 2016).

Nessa perspectiva, uma grande referéncia para implantacao das Escolas Estadu-
ais de Educacao Profissional no Estado do Ceara foi a experiéncia do Programa de De-
senvolvimento dos Centros de Ensino Experimental - PROCENTRO de Pernambuco, que
utilizavam uma filosofia de gestdo denominada TESE - Tecnologia Empresarial Socioe-
ducacional e serviu de base para a definicdo dos principios basicos do trabalho nas es-
colas estaduais de educacao profissional (CEARA, 2021b).

Essa tecnologia tem como marcos representativos os principios basicos, que de-
vem se conectar aos objetivos, prioridades e resultados esperados no plano de acao
dessas escolas, além de nortearem a elaboracdo dos Programas de Acao de todos os
integrantes da instituicdo de ensino: gestores e educadores (ICE, 2008).

As premissas selecionadas como pontos de partida foram: Protagonismo Juvenil,
Formacédo Continuada, Atitude Empresarial, Corresponsabilidade e Replicabilidade, que
estdo conceituadas na Figura 2, mas podem variar de acordo com a realidade local, nivel

de entendimento e experiéncias vivenciadas:
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Figura 2: Premissas da Educacéao Profissional

PREMISSAS
DA _
EDUCAGAO
PROFISSIONAL

CORRESPONSABILIDADE
Parceiros ptblicos e privados comprometidos
com a melhoria da qualidade do Ensino Médio.

Fonte: Adaptada de ICE (2008, p. 21).

Desse modo, todas as escolas estaduais de educacéao profissional do Ceara utili-
zam essas premissas para orientar o seu trabalho adequando-as a sua realidade, de
modo a nao se preocupar apenas com a quantidade de horas dos alunos na escola, mas
também com a qualidade desse tempo na escola: “[...] as diversas experiéncias de edu-
cacao integral ttm em comum tanto uma dimensao quantitativa (mais tempo na escola e
no entorno) quanto uma dimensao qualitativa (a formacao integral do ser humano). Essas
duas dimensdes sao inseparaveis” (GADOTTI, 2009, p. 32).

Também usam o chamado ciclo PDCA para elaborar o seu Plano de Acao, que de
acordo com os fundamentos da Tecnologia Empresarial, € um plano estratégico cujo ali-
cerce estd firmado em uma filosofia de gestdo humanistica. Assim, o PDCA
(Plan/Do/Check/Act) constitui-se em um dos métodos de gestdo que visam controlar e
obter resultados eficazes e confiaveis nas atividades de uma organizacédo, com destaque
em quatro importantes etapas:

Plan (Planejar) — estabelecer misséo, visdo, objetivos, estratégias que permitam
atingir as metas ou os resultados propostos.

Do (Executar) — pér em pratica, executar o que foi planejado, educar em servico.
Check (Verificar, Avaliar) — acompanhar e avaliar processos e resultados, con-

frontando-os com o planejado, ajustando ou consolidando as informacdes, ge-
rando relatérios.
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Act (Agir) — agir de acordo com o avaliado e com os relatérios, elaborar novos
planos de agédo, de forma a melhorar a qualidade, a eficiéncia e a eficacia, apri-
morando a execucado e corrigindo eventuais falhas. Em suma, atuar corretiva-
mente (ICE, 2008, p. 11).

Portanto, no momento do planejamento define-se a missao, as estratégias, os ob-
jetivos e os resultados esperados; na execucao coloca-se em pratica o que foi definido
na etapa inicial de planejamento; na avaliacdo verifica-se e avalia-se se as estratégias
selecionadas estdo conduzindo aos objetivos planejados, ajustando-as quando necesséa-
rio; e na acao faz-se o ajuste e elaboram-se novos planos de acéo, de forma a melhorar
a qualidade da educacéo e colaborar para a eficacia e eficiéncia da acéo pretendida.

Entretanto, em todas essas etapas, se faz necessaria a participacdo efetiva de
todos os envolvidos para a obten¢ao dos resultados esperados, pois como afirma Gitman
(2010, p. 68), “0 que mais chama atencgao no ciclo PDCA é que ele nao pressupde isola-
mentos entre uma etapa e outra; ao contrario, elas constantemente se intercomunicam e
se retroalimentam”, necessitando de constantes ajustes para que se atinja o que foi pla-
nejado.

Desse modo podera haver um alinhamento com o que propde o Documento Base
da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio para que a
formacdao integrada seja uma experiéncia de democracia participativa e de recriagcédo per-
manente, precisa ser uma acao coletiva, visto que o movimento de integracéo €, funda-
mentalmente, interdisciplinar. Assim, as ideias em curso nas escolas podem abranger
projetos que articulam arte e ciéncia; projetos de iniciacdo cientifica; componentes curri-
culares pensados para a compreensao dos fundamentos sécio-politicos da area profissi-
onal, dentre outros. Portanto, o aluno deve ter horizontes capazes de captar o mundo
além das rotinas escolares, dos limites estabelecidos e convencionados pela disciplina
escolar, para que possa se apropriar da teoria e da préatica que fazem do trabalho uma

atividade criadora, fundamental ao ser humano (BRASIL, 2007).

3.1 O curriculo das Escolas Estaduais de Educacao Profissional

O curriculo das Escolas Estaduais de Educacéo Profissional tem como diferencial

a integracédo entre as disciplinas do ensino médio e dos cursos técnicos, tendo como base
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a necessidade de integrar o curriculo ao contexto sociocultural e econémico do Ceara
(CEARA, 2015).

Nesse contexto, a Coordenadoria de Educacdo Profissional - COEDP produziu
guias pedagogicos para cada curso técnico integrado ao Ensino Médio e, respeitadas as
especificidades regionais, a concepcao dos curriculos dos cursos de Educacéao Profissi-
onal tem como parametro as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissi-
onal Técnica de Nivel Médio (CEARA, 2015), com uma matriz curricular que contempla

as areas de aprendizagem descritas na Figura 3:

Figura 3: Areas de Aprendizagem na Matriz Curricular da EEEP

Formacao Geral Disciplinas da Base Nacional comum

Formacéao Profissional Disciplinas Relacionadas aos Cursos Técnicos

Curriculo Voltado para a Formacéo Cidada e
Profissional

Fonte: Adaptada de Ceara (2020)

Desse modo, o curriculo desenvolvido para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica
compde-se de disciplinas da base nacional comum (curriculo do Ensino Médio), da for-
macao profissional e de uma parte diversificada, que contempla componentes curricula-
res como: Empreendedorismo, Projeto de Vida, Mundo do Trabalho, Formacgao para a
Cidadania, Projetos Interdisciplinares, Horarios de Estudo e Lingua Estrangeira Aplicada,
com uma carga horéria total de 5.400h/a, que deve ser trabalhada ao longo dos trés anos
do Ensino Médio integrado & Educac&o Profissional (CEARA, 2021a).

Nas Escolas de Educagéao Profissional - EEEP, o Projeto de Vida (PV) esta imple-
mentado na parte diversificada do curriculo desde 2013 e na carga horaria regular de
escolas de tempo parcial que fizeram adesdo a proposta, desde 2019. Seu percurso
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didatico é elaborado pela Seduc em parceria com o Instituto Alianga® e trabalha temas
transversais divididos em blocos de temas geradores que versam sobre as diversas sa-
udes: saude fisica, emocional, familiar, social, ambiental e satde no mundo do trabalho.
Através dessa abordagem, os/as estudantes podem refletir sobre seus projetos de vida
nos ambitos intra e interpessoal, académico e profissional, buscando o desenvolvimento
das potencialidades humanas e da capacidade de interferir criticamente na vida social e
profissional. Assim, propde aos estudantes refletirem sobre o que significa investir em
qualidade de vida nas mais diversas dimensées (CEARA, 2021a).

O componente curricular Mundo do Trabalho (MT) também esta inserido no eixo
diversificado do curriculo das EEEP apresentando uma proposta metodoldgica desenvol-
vida com foco no jovem como ator, coautor, interlocutor e agente de sua vida, intensifi-
cando o estimulo a descoberta e ao desenvolvimento do seu potencial. Seu objetivo é
desenvolver competéncias socioemocionais e habilidades profissionais gerais nos estu-
dantes com conteudos que abrangem, como o proprio titulo j& sugere, o contexto das
relacdes de trabalho, isto é, aborda temas transversais que devem ser vivenciados atra-
vés de uma metodologia dialdgica e participativa. E um componente que proporciona aos
estudantes a escolha de eixos tematicos do interesse deles a fim de desenvolver um
processo de discussao e reflexdo critica, com a associacdo de contetdos a situacfes
reais vivenciadas no contexto socioeconémico, cultural e escolar do estudante. Portanto,
se propde a construir com os estudantes um Plano de Carreira capaz de se complementar
com as outras dimensdes da vida, que serfo trabalhadas em Projeto de Vida (CEARA,
2021a).

Assim, as disciplinas da parte diversificada proporcionam aos alunos das escolas
de educacéao profissional desde o inicio do ensino médio o desenvolvimento de um plano
por meio do qual poderdo construir sua carreira no curso que escolheu, realizando as

atividades propostas no livros desenvolvidos e distribuidos pelo Instituto Alianca com

3 O Instituto Alianga é uma associacdo sem fins lucrativos fundada em 2002, caracterizada como Organizagio da
Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP), que desenvolve e aperfeicoa metodologias e produtos educacionais,
disseminando um modelo de gestéo social focado em resultados e contribui com politicas publicas dirigidas a adoles-
centes e jovens, disponibilizando além de formacéo para professores e gestores um material estruturado que contempla
roteiros de planos de aula e caderno com textos e exercicios (CEARA, 2012).
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aulas que contemplam reflexdes acerca dos mais variados temas que precisaréo para
atuar ndo apenas na vida profissional , mas também como cidaddos autbnomos.

Entretanto, independentemente da escolha profissional que o aluno faga, todos
terdo acesso aos conteudos da formacao geral e da parte diversificada, o que sera dife-
rente sdo as disciplinas da formacédo profissional, que mudam de acordo com o curso
técnico escolhido (CEARA, 2021a).

Assim, um dos grandes diferenciais das escolas de Educacéo Profissional esta em
fortalecer o desenvolvimento pessoal e social do aluno, por meio da adog&o de contetidos
diversificados presentes na matriz curricular, mas também com o objetivo de enfatizar o
projeto de vida, o empreendedorismo e a relagio com o mundo do trabalho (CEARA,
2021a), o que vem de encontro com a defini¢do de curriculo estabelecida por Moreira e
Candau (2006), ao entenderem 0 mesmo como um conjunto de praticas que possibilitam
a producéao, a circulacdo e o consumo de significados no espaco social e que colaboram,
intensamente, para a construcdo de identidades sociais e culturais, sendo por conse-
guéncia, um mecanismo de grande efeito no processo de construcao da identidade do
educando.

De acordo com Moreira e Candau (2006), a fonte na qual residem os conhecimen-
tos escolares sao as praticas socialmente construidas, que se constituem em “ambitos
de referéncia dos curriculos”, entendendo que:

[...] toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo é fruto de uma
selecdo e producdo de saberes: campo conflituoso de producéo de cultura, de
embate entre pessoas concretas, concepgdes de conhecimento e aprendizagem,
formas de imaginar e perceber o mundo. Assim, as politicas curriculares nao se
resumem apenas a propostas e praticas enquanto documentos escritos, mas in-
cluem os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em mdltiplos

espacos e por multiplas singularidades no corpo social da educagéo. [...] (BRA-
SIL, 2013, p. 24).

Desse modo, os efeitos das politicas curriculares, no contexto da pratica, terminam
condicionados por questfes institucionais e disciplinares, abrangendo diferentes histé-
rias, concepc¢des pedagagicas e formas de organizacdo, expressas em um constante vir-
a-ser que permite multiplas leituras das publicacbes em um processo persistente de in-

terpretacéo das interpretacdes (BRASIL, 2013).
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As fronteiras sédo demarcadas quando se admite tdo somente a ideia de curriculo
formal. Mas as reflexdes tedricas sobre curriculo tém como referéncia os princi-
pios educacionais garantidos a educagédo formal. Estes estéo orientados pela Ii-
berdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o conhecimento cientifico, além do pluralismo de ideias e de concepc¢des
pedagdgicas, assim como a valorizacdo da experiéncia extraescolar, e a vincula-
¢do entre a educagéo escolar, o trabalho e as praticas sociais (BRASIL, 2013, p.
24).
Nessa perspectiva, os valores sociais, bem como os direitos e deveres dos cida-
daos, estédo relacionados com o bem comum e com a ordem democratica, exigindo a
atencdo da comunidade escolar para efeito de organizacdo curricular, cuja discussao
deve ter como alvo e motivagéo a tematica da construcéo de identidades sociais e cultu-
rais, de modo a contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais solidaria, em que a
liberdade, a autonomia e a responsabilidade sejam exercicio constante (BRASIL, 2013).
De acordo com o artigo 27 da LDB, o processo didatico para as aprendizagens
fundamenta-se em diretrizes a serem observadas quanto aos contetdos curriculares da
Educacéo Basica:
| — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democrética;
Il — consideracgdo das condicdes de escolaridade dos estudantes em cada esta-
belecimento;
IIl — orientacdo para o trabalho;

IV — promocao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-for-
mais (BRASIL, 1996. Art. 27).

Assim, a escola deve ser um espaco coletivo de convivio, onde se privilegiem as
trocas, o acolhimento e o aconchego a fim de garantir o bem-estar de criancas, adoles-
centes, jovens e adultos, no relacionamento entre si e com as demais pessoas. Uma
instancia na qual se aprenda a valorizar a riqueza das raizes culturais préprias das dife-
rentes regides do Pais, bem como ressignificar e recriar a cultura herdada, reconstruindo
as identidades culturais, onde a organizacao do trabalho escolar seja orientado em sua
multidimensionalidade desde a constru¢éo do curriculo até o relacionamento interpessoal
entre todas as pessoas (BRASIL, 2013).

Como as escolas de educacéao profissional trabalham com o periodo integral, é
importante observar “a qualidade da permanéncia em tempo integral do estudante nesses
espacos implica a necessidade da incorporacao efetiva e organica no curriculo de ativi-

dades e estudos pedagogicamente planejados e acompanhados ao longo de toda a
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jornada” (BRASIL, 2013, p. 26).

As diretrizes ainda afirmam que a organizacdo do tempo curricular precisa ser
construida em funcado das peculiaridades do meio e das caracteristicas préprias dos seus
estudantes, ndo se limitando as aulas das varias disciplinas. Nesse sentido, o percurso
formativo precisa ser aberto e contextualizado, com a inclusdo ndo s6 dos componentes
curriculares centrais obrigatorios, previstos na legislacdo e nas normas educacionais,
mas, também, de acordo com o que cada projeto escolar venha estabelecer, compreen-
dendo outros componentes flexiveis e variaveis que possibilitem percursos formativos
capazes de atendar aos iniUmeros interesses, necessidades e caracteristicas dos edu-
candos (BRASIL, 2013).

Também se deve observar a organiza¢do do espaco curricular e fisico, de modo
que incluam no desenvolvimento curricular ambientes fisicos, didatico-pedagdgicos e
equipamentos para além das salas de aula, incluindo outros espac¢os da escola e de ou-
tras instituicdes escolares, bem como os socioculturais e esportivo-recreativos da circun-

vizinhanca, da cidade e mesmo da regiao (BRASIL, 2013).

3.2 O Novo Ensino Médio nas Escolas Estaduais de Educacao Profissional

O Novo Ensino Médio - NEM foi instituido pela Lei n® 13.415/2017, alterou a LDB
9394/96, e veio apresentar uma nova estrutura curricular para esta etapa da Educacao
Basica com alteracdes na carga horaria anual para 1000h a partir do ano letivo de 2022,
na reorganizacao curricular, através da Formacdo Geral Basica (FGB) e de Itinerarios
Formativos (IF), da elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de
Referéncias para os Itinerarios Formativos, bem como a necessidade da elaboracéo de
documentos referenciais curriculares estaduais para que haja uma melhor orientacao nos
estabelecimentos de ensino sobre a organizagéo dos curriculos estabelecimentos de en-
sino (CEARA, 2022a).

Esta regulamentado pela resolucéo n° 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza-
ram as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), a serem obser-

vadas pelos sistemas de ensino e suas unidades escolares na organizacdo curricular, a
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fim de atender as alteracbes introduzidas na Lei n°® 9.394/1996 (LDB) pela Lei n°
13.415/2017 (BRASIL, 2018b).

Essa legislacdo e documentos oficiais vieram propor uma renovacao curricular nas
instituicBes publicas e privadas que oferecem vagas para o ensino meédio como uma das
acOes resultante do Plano Nacional de Educacao vigente no periodo 2014 a 2024, em
cujas metas 3 e 6, preveem respectivamente, “universalizagao progressiva do atendi-
mento escolar de jovens de 15 a 17 anos, além da renovagdo do Ensino Médio, com
abordagens interdisciplinares e curriculos flexiveis", e a “ampliacdo da oferta da educa-
cao de tempo integral , com estratégias para o aumento da carga horaria e para a adocao
de medidas que otimizem o tempo de permanéncia do estudante na escola” (BRASIL,
2019, p. 7), constituindo-se portanto em uma renovacao resultante de um longo debate
educacional, que comecou a se formar com a promulgacao da Constituicdo Brasileira em
1988 e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional em 1996 (LDB/96) e tem
se viabilizado juridicamente com as mais recentes regulamentacdes (FTD EDUCACAO,
2020).

De acordo com a orientagdo da Portaria do MEC, n°® 521/2021, o NEM sera imple-
mentado em trés anos com um cronograma que deve ser seguido para a la sé€rie no ano
de 2022; na la e 2a séries no ano de 2023 e na la, 2a e 3a séries no ano de 2024, de
acordo com a Portaria de Lotacdo n° 0773/2021, que determina:

[..] 3.4 Considerando a implementa¢gdo do Novo Ensino Médio (NEM), que tera
inicio de forma gradual, nas turmas de 12 série, no turno diurno, a lotacdo de
professora/or nos componentes curriculares da formacao geral basica e/ou uni-
dades curriculares eletivas dos itinerarios formativos devera ser feita conside-

rando a area do conhecimento a que se vincula sua habilitagéo e sua identifica-
¢do com a atividade a ser desenvolvida, respectivamente (CEARA, 2021c, p. 18).

Nessa perspectiva, 0 Documento Curricular Referencial do Ceara - DCRC foi ho-
mologado pelo Conselho Estadual de Educacéo do Ceara (CEE), através do Parecer
CEE n° 479/2021 e regulamentado pela Resolucdo CEE n° 497/2021, norteara os esta-
belecimentos de ensino no desenvolvimento curricular, de maneira a assegurar as apren-
dizagens essenciais a todos os estudantes (CEARA, 2022a).

Conforme este documento, as aprendizagens essenciais a todos os estudantes te-
rédo uma referéncia curricular estadual para elaboragéo ou adequacéo de suas propostas

pedagdgicas, na qual a/o professoral/r encontrara as competéncias, gerais e especificas,
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e as habilidades a serem desenvolvidas pelas/os discentes ao longo do ensino médio e
gue sao propostas na BNCC, assim como o0s objetos de conhecimento, gerais e especi-
ficos, que norteardo o planejamento didatico-pedagdgico (CEARA, 2022a).
Além disso, o documento dispde de principios norteadores da pratica pedagoé-
gica, a saber: formacé&o integral da/o estudante; desenvolvimento de projetos de
vida; pesquisa como pratica pedagogica; respeito aos direitos humanos; compre-
ensdo das diversidades; sustentabilidade ambiental; diversificacdo da oferta cur-

ricular; indissociabilidade entre educacao e pratica social, e entre teoria e pratica,
no processo de ensino e aprendizagem (CEARA, 2022a, p. 9).

Desse modo, deve haver uma relacéo entre a formacéao integral do aluno e a pratica
social respeitando os principios norteadores da pratica pedagogica, de forma a atender
ao que € comum e ao que é diverso, mas também as especificidades de cada curso, de
acordo com a escolha dos discentes, contextualizado nas realidades local, social, esco-

lar.

3.2.1 Formacéo Geral Basica — FGB

Além da ampliacdo da carga horéria, a legislacdo também veio propor a flexibiliza-
¢do do curriculo escolar, com uma parte destinada a Formacao Geral Basica, na qual ha
contetidos obrigatérios e comuns a todas as escolas do Ensino Médio, e outra a ser es-
colhida pelos estudantes através dos itinerarios formativos de acordo com seus interes-
ses e disponibilidade nas instituicbes de ensino, de modo a se complementarem e ajuda-
rem uma a outra a atribuir significado ao processo de ensino-aprendizagem (FTD EDU-
CACAO, 2020),

De acordo com a proposta de implementacdo do NEM, as turmas de la série do
turno diurno terdo a carga horéria total da FGB de 720 h/a, distribuidas nos 12 (doze)
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira: Inglés, Artes, Educa-
cao Fisica, Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Matematica, Biologia, Fisica, Qui-
mica. Para isso, cada estabelecimento de ensino devera organizar a distribuicdo da carga
horéaria, mostrando o tempo destinado a cada componente segundo o0 mapa curricular.
Vale lembrar que para as turmas de 2a e 3a série continuam a mesma organizagao cur-
ricular do ano letivo de 2021 (CEARA, 2022a).
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3.2.2 ltinerarios Formativos — IF

Os IF se constituem de um conjunto articulado de unidades curriculares, que visam
promover o aprofundamento nas Areas do Conhecimento ou na Formacdo Técnica e
Profissional, ampliando as aprendizagens e suas aplicacdes em diferentes contextos,

com o objetivo de:

aprofundar as aprendizagens; consolidar a formacéo integral das/os estudantes;
promover a incorporacao de valores universais, como a ética, e desenvolver ha-
bilidades que permitam que as/os alunas/os tenham uma visdo ampla de mundo
e sejam capazes de tomar decisGes dentro e fora da estabelecimentos de ensino
(CEARA, 2022a, p. 9).

Assim, os itinerarios formativos vém contemplar uma sequéncia de possibilidades
gue podem ser articuladas dentro da oferta de cursos de Educacgéao Profissional, progra-
mados a partir de estudos quanto aos itinerarios de profissionalizacdo no mundo do tra-
balho, a estrutura socioocupacional e aos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos pro-
cessos produtivos de bens ou servicos, que orientam e configuram uma trajetéria educa-
cional consistente (TEIXEIRA et al., 2017).

De acordo com a BNCC, a implantacao de itinerarios formativos configura uma es-
tratégia para “a flexibilizagcdo da organizagdo curricular do ensino médio” (BRASIL,
BNCC, 2018a, p. 477), e podem ser construidos em torno das habilidades e competén-
cias de uma area especifica, da combinacéo de areas ou da formacéo técnica e profissi-
onal.

No contexto da Reforma, os itinerarios formativos, por servirem aos objetivos da
adaptabilidade e da flexibilidade na formagé&o dos jovens, podem ser compreendidos sob
duas Oticas: 1) da especializacdo, que abrange as quatro areas (linguagens, matematica,
ciéncias da natureza e ciéncias humanas e sociais aplicadas), cuja finalidade é tornar os
jovens do ensino médio “especialistas” em uma area de conhecimento especifica; e 2)
da profissionalizagéo, que € composta pelo quinto itinerario, denominado de “formagao
técnica e profissional”’, que de acordo com as normativas da Reforma visa promover a
qualificagcéo profissional dos jovens para ingressarem no mundo do trabalho (COSTA,
DIAS, 2021).

Na rede publica estadual de ensino do Ceard, os itinerarios serdo formados por:

“Projeto de Vida (Formacéo para a Cidadania e Desenvolvimento das Competéncias
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Socioemocionais), Unidades Curriculares Eletivas, Unidades Curriculares Obrigatérias e
Trilhas de Aprofundamento” (CEARA, 2022a, p. 9).

A oferta de Projeto de Vida (PV), a partir do NEM, parte de uma premissa que visa
garantir uma educagéo de qualidade, capaz de compreender a/o aluna/o como sujeito
integrado a realidade e a complexidade de demandas impostas pela sociedade e pelo
mundo do trabalho (CEARA, 2022a).

No estado do Ceard, o PV seré desenvolvido atraves da unidade curricular Forma-
céo para a Cidadania e Desenvolvimento das Competéncias Socioemocionais (FC), que
faz parte do Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT). E diferentemente de anos ante-
riores, em 2022, todas as turmas de la série, do turno diurno dos estabelecimentos de
ensino, dever&o ter a oferta do PPDT (CEARA, 2022a).

Também continuardo sendo desenvolvidos projetos como o Nucleo de Trabalho,
Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS), o PV, o Projeto de Vida da Familia Camponesa
(PVFC) e o Projeto de Trabalho e Praticas Sociais (PTPS), que atuardo como unidades
curriculares complementares ao PV, e serdo estruturados de acordo com as diferentes
modalidades de ensino da rede (CEARA, 2022a).

Ja as Unidades Curriculares Obrigatérias devem considerar as particularidades en-
contradas nos estabelecimentos de ensino de sua rede, e a Seduc, em dialogo com as
Crede/Sefor e os estabelecimentos de ensino, resolveu tornar obrigatorio nos IF algumas
unidades curriculares, por exemplo, Lingua Estrangeira, Redacéo etc. (CEARA, 2022a).

Assim, todos os estabelecimentos de ensino deverdo ofertar as unidades curricula-
res de Redacdo e Lingua Estrangeira com carga horaria de 1 h/a em seus itinerarios.
Para isto, € preciso considerar a existéncia de docente de Lingua Espanhola para que
seja obrigatoriamente ofertada a unidade de Lingua Espanhola. Caso ndo haja esse pro-
fessor, podera ser ofertado outro idioma, inclusive a Lingua Inglesa. Entretanto, alguns
estabelecimentos de ensino, terdo outras unidades obrigatdrias por possuirem particula-
ridades (CEARA, 2022a).

Também seréo ofertadas as Unidades Curriculares Eletivas nos estabelecimentos
de ensino, assim como ja € realizado nas Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
(EEMTI), as unidades de ensino seguirdo a orientacdo dada de acordo com as informa-

¢bes contidas na Nota Técnica - Organizacdo das Unidades Curriculares Eletivas,
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utilizando como referéncia para a escolha das unidades o Catalogo de Componentes
Eletivos 2021 (CEARA, 2022a).

Nas Escolas Estaduais de Educacao Profissional - EEEP deve-se considerar as
alteraces realizadas nas matrizes dos cursos em funcionamento, em virtude da neces-
sidade de adequacao ao NEM, listando-se alguns pontos importantes que deveréo ser
observados no ano letivo de 2022:

Todas as matrizes, antes com 2.620 h/a na FGB, estdo agora organizadas com
uma carga horaria de 2.160 h/a. De acordo com as especificidades de cada curso
técnico, algumas unidades curriculares, que mais se alinham a natureza do curso,

foram inseridas na Parte Diversificada, visando potenciglizé—lo, por meio da inte-
gracgdo das unidades que comp&em o curriculo (CEARA, 2022a, p. 18).

Desse modo, cada curso técnico tera unidades curriculares da FGB que também
poderdo compor a Parte Diversificada, de forma especifica, ja que se destinardo ao apro-
fundamento dos contetdos de modo integrado a parte técnica. Assim, cada curso técnico
possuira unidades curriculares especificas e deverdo ser observadas nas arquiteturas
propostas para cada um deles (CEARA, 2022a).

No Curso de Comércio, por exemplo, a carga horaria das unidades curriculares
contributivas da FGB, sdo: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia, e en-
contram-se na Parte Diversificada como aprofundamento: Aprofundamento em Lingua
Portuguesa, Aprofundamento em Matematica, Aprofundamento em Histéria e Aprofunda-

mento em Geografia, conforme apresentado na Figura 4.



Figura 4: Adaptacédo da Matriz do Curso de Comércio para as Turmas Iniciadas
Em 2022

ESCOLA ESTADUAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL - EEEP

GOVERNO po EIXO TECNOLOGICO: GESTAO E NEGOCIOS
Estano po Crara CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM COMERCIO
Feerimria e Bewiicda TURMAS INICIADAS EM 2022

TOTAL

L oscrwe  J s rlelr]e]rls]r]s]r]s] ]

Artes

Lingua Estrangeira:Inglés 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 120

Educagéo Fisica

Filosofia

Sociologia

Biologia

Fisica 2 40 2: 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240

Quimica

Lingua Estrangeira: Espanhol

Horario de Estudo | 2 40 1 20 2 |40 | 2 | 40 3 60 2 40 240
Horario de Estudo Il 2 40 2 |40 | 2| 40 2 40 160
Projeto de Vida 3 60 3 60 1 20 1 20 1 20 180
Oficina de Redagéo 1 20 1 20 1 20 60
Empreendedorismo 2 40 2 40 80
Formagéo para a Cidadania 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 120
Projetos Interdisciplinares | 2 40 1 20 3 160 |3 60 2 40 2 40 260
Projetos Interdisciplinares Il 2 40 2 40 2 40 2 40 160
Mundo do Trabalho 2 40 1 20 1 20 1 20 100

Preparacéo e Avaliagéo da Pratica de 5 100 100
Estagio

Fonte: CEARA, 2022b (Adaptada pela Autora).
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Como pode-se observar, as 460 h/a equivalentes a diferenca de carga horaria entre
o formato anterior e o atual, foram para a Parte Diversificada e deverdo ser utilizadas
para aprofundamento dos objetos do conhecimento, de acordo com a proximidade mais
acentuada com o curso técnico, a fim de facilitar a integracao curricular entre base técnica
e FGB. Também ha a orientacdo para que as cargas horarias relativas aos Horarios de
Estudos (HE) e Projetos Interdisciplinares (Pl) sejam empregadas com foco na recompo-
sicdo das aprendizagens das/os estudantes (CEARA, 2022a).

A integracao curricular, nessa perspectiva, se dara por meio do alinhamento entre
0s objetos de conhecimento da FGB com a formacéo técnica, em articulacdo com os
objetivos de aprendizagem comuns e analisando os desafios e as perspectivas trazidas
por este processo, principalmente no tocante ao desenvolvimento da educacao em tempo
integral (CEARA, 2022a).

Dessa forma, o ensino integrado vem propor uma acao pedagdgica que se compro-
mete com a utopia de uma formacao inteira, que néo se contenta com a socializacédo de
fragmentos da cultura sistematizada e que abrange o direito de todos ao acesso a um
processo formativo que promova o desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas
e intelectuais (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015)

Entretanto, para haver essa integracdo entre as unidades do conhecimento que
compdem as matrizes curriculares dos cursos técnicos tem-se um processo complexo,
no qual o planejamento torna-se uma acéo que deve preceder todas as outras. Portanto,
€ necessario que a escola busque promover momentos para que professoras/es da FGB
e da Formacao Profissional, possam se aproxima-las/os, de modo a facilitar o processo
de integracédo entre as disciplinas, mesmo sabendo dos desafios que poderéao surgir (CE-
ARA, 2022a).

A implementagéo do NEM, como ja dito anteriormente, devera acontecer de forma
progressiva, iniciando pela la série no ano de 2022, e as demais séries nos anos subse-
guentes. Assim, todos 0s cursos (exceto 0os novos) deverdo funcionar com duas matrizes:
uma para as turmas de la série e outra para as turmas de 2a e 3a séries, uma vez que

j& tinham iniciado antes das atualizacdes das matrizes curriculares (CEARA, 2022a).
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Em 2022, foram implantados trés novos cursos: Computacao Gréafica, Desenvolvi-
mento de Sistemas e Sistemas de Energia Renovavel (que funcionardo com uma unica
matriz para cada curso) (CEARA, 2022a).

As unidades curriculares da Parte Diversificada permanecem as mesmas e sem
alteracdo de carga horaria, entretanto essa parte do curriculo ganhou novas unidades,
como o Espanhol, bem como as advindas da FGB como aprofundamento (CEARA,
2022a).

3.2.3 Os projetos integradores — Pl

Segundo Barbosa e Moura (2013), os projetos sao empreendimentos bem deline-
ados que surgem a partir de uma necessidade ou interesse de um individuo ou de um
grupo de pessoas ha busca de uma proposta de solugcédo para um problema identificado.
Assim, todo projeto envolve uma atividade instrutiva, mesmo que nao esteja claro em
seus objetivos.

J& os projetos integradores sao ferramentas importantes, ndo somente para capa-
citacdo em termos de conteudos, mas também para o desenvolvimento de competéncias
e habilidades que serdo Uteis na vida e desenvolvimento académico e profissional dos
educandos (MAGALHAES:; PEREIRA, 2019). S&o projetos que utilizam metodologias
para estimular a autonomia, o protagonismo e a responsabilidade dos educandos para
gue fagam escolhas e tomem decisdes em relacao aos seus planos atuais e futuros, par-
ticipando como sujeitos do proprio aprendizado e agentes de transformacao, dentro e
fora da escola (ARTACHO, 2020).

Assim, 0s projetos integradores vém para se alinhar a proposta de consolidacao
do trabalhado organizado em areas do conhecimento e com o objetivo de buscar a for-
macao integral dos estudantes do ensino médio, no intuito de tornar a aprendizagem mais
significativa (FTD EDUCACAO, 2020).

De acordo com as diretrizes para o ano letivo de 2022, no estado do Ceara, 0s
Projetos Integradores consistirdo em materiais baseados na pedagogia de projetos, que

sugerem um trabalho voltado para a realizagdo de pesquisas e agfes relacionadas as
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vidas das/os estudantes, as suas unidades de ensino, a sua comunidade local, a sua
regido, de modo a serem realizadas ao longo dos semestres letivos (CEARA, 2022a).

Entretanto, sabe-se que mesmo havendo essas orienta¢des para uma pratica edu-
cativa que permita uma analogia entre aprender os conhecimentos teoricamente siste-
matizados (aprender sobre a realidade) e as questdes do cotidiano (aprender na reali-
dade e da realidade) ainda é muito dificil acontecer, pois a gestdo do conhecimento deve
partir do pressuposto de que 0s sujeitos sdo agentes da arte de problematizar e interro-
gar, mas na maioria das vezes os professores e alunos ainda nao se acham aptos ou nado
guerem buscar procedimentos interdisciplinares capazes de possibilitar o acender da
chama do dialogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas (BRASIL, 2013).

Nessa perspectiva, o estado do Cearéa fez a op¢do de manter a organizag¢ao curri-
cular por componentes, que deverao dialogar entre si, tendo em vista uma abordagem
interdisciplinar dos conhecimentos (CEARA, 2022a).

Assim, o desenvolvimento de projetos integradores podera ocorrer ao longo das
aulas dos componentes da FGB, mas sem substituir o uso do livro didatico da Area, con-
sistindo em um material complementar capaz de contribuir para melhorar o repertorio de
recursos disponiveis as/aos professoras/es (CEARA, 2022a).

Nesse sentido, a rede estadual de ensino do Ceara busca valorizar e incentivar
praticas de integracao inter e transdisciplinar, para que haja um didlogo mais fluido entre
componentes curriculares e a mudanca do paradigma da compartimentalizagdo dos sa-
beres, j& que com a implementacdo do NEM, essa necessidade de integracéo se tornara
cada vez mais necessaria, em virtude dos materiais didaticos, que serdo compostos pelos
livros didaticos das Areas do Conhecimento/Obras Especificas e dos Projetos Integrado-
res (CEARA, 2022a).

Até o0 ano de 2021 as escolas estaduais do Ceara nao dispunham de nenhum
material estruturado para a disciplina de Projetos Interdisciplinares, nome dado a disci-
plina nas escolas estaduais de educacéo profissional. Entretanto, em 2020 foi elaborado
um material estruturado por area do conhecimento que chegou as escolas de Educacgao
Profissional no ano de 2021, através do Programa Nacional do Livro e do Material Dida-

tico (PNLD). Séao livros que propdem projetos por area do conhecimento de acordo com
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a perspectiva interdisciplinar proposta pela BNCC, agrupando componentes da etapa fi-

nal da Educacéo Basica, o Ensino Médio, como detalhado no quadro abaixo:

Quadro 1: Caracteristicas dos Livros de Projetos Integradores distribuidos na EEEP
Professor Moreira de Sousa em 2022

Titulo Area Projetos Temas Integradores
Da Escola para Linguagens e | 1. Difusdo do audiovisual | 1. Steam
0 Mundo Suas Tecno- | ha comunidade
logias 2. De olho nas culturas ju- | 2. Protagonismo juvenil
venis
3. Informacéo e responsa- | 3. Midiaeducacéo
bilidade
4. A paz que a gente 4, Mediacao de conflitos
constroi
5. Futuro: criatividade e 5. Empreendedorismo
responsabilidade
6. O Brasil aqui e 14 6. Visdes do Brasil
Ver o0 Mundo Ciéncias Hu- | 1. Sociedade e Informa- 1. Steam (Ciéncia, Tecno-
manas e So- | ¢éo logia, engenharia, Arte e Mate-
ciais Aplica- 2. O Consumo Consciente | méatica)
das 3. Memes, Arte e politica | 2. Protagonismo Juvenil
4. Democracia e Conflito 3 Midiaeducagéo
5. Comunicacao e Cultura | 4 Mediacao de conflitos
6. Identidades, Origens e | 5. Midiaeducagédo
Espacos 6 Protagonismo Juvenil
Conhecer e Ciéncias da 1. Gestao de residuos: em | 1. Descartes de residuos e
Transformar Natureza e busca de solugdes. impactos socioambientais.
Suas Tecno- | 2. Aquecimento global: o 2. O que esta ocorrendo
logias futuro em perigo. com o clima do planeta?
3. A comunicacao cienti- 3. O que é comunicacao
fica na era da internet. cientifica?
4. Conforto ambiental: 4, O espaco fisico das es-
para quem? colas.
5. Envelhecer no século 5. A velhice no olhar do
XXI. outro.
6. Cuidar de si e ser feliz. | 6. A ciéncia pode contribuir
para melhorar a vida
Vamos Juntos, Matematica e | 1. Steam 1. Educacdo ambiental
Profe! Suas Tecno- | 2. Protagonismo juvenil 2. Multiculturalismo
logias 3. Midiaeducacéo 3. Saude
4. Mediacéo de conflitos 4, Educacédo em direitos
5. Protagonismo juvenil humanos e trabalho
6. Midiaeducacéo. 5. Educacao financeira e
educagdo para 0 consumo
6. Vida familiar e social.

Fonte: Criado pela autora (Adaptado de Artacho, 2020; Furtado, 2020; Hernandes, 2020; FTD Educacao,

2020).
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Os livros detalhados no quadro acima, apresentam as propostas de projetos de
acordo com as areas do conhecimento, contemplando as disciplinas daquela area, bem
como das outras areas com a indicacdo de competéncias e habilidades para outras dis-
ciplinas. Porém, ndo se observa nenhuma sugestéo para o trabalho no ensino integrado,
nem mesmo no Manual do Professor, que traz varias orientacbes ndo contempladas no
livro destinado aos discentes, que os utilizardo durante os trés anos do Ensino Médio.
Também hé alguns projetos cujos temas deveriam estar mais contextualizados com a
area, como no de Matematica que o tema “Educacéo financeira e educagéo para o con-
sumao”, s6 aparece no quinto projeto. Neste livro também poderia haver uma melhor defi-
nicéo dos titulos de acordo com o que é trabalhado em cada projeto, como o projeto um,
cujo titulo é “Steam” e poderia ser mais voltado para a sustentabilidade que é o que se
trabalha durante o seu desenvolvimento.

Sabe-se que o uso desses livros, assim como o desenvolvimento dos projetos, vai
depender do planejamento do professor. Entretanto, se a estrutura do livro ja possibili-
tasse uma forma mais préatica de integracdo ajudaria no desenvolvimento do trabalho
docente, como aconteceu com a analise feita durante esta pesquisa por meio da obser-
vacao da possibilidade de abordar mais disciplinas nos projetos ali apresentados, colo-
cando ndo apenas no manual do professor, mas também deixando bem claro no livro do
aluno para que ele perceba e possa desenvolver os projetos dialogando com todas as
disciplinas sugeridas.

Entretanto, mesmo que esses livros ndo sejam distribuidos, ou que a Matriz Curri-
cular do curso ndo contemple a disciplina da Parte Diversificada de Projeto Interdiscipli-
nar, as turmas podem trabalhar com a metodologia de projetos, pois 0 que acontece mui-
tas vezes nas escolas, é que na correria para cumprir o calendario escolar e o contetdo
programatico para aquela série, os professores terminam por ndo proporcionar discus-
sbes relevantes sobre determinados temas ligados a sua disciplina. Porém, existem ou-
tras atividades que podem ser desenvolvidas na carga horéaria destinada a parte diversi-
ficada do curriculo escolar como sugerido no trabalho com projetos (RAMOS; AQUINO,
2015).
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3.3 A Escola Estadual de Educacéo Profissional Professor Moreira de Sousa

A EEEP Professor Moreira de Sousa foi fundada em 1934, com o nome de Escola
Normal Rural, através do decreto n° 1.218, de 10 de janeiro de 1934 e mesmo este de-
creto tendo sido publicado no diario oficial de 11 de janeiro desse mesmo ano, so foi
oficializada pelo Decreto n°® 1.269 de 17 de maio, que expediu o regulamento desta es-
cola, com o Parecer 1877/2013 (CEARA, 2021b).

Em 1972 foi inaugurado um novo prédio com ampliacdo de sua infraestrutura e
mudanca de endereco, passando a funcionar na Rua do Cruzeiro e recebendo um novo
nome: Centro Educacional Professor Moreira de Sousa, em virtude da reforma 5.692/72
(CEARA, 2021b).

Em 2009, o CEMS sofreu novas mudancas para atender a uma nova clientela
através da oferta de cursos profissionalizantes que articulam a formacéo do Ensino Médio
com a Educacéo Profissional, passando a funcionar com o nome de Escola Estadual de
Educacéo Profissional Professor Moreira de Sousa. Atualmente oferta 0os cursos profissi-
onalizantes integrados ao ensino médio voltados para as areas de Comércio, Hospeda-
gem, Informética, Eventos, Seguranca do Trabalho e Massoterapia. Tem um Nucleo Ges-
tor composto por uma diretora administrativa, trés coordenadores escolares, uma asses-
sora financeira e uma secretaria, contando em 2021 com 496 alunos matriculados (CE-
ARA, 2021D).

Conta com um quadro de funcionarios que em sua maioria, trabalham em tempo
integral, mas também disp&e de trabalhadores terceirizados facilitando assim o bom an-
damento das atividades rotineiras da escola.

Quanto ao aspecto fisico, esta localizada na Zona Urbana de Juazeiro do Norte -
Ceard, no centro deste municipio, destacando-se por sua estrutura antiga, tanto externa
quanto interna com a distribuicdo das salas de aula e ambientes em todo o espago, que
fazem o diferencial nas aulas praticas.

E uma escola que funciona em periodo integral e dispde de uma estrutura com
ambientes pedagdgicos favoraveis a aprendizagem, possuindo dois laboratérios de infor-
mética, um laborat6rio de hardware, um laboratoério de seguranca do trabalho, uma sala
para o curso de hospedagem, um laboratorio de ciéncias, uma biblioteca e uma sala de

memoaria cujo nome & Améalia Xavier em homenagem a fundadora deste estabelecimento
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de ensino. Também dispbe de uma fanfarra, composta por trezentos componentes e co-
mandada pelo ex-aluno Everaldo Dantas de Sales, que € quem envolve com maestria 0s
alunos na musica (CEARA, 2021b).

A EEEP Professor Moreira de Sousa tem por finalidade atender ao disposto na
Constituicdo Federal e Estadual, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, no Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente, observadas a legislacdo e as normas (Regimento Geral das Escolas Estaduais),
especificamente aplicaveis (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996; BRASIL, 2018b; BRASIL,
1990).

Esta localizada em um bairro privilegiado de Juazeiro do Norte, o Centro. Entre-
tanto, o que se evidencia nos aspectos socioeconémicos € uma grande diversidade de
fatores com familias consideradas de baixa renda e outras com condi¢cdo social mais
elevada. E embora disponha de todos os espacos citados acima possui uma estrutura

fisica antiga, estando sempre precisando de reformas (CEARA, 2021b).

Figura 5: Fachada da EEEP Professor Moreira de Sousa

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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E uma escola que tem como valores tornar os alunos agentes transformadores da
sociedade, valorizando o aprendizado do saber embasados nos quatro pilares da educa-
cao: Aprender a conhecer, aprender a ser, aprender a fazer e aprender a conviver. Tam-
bém valoriza a “sinergia, ética, saber ouvir, compromisso, respeito mutuo, cidadania,
consciéncia critica, sociedade, tolerancia, cooperacédo” (CEARA, 2021b, p. 6), conside-
rando como premissas o Protagonismo Juvenil, a Formacdo Continuada, a Atitude Em-
presarial Socioeducacional e Corresponsabilidade (CEARA, 2021b).

Como se sabe, a énfase no protagonismo juvenil permeia tanto o eixo da geréncia
guanto o eixo curricular dos discentes, decorrendo, desta feita, multifacetado e reconhe-
cidamente fluido e, carregado de significado politico e pedagdégico, o que o torna um
potencial catalisador de conflitos e, assim sendo, um fértil objeto de estudo e das préticas
educacionais (FERRETTI et al., 2004).

O Protagonismo Juvenil "compreende a participacéo ativa e construtiva do jovem
na escola". O jovem € quem comanda todas as acfes e a construcdo do seu projeto de
vida, percebendo como é importante assumir um comportamento coerente quanto ao en-
sino aprendizagem (CEARA, 2021b).

A Formacéao Continuada exige dos professores uma disposi¢ao para um processo
continuo de formacao profissional e compromisso com seu autodesenvolvimento ja que
a articulacao entre educacéo profissional e protagonismo juvenil torna cada vez mais ne-
cessario que os educadores estejam preparados para atuarem com as novas tecnologias
do conhecimento, principalmente num momento em que se vivencia uma verdadeira ex-
plosdo do uso da educacéo a distancia e remota no pais, imposta pela pandemia ou
mesmo pela realidade pés-pandemia, quando a formacao continuada, a educacao a dis-
tancia e online, o uso das tecnologias contemporaneas digitais e a prépria no¢ao de rede
exigem dos educadores uma predisposi¢céo a continuar aprendendo (PRETTO; RICCIO,
2010).

A Atitude Empresarial Socioeducacional foca no alcance dos objetivos e resultados
pactuados, fazendo a escola ser eficiente nos processos, métodos e técnicas de ensino
e aprendizagem, com jovens de visdo empreendedora, capazes de planejar acdes que

permitam perceber seu projeto de vida e da comunidade como um todo (CEARA, 2021b).
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A Corresponsabilidade possibilita aos educadores, pais, alunos, SEDUC e outros
parceiros comprometidos com a qualidade do ensino e da aprendizagem, a fim de garan-
tir a eficiéncia nos processos e a eficacia nos resultados, contribuindo para uma socie-
dade informada e participativa do desenvolvimento do projeto escolar (CEARA, 2021b).

E uma escola que busca na relacéo entre teoria e pratica conduzir a um fazer
pedagogico no qual atividades como seminarios, visitas técnicas, praticas laboratoriais e
desenvolvimento de projetos estejam presentes durante todo o ano letivo (CEARA,
2021b).

Nesse contexto, a EEEP Professor Moreira de Sousa trabalha com o desenvolvi-
mento de projetos de carater permanente como: gincana cultural, encontro escolar de
debates filosoficos, aniversario da escola, coroacao de Nossa Senhora, atividades cultu-
rais e religiosas, workshop sobre empreendedorismo, feira tecnolégica, visitas técnicas,
aulas de campo e participacdo em eventos da area (CEARA, 2021b).

E importante destacar que a escola coloca a necessidade de desenvolver proce-
dimentos didatico-pedagdgicos que possam auxiliar os estudantes em suas construcoes
intelectuais para problematizar o conhecimento; ser ativo nos procedimentos de aprendi-
zagem; adotar a pesquisa como principio educativo; articular e integrar os conhecimentos
das diferentes areas; adotar atitudes inter e transdisciplinar nas praticas educativas; con-
textualizar os conhecimentos sistematizados, valorizando a experiéncia do aluno, sem
perder de vista a (re)construcdo do saber escolar; diagnosticar as necessidades de
aprendizagem dos alunos a partir do levantamento dos seus conhecimentos prévios; ela-
borar projetos que articulem os saberes, tendo como principio a contextualizacéo, a trans
e a interdisciplinaridade; utilizar recursos tecnologicos para subsidiar as atividades peda-
gogicas; ministrar aulas interativas, por meio do desenvolvimento de projetos. seminarios,
atividades individuais e em grupo, palestras, forum de debates, pesquisa de campo, es-
tudo de caso, dramatizacdes, estagios, atividades laboratoriais, dindmicas de grupo, es-
tudo de projetos e oficinas (CEARA, 2021b).

Tem uma proposta pedagdgica que prevé instrumentos de avaliacdo diversifica-
dos, tais como: atividades individuais, em grupo e autoavaliacdo, com instrumentos nos
quais devem ser consideradas as habilidades e competéncias que o aluno devera evi-

denciar, conforme as caracteristicas de cada unidade curricular (CEARA, 2021b).
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Compreendem que a avaliacdo deve permear todas as atividades da sala, princi-
palmente na relacdo professor/aluno e no tratamento dos conhecimentos trabalhados
neste espaco. Consideram que a intervencdo do professor ajuda a construir as media-
cbes necessarias para a construcdo do conhecimento (CEARA, 2021b).

Nesse contexto, o entendimento dos professores desta escola em relagéo a recu-
peracao € definido como elemento importante do processo ensino aprendizagem no que
diz respeito a intervencéo significativa do professor nos conteddos que precisam ser me-
Ihor explorados e trabalhados. E a recuperacéo paralela prevista em lei ajuda a reelaborar
0S conceitos que porventura ndo foram apropriados por alguma razao e que com novas
oportunidades podem ser adquiridos, ndo se restringindo apenas a realizacdo de mais
uma prova. Estas novas oportunidades deverao estar devidamente registradas e sempre
serem lembradas por todo educador que é um direito do aluno, assim, como o trabalho
do professor é fundamental na conduc&o do processo (CEARA, 2021b).

Nessa perspectiva, a avaliacdo qualitativa esta relacionada a participacéo dos alu-
nos através das atitudes, habilidades e competéncias observadas durante o processo,

por meio dos seguintes critérios:

ATITUDES (comportamento)

PONTUALIDADE - cumprimento de horarios e datas de compromissos;
ASSIDUIDADE: frequéncia as aulas e demais atividades do curso:
APRESENTACAO: aparéncia. higiene pessoal;

DISCIPLINA - adequacgéo as normas da instituicao;

ESPIRITO DE EQUIPE - capacidade de adaptar-se a diferentes grupos e situa-
¢Oes;

RELACIONAMENTO - capacidade de se relacionar com as pessoas (colegas
professores, e demais funciondrios da escola);

INICIATIVA - capacidade de buscar solu¢gbes imediatas para situacdes imprevis-
tas;

DINAMISMO - capacidade de acéo constante;

CRIATIVIDADE - capacidade de propor novas formas de atuagéo.

POSTURA PROFISSIONAL - conduta no desempenho das atividades de acordo
com principios éticos e técnicos da profissao;

INTERESSE - busca constante do progresso continuo do aprendizado.
ORGANIZACAO - capacidade de planejar e executar de forma ordenada as ati-
vidades.

HABILIDADES DE APRENDIZAGEM - capacidade de aprender a aprender;

DE ABSTRACAO - capacidade de abstrair, subjetivar;

DE ANALISE E SINTESE - capacidade de estabelecer relagdes, fazendo esco-
Ihas adequadas, realizando sinteses dos conhecimentos adquiridos;

DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO - capacidade de leitura, interpretacéo,
compreensdo, producéo e questionamento.

DE AGILIDADE - capacidade de obter os resultados em tempo habil;

DE FLEXIBILIDADE - habilidade em adaptar-se as mudancas;
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DNE MATURIDADE EMOCIONAL - habilidade de auto-gerenciamento das emo-
%cé)e:/iPETENCIAS - Dominio das competéncias e bases tecnoldgicas, instrumen-
tais, integradoras e técnico-cientifica relacionadas a formagdo (CEARA, 2021b,
p. 18).

Para registro das avaliacGes a escola utiliza cada uma das notas estabelecidas pe-
los professores ao longo do processo, em uma escala que varia de 0 (zero) a 10 (dez),
como resultado das multiplas avalia¢cdes previamente estabelecidas, sendo exigida a ob-
tencdo da média 6 (seis) para promog¢do em cada componente curricular. Além da fre-
guéncia de 75% do total de aulas dadas.

Para os alunos que ndo obtém a aprovacao direta, a escola dispde de trés tipos de
recuperacado: Paralela obrigatoria de acordo com a legislagéo vigente; Final em todos os
componentes curriculares e Recuperagéo final de acordo com a legislagdo vigente. E
caso nao obtenha éxito em todas as disciplinas a escola ainda oferece a progressao Par-
cial em até 03 (trés) componentes curriculares, desde que ndo acumule progressao par-
cial no mesmo componente curricular (CEARA, 2021b).

Nesse contexto, todas as atividades sédo importantes para a etapa de avaliacdo que
visa proporcionar novas abordagens e formas de didlogos entre os docentes e discentes
para repensar as suas atividades, bem como as formas de realizarem para, deforma con-
junta, analisar os pontos positivos e negativos do projeto, e adaptarem as suas realida-
des, bem como a realidade da instituicdo (NASCIMENTO et al., 2018).

3.3.1 O Curso de Comércio

O Curso de Comeércio foi implantado na EEEP Professor Moreira de Sousa no ano
de 2009, iniciando com uma turma de primeiro ano e foi sendo ampliada a cada ano,
contando até o ano de 2011 com trés turmas, quando concluiu a primeira turma. Em 2012,
tendo em vista varias circunstancias o curso deixou de ser ofertado, s6 tendo nova turma
ofertada em 2018, que continuou sendo ofertado até 2022 quando tinha trés turmas: uma
de primeiro, uma de segundo e uma de terceiros anos.

O Técnico em Comércio podera atuar em varios locais: “Comércios em geral, fisicos
e/ou eletrénicos, Empresas de telemarketing, Empreendedor da area de vendas” (BRA-

SIL, 2020). Para isso, aléem das disciplinas da formacéo geral e da parte diversificada,
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conta com as seguintes disciplinas: Informatica Basica, Introducédo ao Curso Técnico e
Etica Profissional, Economia e Mercados, Gest&o de Vendas e Marketing, Direito Empre-
sarial, Gestao de Qualidade e Processos, Gestao de Compras e Estoques, Planejamento
Empresarial, Contabilidade Aplicada, Matematica Comercial e Financeira, Gestdo de
Pessoas, Financas, Gestdo Avancada de Vendas, Logistica Empresarial, Projeto de Ges-
tdo de Lojas, Estagio Curricular (CEARA, 2022b).

Também é fundamental adquirir conhecimentos e saberes essenciais ao funciona-
mento da &rea comercial e de prestacao de servi¢os, de modo a atuar em conformidade
com as legislacfes e diretrizes de comportamento, como também com as normas de
saude e seguranca do trabalho, atuando de forma proativa em atividades de comerciali-
zacao de produtos e servigos, com visdo empreendedora, comunicagao clara e cordial,
comprometimento com necessidades e desejos de clientes e respeito a demais stakehol-
ders (BRASIL, 2022).
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CAPITULO 4 — OBJETIVOS DA PESQUISA
4.1 Objetivo geral

° Sistematizar uma metodologia de trabalho com projetos de forma a contribuir para
a integracdo das disciplinas da base técnica e da base comum no Curso de Comércio,

de uma escola de educacéao profissional da cidade de Juazeiro do Norte — Ceara.

4.2 Objetivos Especificos

° Identificar os projetos desenvolvidos no Curso de Comércio da EEEP Professor
Moreira de Sousa que permitem a integracdo entre base técnica e base comum;

° Descrever algumas praticas de projetos integrando disciplinas da base técnica e
da base comum;

° Realizar oficinas com a metodologia de projetos que corroborem com a integragao
entre as disciplinas do eixo regular e profissional,

° Avaliar o feedback das oficinas;

° Elaborar um manual de orientacdo para o trabalho com projetos a partir da reali-

zacdao das oficinas com os professores do Curso de Comércio.
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CAPITULO 5 - ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

5.1 Espago amostral

A metodologia utilizada neste estudo foi de cunho qualitativo, caracterizando-se
enguanto pesquisa-acao uma vez que possibilitou aos sujeitos da pesquisa, participantes
e pesquisadores, meios para conseguirem responder a um problema que vivenciam com
maior eficiéncia e com base em uma acao transformadora (THIOLLENT, 2011).

Nessa perspectiva, este trabalho tratou de uma experiéncia voltada para investigar
como o desenvolvimento de projetos pode contribuir para integrar disciplinas da base
técnica e da base comum no curso de Comércio de uma escola estadual de educacédo
profissional da cidade de Juazeiro do Norte/CE, cujo inicio se deu com a aplicacao de um
guestionario para os professores do Curso de Comércio, que foi escolhido por apresentar
uma quantidade de professores que permite o desenvolvimento da pesquisa, contem-
plando 14 (quatorze) docentes da base comum, (03) trés da base técnica, além de (02)
dois membros do Nucleo Gestor e uma professora do Centro de Multimeios.

Assim, inicialmente foi realizada uma pesquisa documental para contextualizar o
local de realizacdo da pesquisa e observar a quantidade de professores que participaria
das oficinas a fim de que pudesse desenhar o seu formato e a quantidade a ser realizada,

bem como preparar o material para sua realizagao.

5.2 Aplicacao do questionario

A proposta do projeto foi aprovada pelo Comité de Etica do Instituto Federal do
Sertdo Pernambucano, no més de abril de dois mil e vinte e dois (Parecer Consubstancial
N°. 5.369.768), e apds essa aprovacao foi iniciada a pesquisa com 0s professores e o
Nucleo Gestor da Escola Estadual de Educacéo Profissional Professor Moreira de Sousa.
ApOs um primeiro contato para explicacdo de como aconteceria a pesquisa, o questiona-
rio foi enviado para todos os professores do Curso de Comércio e para o Nucleo Gestor
da escola, sendo respondido por vinte participantes, que ap6s fazerem a leitura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo VI), concordaram unanimemente em parti-

cipar da pesquisa.
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Em seguida foi realizada a coleta de dados com os professores e gestores, por
meio da aplicacdo de questionario. O questionario contemplou 13 (treze) perguntas fe-
chadas e abertas, que foram aplicadas por meio da plataforma Google forms (Apéndice
A), apés a aprovacao do projeto pelo CEP do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Sertdo Pernambucano (IF SERTAO-PE), Parecer Consubstanciado N°.
5.369.768 e depois de um primeiro contato com 0s participantes para apresentacao da
pesquisa e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Esse tipo de questionario apresenta varias vantagens, entre elas a possibilidade
de acesso em qualquer local e horério, propiciando agilidade na coleta de dados e na
andlise dos resultados, além de facilidade na utilizacéo.

Para andlise e interpretacdo dos dados foram elaborados graficos, utilizando o go-
ogle forms e o excel, e realizada a sistematizacdo das informacdes obtidas por meio das
respostas dadas aos questionarios, somadas com os resultados da pesquisa documental
realizada no decorrer da pesquisa-acdo. Assim, se buscou identificar como esta o conhe-
cimento dos participantes acerca da metodologia de projetos e como se da o trabalho

entre o eixo profissional e a base regular no curso de Comércio.

5.3 Realizacao das oficinas

As oficinas foram realizadas em dias diferentes de acordo com a area do conhe-
cimento. Para isso foi utilizado o dia de Planejamento por Area do Conhecimento, que
faz parte das atividades a serem desenvolvidas no exercicio da profissdo docente e que
deve propiciar a troca de experiéncias e partilha de saberes capazes de consolidar es-
pacos de formacao muatua, bem como para regulacdo da atividade profissional através
de um conjunto de tarefas que o professor precisa realizar (NOVOA, 2002).

Esse dia foi escolhido porque faz parte das atividades a serem desenvolvidas no
exercicio da profissédo docente e que deve propiciar a troca de experiéncias e partilha
de saberes capazes de consolidar espacos de formacao mutua, bem como para regu-
lacdo da atividade profissional através de um conjunto de tarefas que o professor pre-
cisa realizar (NOVOA, 2002).
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Assim, no dia destinado a sua area, os professores ficam fora de sala de aula
realizando a organizacéo das atividades a serem desenvolvidas ou outras necessarias
para o bom desenvolvimento do seu trabalho, sendo o dia reservado para cada area na
escola pesquisada subdivididos assim: Terca-feira, encontro dos professores da Area
de Linguagens; Quarta-feira, encontro dos professores da area de Ciéncias da Natureza
e Matematica; Quinta-feira, encontro da area de Ciéncias Humanas. Também é nesse
dia que ocorre o momento do planejamento dos professores que lecionam as disciplinas
da Base Técnica no Curso de Comércio.

Como os temas sugeridos para a realizacdo das oficinas foram bem diversifica-
dos para desenvolver o trabalho com projetos, elas foram organizadas de modo a con-
templar o maximo de sugestdes possiveis, por isso teve como base o projeto “Musicas
que Marcam?”, criado pela pesquisadora, cuja primeira oficina se deu com a utilizacéo
de musicas que fizeram sucesso no presente e no passado, e uso da plataforma do you
tube para audicdo e exibicdo das musicas, que foi escolhida por disponibilizar um
grande diversidade de musicas e videos que podem ser exibidos gratuitamente.

Nesse contexto, foram realizadas trés oficinas com os professores que lecionam
no Curso de Comércio e usadas as informacgdes para constru¢cao do manual de orienta-
cao para o trabalho com a metodologia de projetos, que se constitui no produto educaci-

onal desta pesquisa.

5.4 Produto Educacional

O desejo de construir um material que pudesse contribuir para o trabalho com a
metodologia de projetos iniciou-se a partir da observacéo do trabalho dos professores
das EEEPs, que ministravam a disciplina de Projeto Interdisciplinar sem nenhum material
estruturado. E no decorrer das aulas do Mestrado Profissional em Educacao Profissional
e Tecnoldgica esse desejo s6 aumentou, porque também pbde-se analisar outros produ-
tos ja produzidos pelos discentes desse programa que tém contribuido no desenvolvi-
mento das aulas e valorizagao da EPT.

Nessa perspectiva, o produto educacional resultante desta pesquisa consiste em
manual didatico sobre a metodologia de projetos no ensino médio integrado e foi produ-
zido apos a aplicacao do questionario abrangendo alguns dos temas contemplados nas
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respostas dos participantes.

Também foi realizada uma entrevista semiestruturada para validacdo do produto,
tendo como base o roteiro apresentado no Apéndice B, que foi realizada pessoalmente
de acordo com a disponibilidade dos participantes e com todos os protocolos de higiene
previstos para prevencado ao Coronavirus, incluindo distanciamento de 2m, uso de mas-
cara pelo entrevistador e entrevistado e uso de alcool 70%, além de ser escolhido local
aberto para a entrevista, sendo os dados gravados. Esse tipo de entrevista revela-se
adequada aos objetivos deste trabalho, visto que o entrevistador utiliza um esquema ba-
sico, mas nao rigido, para discorrer sobre o tema a partir das informacées que ele dispoe,
criando um ambiente de estimulo e aceitacdo mutua, o que permitiu que as informacgdes
emanem de maneira natural e auténtica (LUDKE; ANDRE, 2013).

Desse modo, teve-se um retorno das oficinas que proporcionou a vivéncia de al-
gumas experiéncias e permitiu a criacdo do manual de orientacdo para o trabalho com
projetos, que foi utilizado para realizacdo de mais duas oficinas antes de sua validacao,

seguindo os passos constantes no Roteiro | — Tipos de Projetos (Anexo ).

Figura 6: Imagens das Oficinas com o Produto

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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CAPITULO 6 — RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Diagnostico do trabalho com projetos

Os participantes da pesquisa em sua maioria sdo do sexo feminino, tendo apenas
6 (seis), que se declaram do sexo masculino e 1 (um) que se declarou originario?, sendo,
portanto, 13 (treze) participantes do sexo feminino, apresentando idades que variam en-
tre 27(vinte e sete) e 52 (cinquenta e dois) anos. O que vem corroborar com o que aponta
Louro (2014), ao dizer que as instituicdes escolares tém género, sendo uma instituicao
eminentemente feminina, com seus atributos de cuidado e vigilancia. Mesmo que no ini-
cio tenha sido masculina, em sua esséncia, com 0s jesuitas, enquanto homens e mestres
da colonizagdo, na modernidade ja houve uma ruptura com a feminizacdo do magistério
(LOURO, 2014).

Quanto as disciplinas ministradas, os/as professores/as que responderam ao
questionario lecionam as mais variadas, desde as disciplinas da Base Comum: Biologia,
Educacéo Fisica, Fisica, Geografia, Histéria, Lingua Espanhola, Lingua Portuguesa, Ma-
tematica, Quimica; até as da Parte Diversificada: Aprofundamento em Historia, Empre-
endedorismo, Formacéao para a Cidadania e Desenvolvimento de Competéncias Socioe-
mocionais, Mundo do Trabalho, Projeto de Vida, Projetos Interdisciplinares, Redacéo; e
da Base Técnica: Contabilidade, Financas, Gestdo de Compras e Estoques, Gestédo da
Qualidade, Gestao Avancada de Vendas, Logistica, Planejamento Empresarial, Matema-
tica Comercial e Financeira e Elaboracao de Projetos, além dos que atuam na gestéao,
Centro de Multimeios e Laboratério de Ciéncias. Vale destacar que alguns dos professo-
res participantes da pesquisa também lecionam em outros cursos ofertados pela escola,
visto que entram em todas as turmas.

J& as respostas quanto a forma de trabalho entre os professores da base técnica
e da base comum variaram desde as afirmacdes de que ha: um “trabalho colaborativo” e
de “forma interdisciplinar”, até o planejamento individual, como pode-se observar no Gra-

fico 1.

4 De acordo com as defini¢des do Dicionario Oxford Languages é um adjetivo com dois significados: 1. Cuja origem
se identifica com aspectos de determinada cultura. 2 (Figurado) Que néo se alterou; ligado, preso as origens.
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Grafico 1- Formas de Trabalho entre Base Técnica e Base Comum

Formas de Trabalho entre Base Técnica e Comum

m Trabalho colaborativo e
interdisciplinar
m Planejamento coletivo ou por area

do conhecimento
De forma precdria
- Pouca ou nenhuma interagao
= Apresentagdo tedrica com
exemplos
= Formagdes e conversas

= Planejamento realizado de forma
individual
= Em parceria

5,60%

5,60%

5,60%

Fonte: Préprio Autor (2022).

Como observa-se nas respostas dos professores(as), na escola ja existe o inicio
de um trabalho colaborativo e interdisciplinar entre algumas disciplinas, porém ainda ha
uma grande demanda de integrag&o entre as disciplinas escolares e de contextualizacao
das mesmas, como também foi colocado por alguns participantes da pesquisa, 0 que
vem tornando-se consenso entre profissionais da educacédo. Assim, uma proposta de en-
sino interdisciplinar vai requerer inovacao nas estratégias de ensino, além de equipes
multifuncionais (MOZENA; OSTERMANN, 2014).

Assim, é vital desenvolver um pensar mais critico e analitico, pois a resolucéo de
problemas tem se tornado uma necessidade nédo sé do trabalho, mas da comunidade e
até da vida pessoal, sendo uma atividade colaborativa e de carater multidisciplinar (MAR-
TINS, 2002).

Ja em relacao a ter trabalhado com algum tipo de projeto, apenas 2 (dois) partici-
pantes afirmaram nunca ter trabalhado, o que corresponde a 10% (dez por cento) dos
docentes entrevistados, como pode-se observar no gréafico 2.
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Grafico 2: Realizacédo do Trabalho com Projetos

Trabalho com Projetos

m Sim

= Nao

Fonte: Proprio autor (2022).

Embora dois participantes (10% dos entrevistados) ndo tenham trabalhado com
projetos, deve-se ressaltar que a aprendizagem baseada em projetos (ABProj), favo-
rece a vivéncia do estudante com a pratica profissional, uma vez que é centrada no
estudante e parte de uma necessidade ou inquietacdo surgida da reflexdo do proprio
discente, podendo também ser provocada ou estimulada pelo professor. Sem falar que
tem por principio uma atividade de aprendizagem. No entanto, nem todo projeto tem
uma proposi¢cdo com objetivos bem definidos, mas precisa ser desenvolvido em um
dado periodo e pode ter varios tipos: intervencéo, desenvolvimento, pesquisa, etc. (SE-
VERO, 2018).

Além disso, o trabalho com projetos pode contemplar as mais variadas discipli-
nas, possibilitando adotar uma concepcéo do ensinar e do aprender de forma que o
aluno aprenda fazendo conexdes entre os conhecimentos adquiridos e aqueles que
ainda precisam construir, ndo aprendendo por acumulacdo ou pela mera transmisséo
de informacdes, mas fazendo relacdes entre diferentes saberes, e a partir dai constru-
indo novos conhecimentos (ILHA, 2015).

Nesse sentido, os professores que afirmaram ja ter trabalhado com projetos uti-
lizaram a interdisciplinaridade com algumas disciplinas da Base Comum, mas observa-

se pelas respostas que ainda se faz necessario um trabalho que também contemple as
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disciplinas da Base Técnica, pois apenas um professor (5,9%), afirmou ja ter trabalhado

com a Base Profissional, conforme pode-se perceber no grafico 3.

Grafico 3: Disciplinas Trabalhadas nos Projetos

Disciplinas Trabalhadas nos Projetos

= Anatomia

= Artes, Soc., Fil., Geog. e Lingua Portuguesa

As da Area de Ciéncias da Natureza
Atual., Geog., Fil., Soc. e Redagao
= Disc. de Hum., Ling., Nat., e Disc. B. Técnica
= Fisica
A 17,60% m Geografia e Proj. Interdisciplinares

Fonte: Proprio Autor (2022).

m|P

5 90%% m |P, Literatura e Histdria
) (o

= Projetos Interdisciplinares
m | P, Matematica e Ed. Fisica

m Matematica

Como definido pela prépria legislacdo no novo projeto para o Ensino Médio, a for-
macdao integral deve ser desenvolvida de forma intencional nos aspectos fisicos, cogniti-
VoS e socioemocionais dos estudantes, através de processos educativos que promovam
a autonomia, o comportamento cidadao e o protagonismo “em sua aprendizagem € na
construgdo de seu projeto de vida” (BRASIL, 2018a, p. 15). Para que seja uma pratica
desenvolvida com uma organizacao curricular que propicie a devida articulagao dos con-
teudos das diferentes disciplinas (componentes curriculares) com as praticas desenvol-
vidas na sociedade nos mais diversos campos da atividade humana, para que os estu-
dantes possam atribuir significado a esses contetdos (FTD EDUCACAO, 2020).

Quanto a existéncia de algum projeto institucional na escola, apenas um professor
afirmou n&o ter conhecimento e um que néo sabia se existia, enquanto os demais parti-
cipantes afirmaram que existem e dois especificaram, como pode-se observar no Gréfico
4.
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Grafico 4: Existéncia de Projetos Institucionais

Existéncia de Projetos Institucionais

5,00% e
’ 0

5,00%

5,00%

Nao sei
Projeto Jovem de Futuro

= Variados

Fonte: Préprio Autor (2022).

Entre os projetos institucionais existentes na Escola Estadual de Educacgao
Profissional Professor Moreira de Sousa, foi mencionado por um dos participantes o
Projeto Jovem de Futuro, uma tecnologia educacional, apresentada, criada e
desenvolvida pelo Instituto Unibanco (IU), para auxiliar na gestdo das escolas publicas.
E uma tecnologia pré-qualificada no Guia de Tecnologias Educacionais do Ministério da
Educacédo (MEC), que se efetiva através de parcerias realizadas com o MEC, os governos
dos estados do Ceara, Goias, Mato Grosso do Sul, Para e Piaui e o Instituto Unibanco,
no ambito do Programa Ensino Médio Inovador/Jovem de Futuro, para a gestdo de
escolas de Ensino Médio (BALDUINO, 2020).

E um projeto que surgiu como mais uma possibilidade de investimento no Ensino
Médio, mas que nos ultimos anos foi adquirindo nova roupagem, deixando de ser um
projeto piloto e passando a politica publica, que atua como um programa no qual ndo ha
mais a destinacdo de recursos para as escolas, apenas o0 acompanhamento e
monitoramento do Instituto Unibanco e dos técnicos das Coordenadorias de
Desenvolvimento da Educacao (CREDES), que participam das formagdes e fazem visitas
sistematicas as escolas para acompanhar o planejamento e execucao do Plano de Acao

construido pela comunidade escolar a fim de atingir os resultados desejados no indice



66

de Desenvolvimento da Educacéo Basica — IDEB, além de melhorar o desempenho dos

alunos e diminuir os indices de evasao.

O Jovem de Futuro, concebido pelo Instituto Unibanco no ano de 2006 e execu-
tado a partir de 2007, é um projeto de duragdo de trés anos com foco no fortale-
cimento da gestéo escolar como caminho para a melhoria da qualidade da edu-
cagdo publica no Ensino Médio e tem como principios o respeito ao protagonismo
e a autonomia da comunidade escolar. Sua proposta gira em torno do investi-
mento e 0 monitoramento de recursos técnicos e financeiros em escolas publicas
de Ensino Médio regular. Para a utilizac@o dos recursos financeiros e técnicos
disponibilizados, levando em consideragéo os principios da ideia de gestédo de-
mocratica, o JF propde a elaboracdo e implementagao de um “Plano de Agao”
gue prevé a participacdo de toda a comunidade escolar, com foco em dois obje-
tivos principais: a melhoria significativa do desempenho dos alunos nas discipli-
nas de Lingua Portuguesa e Matematica; e a diminuigdo dos indices de evasao
(MOFACTO, 2014).

Porém, esse ndo é o Unico tipo de projeto trabalhado na escola. E quando

guestionados se sabem diferenciar os tipos de projetos, apenas cinco participantes

afirmaram nao saber diferencia-los, enquanto os demais apresentaram respostas que

demonstram ter algum conhecimento sobre eles (Grafico 5).

5,00%

5,00%

Gréfico 5: Diferencas entre os Tipos de Projetos

Diferenciar Tipos de Projetos
5,00% 5,00%

5,00% = Alguns
5,00% . .
= Creio que sim
Em Partes
Nao

= Sim

25,00%
= Parcialmente

= Proj. Social e PI
m Relacionados com a tematica das
disciplinas

m Preparagao para o ENEM e Gincana
Pedagodgica

Fonte: Préprio Autor (2022).
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De acordo com os dados obtidos na pesquisa, observa-se que apenas 25% dos
participantes ndo sabem diferenciar os tipos de projetos, enquanto os demais sabem
diferenciar, conhecem parcialmente ou sabem identificar algum tipo de projeto, o que
pode ser justificado pelas respostas dadas a pergunta seguinte: Ja participou de alguma
formacdo sobre a metodologia de projetos? a qual apenas 30% dos participantes

afirmaram ja ter feito, conforme pode-se ver no Gréfico 6.

Gréfico 6: Participacdo na Formacgé&o sobre Projetos

Participacao na Formacgao sobre Projetos

5,00%

5,00%

= Sim

= Nao

= Académico

Fonte: Proprio Autor (2022).

Essa falta de participacdo na formacdo sobre projetos veio corroborar com a
vontade que os/as professores/as que responderam a pesquisa tém de participar das
oficinas sobre a metodologia de projetos, que sé nado foi unadnime em virtude de uma

unica resposta “néo”, como pode-se ver no Grafico 7.



68

Grafico 7: Desejo de Participar das Oficinas

Desejo de Participar das Oficinas sobre Projetos

m Sim

= Ndo

Fonte: Préprio Autor (2022).

Esse desejo de participar das oficinas sobre projetos também se refletiu nas
respostas dadas quanto aos temas que poderdo ser trabalhados com as disciplinas da
base comum e da base técnica, que extrapolaram as possibilidades apresentadas,
conforme observa-se no Gréfico 8, corroborando com Oliveira (2000) ao afirmar que
escola precisa possibilitar aos sujeitos varias possibilidades de saberes que os ajudem a
aprender a produzir conhecimentos e a fazer uso social dos mesmos. Ou seja, entender
onde deve buscar a informacao, sintetizar, argumentar, usar 0s instrumentos para
acumular conhecimento; expor, defender seus pontos de vista, enfim, atuar como sujeito
(OLIVEIRA, 2000).



Grafico 8: Temas Passiveis de Trabalho com Projetos

Temas Passiveis de Trabalho com Projetos
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Fonte: Préprio Autor (2022).
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Como pode-se observar cinco dos temas sugeridos foram contemplados: Meio
Ambiente (5%), Empreendedorismo (10%), Trabalho (5%), Todos (70%) e outros (10%),

gue a partir do dltimo item sugeriram acrescentar os temas: Decolonialidade e Educacéo,

Pluralidade Cultural e Educacéo Financeira e Saude, como outras possibilidades a serem

trabalhadas. O que vem corroborar com a oferta de cursos e programas de Educacgao

Profissional Técnica de Nivel Médio, que sdo organizados por eixos tecnoldgicos, de

modo a possibilitar itinerarios formativos flexiveis, diversificados e atualizados, de acordo

com o interesse dos sujeitos e as possibilidades das instituicbes educacionais,

considerando as normas do respectivo sistema de ensino para a modalidade de
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012a).

6.2 As Oficinas

6.2.1 Desenvolvimento das Oficinas

Para iniciar o(a) professor(a) leva algumas musicas que os alunos gostam de

ouvir hoje e também outras muito tocadas em outras épocas. No caso das oficinas
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realizadas com os professores, as musicas levadas foram: Eu s6 quero é ser feliz, Ci-
dinho e Doca (Anexo 1), que pode fazer refletir sobre as diferentes formas de viver na
cidade e na zona rural; Baby Me Atende, Dilsinho (Anexo 1V), que traz temas bem pre-
sentes na vida dos jovens de hoje como paixdes néo correspondidas, doencas, uso de
aparelho celular; e, “Meu abrigo”, de Melim (Anexo V), que traz sentimentos vividos na
familia e na sociedade.

Como as oficinas foram realizadas por area do conhecimento, utilizou-se a Sala
de Planejamento da EEEP Professor Moreira de Sousa, onde os professores tém a
possibilidade de realizar suas atividades individuais e coletivas, de forma confortavel,
gue é bem ampla, arejada e dispfe de sistema de refrigeracao e internet.

Nesse contexto, a cada dia a oficina foi iniciada com a escuta de uma das musi-
cas escolhidas, que foram divididas em vérias partes de maneira que cada professor
pegou um trecho e pdde relacionar o tema ali abordado com a disciplina que leciona,
guando cada professor péde relacionar o tema abordado na musica com a disciplina
que leciona conforme a discriminagao a seguir: “Eu s6 quero é ser feliz”, com a area de
Linguagens, na qual participaram os professores de Lingua Portuguesa, Lingua Espa-
nhola e Educacéao Fisica e a professora que acompanha um dos Projetos Interdiscipli-
nares da Escola: O Projeto Borboleta®; “Baby me atende”, na area de Ciéncias da Na-
tureza, com os professores de Matematica, Quimica, Fisica, Biologia; e “Meu abrigo”,
na area de Ciéncias Humanas, da qual participaram os professores de Historia, Geo-
grafia e Sociologia, bem como os professores que lecionam as disciplinas da Base Téc-
nica do Curso de Comércio: Mateméatica Comercial e Financeira, Introducédo ao Curso
Técnico e Etica Profissional, Gestdo e Marketing, Economia de Mercado.

Dos 20 (vinte) participantes que responderam ao questionario, apenas 06 (seis)
nao puderam participar das oficinas, mas 0s que participaram concordaram com as su-
gestdes dadas para cada musica e ainda acrescentaram outras, exceto um dos profes-
sores de Fisica, que disse ser muito dificil relacionar a musica escolhida para a oficina
com os conteudos de sua disciplina, mas que ja trabalhou com outras musicas para

producao de parodias.

5 O Projeto Borboleta é um projeto interdisciplinar desenvolvido na EEEP Professor Moreira de Sousa por alunos de
varias turmas, mas que no ano de 2022 tinha como diretor geral um aluno do segundo ano do Curso de Comércio.
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Figura 7 - Oficina com os professores da Area de Ciéncias da Natureza e Linguagens

Fonte: Préprio Autor (2022)

6.2.2 As MUsicas e os Conteudos

Apbs ouvir as musicas e discutir os temas abordados por elas, cada professor deu
novas sugestdes de conteudo a serem explorados em cada disciplina com os alunos em
sua aula e/ou também que poderao ser utilizados para realizagéo de trabalhos diversos
como pesquisas, seminarios, debates, producéo textual, criacdo de videos, entre outros.

De acordo com as musicas escolhidas para realizacdo das oficinas os conteudos
possiveis de serem abordados em cada disciplina ficaram assim sugeridos pelos partici-

pantes e pela pesquisadora:

Disciplinas da Base Comum:
AREA DE LINGUAGENS
° Lingua Portuguesa
- Leitura e Interpretagéo;
- Intertextualidade; Retextualizacao;
- Tipologia e géneros textuais utilizados no mundo da musica;
- Producéo Textual sobre os temas abordados nas musicas;
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- As musicas na Literatura e a linguagem literaria.
° Educacao Fisica

- Os movimentos de cada musica;

- O uso das musicas nos esportes

- Corpo em movimento; corpo que dancga;

- Caracteristicas de cada ritmo.

° Lingua Espanhola

- Popularidade das musicas;

- Leituras e traducdes;

- Playlist traduzida e comentada.

AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA

° Matematica

- Os numeros por trads das masicas;

- Probabilidade condicional e produto de probabilidade;

- Jogos, parddias, gincanas, seminarios;

- Tabelas, graficos e pesquisas.

° Quimica

- Os processos quimicos utilizados no processo de producdo musical;

- Composicéo, toxicidade e reatividade de materiais e produtos musicais;
- Tratamento dos residuos musicais;

- Aulas praticas.

° Fisica

- Conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas implicacdes no mundo da musica;
- Os processos quimicos utilizados no processo de produgcdo musical,

- Criagdo e apresentacgao de parodias.

° Biologia

- As musicas e 0 meio ambiente;

- Impactos ambientais das produg¢des musicais;

- O funcionamento do organismo nas produc¢des musicais;

- Parddias, videos e documentarios.
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AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

° Historia

- As musicas das primeiras civilizagdes;

- As mudancas musicais ao longo dos anos;

- Como as musicas contam as historias da cidade.

° Geografia

- As producdes musicais em paises desenvolvidos e subdesenvolvidos;

- Conceito de regides geograficas e desigualdades regionais no Brasil e no mundo
e as producdes musicais;

- Categorias geograficas presentes nas muasicas e suas caracteristicas: Espaco,
Regido, Lugar, Territorio.

° Sociologia

- As mudancas culturais e sua influéncia nas producfées musicais;

- Musica, género e sexualidade;

- Destaques na musica brasileira e internacional.

Disciplinas da Base Técnica:

CURSO DE COMERCIO

° Gestéo de Pessoas;

-Caracteristicas da Gestéo de Pessoas;

- Principais fatores que interferem nas relagdes de trabalho;
- Evolucéo Histérica.

° Gestao de Vendas e Marketing

- Como atender a necessidade do cliente;

- Como vender;

- Marketing de relacionamento.

° Economia e Mercado

- Setores do mercado musical;

- Conceitos fundamentais da economia: recursos limitados e desejos ilimitados;
- Composicéo dos setores de mercado.

° Contabilidade Aplicada
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-Despesas;

- Receitas;

- Representacao grafica das contas de resultado.

° Introducdo ao Curso Técnico e Etica Profissional

- Fundamentos do Comércio: Comprar e vender;

- Comércio na atualidade: mercado consumidor, concorréncia e competitividade;

- O mundo dos contratos.

° Matemética Comercial e Financeira

-Capital;

- Montante;

- Juros e taxas.

Embora alguns dos professores participantes ndo tenham participado da oficina
no manual foram colocadas sugestdes para todas as disciplinas do Curso de Comércio:

° Arte

- Musica: Natureza dos sons;

- Aspectos fisicos das musicas;

- Elementos e instrumentos musicais;

- Interpretacao e dublagem de musicas;

- Criacao e apresentacdo de musicas.

° Lingua Inglesa

- Leitura e escuta de musicas;

- Pesquisa e discussédo acerca dos temas trabalhados nas musicas;

- Marcas tipograficas;

- Analise das realidades tratadas em cada musica.

° Filosofia

- As influéncias culturais presentes nas musicas de ontem e de hoje;

- Industria Cultural e de Massa.

° Informéatica Basica

- Os recursos utilizados para producédo e venda das musicas.

- Analise de clipes e videos.

- Producgéo de videos com musicas.
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Todos os participantes das oficinas afirmaram que as mesmas contribuiram para
o desenvolvimento de seu trabalho, pois sdo atividades possiveis de serem realizadas
em parceria com todas as areas do conhecimento, havendo um pouco de resisténcia
apenas de um professor de Fisica, que afirmou que alguns temas néo dao para conciliar
com sua disciplina, como o tema das musicas, por exemplo, afirmou que “é muito dificil”.
Entretanto, acredita-se que trabalhar com projetos vem corroborar com concep¢ao po-
litécnica de educacao na qual deve haver uma unidade entre educacédo bésica, forma-
¢do humana e formacéo cientifico-tecnoldgica, ja defendida pelos movimentos em prol
da educacao publica (RODRIGUES; PORTELA, 2021).

6.3 O Produto

O produto educacional resultante dessa pesquisa € um manual desenvolvido com
o0 intuito de auxiliar no trabalho com a metodologia de projetos.

Procurou-se ilustrar o manual com uma imagem que remetesse a pesquisa, por
iSso optou-se por imagens de pés, indicando um ponto de partida ou chegada e as maos,
remetendo as acdes que precisam ser desenvolvidas para a realizacao das descobertas
e integracdes. Para diagramacao utilizou-se as cores primarias vermelho, azul e amarelo,
cuja mistura d& origem a outras cores e sao consideradas cores aditivas por ndo depen-
derem da incidéncia de uma luz branca para se formar, sendo a unido das mesmas que
possibilita a formacgéo da cor branca (FERREIRA, 2007), utilizada como plano de fundo.
As formas geomeétricas primarias, triangulo, circulo e quadrado, foram utilizadas porque
possibilitam novas criagdes, assim como proposto neste manual que traz uma aborda-
gem sobre a metodologia de projetos e a integracao entre as disciplinas da base técnica

e base comum no curso de Comércio (Figura 7).
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Figura 8 — Capa do Manual Didatico

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sertdao Pernambucano
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica- PROFEPT

tecmum

Técnica no Curso de Comércio através de Projetos

MANUAL DIDATICO

[ ] Maria Francimar Teles de Souza
Luciana Cavalcanti e Azevedo

Fonte: Organizada pela autora (2022).

O manual tem como titulo Protecmum: Uma proposta de Integragcédo entre Base
Comum e Base Técnica no Curso de Comércio através de Projetos e traz sugestdes
de préticas de ensino que facilitardo o trabalho com projetos em todas as disciplinas,
estando organizado em cinco tépicos, iniciando com uma breve apresentacao da apren-
dizagem baseada em projetos, seguida de dois roteiros para introduzir o trabalho com
projetos (Apéndices C e D) e duas sugestdes de projetos para serem trabalhados pelos
professores nas turmas de Comércio, mas que poderao ser adaptadas a outras turmas.
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A primeira sugestao de projeto tem como titulo: “Muasicas que marcam” e foi o tema
escolhido para a realizacdo das trés oficinas realizadas com os professores antes da
construcdo do produto, como descrito anteriormente.

O segundo projeto sugerido apresenta como titulo: “Todos se conectam através
do comércio” e inicia falando um pouco sobre 0 uso das tecnologias de comunicacéo e
informacé&o pelos jovens, principalmente aquelas disponibilizadas na internet. Tem como
objetivo utilizar as ferramentas do you tube, gmail, drive, para oferecer meios de aumen-
tar a potencialidade dos processos de aprendizagem no curso de Comércio. Para isso,
apresenta orientac6es de como utilizar esses recursos tecnoldgicos no desenvolvimento
de atividades voltadas para as disciplinas da base comum e da base técnica, podendo
também servirem para sua vida pessoal e profissional, uma vez que mostra passo a
passo como entender e utilizar essas ferramentas. Também traz sugestdes de conteldos

a serem trabalhadas pelos professores das disciplinas da base técnica e da base comum.

6.3.1 Validac&o do Produto

Para realizar a validacdo do produto intitulado Protecmum: Uma proposta de Inte-
gracdo entre Base Comum e Base Técnica no Curso de Comércio através de Projetos —
Manual Didatico, foram convidados os 14 (catorze) participantes das oficinas, que sao
professores de diversas disciplinas e também do Centro de Multimeios. Dentre eles, 10
(dez) participaram da validacdo do produto, respondendo as questdes propostas na en-
trevista, que tinha um roteiro com 10 (dez) questdes, sendo 5 (cinco) abertas e 5 (cinco)
fechadas (Apéndice B).

Todos os professores participantes da validacdo do produto responderam que as
oficinas realizadas contribuiram para sua pratica pedagogica, de forma que 8 (oito) con-
cordaram totalmente e 2 (dois) concordaram parcialmente, que foram as professoras das
disciplinas de Geografia e de Quimica.

Quanto aos roteiros propostos no manual serem aplicados em sua disciplina 9
(nove) dos professores participantes concordaram totalmente e 01 (uma) concordou par-
cialmente (Quimica), enquanto quando perguntados sobre a possibilidade de poderem

ser utilizados em outras disciplinas, todos concordaram totalmente.
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Ja em relacdo a metodologia proposta e sua adaptacédo a realidade de outras ins-
tituicdes de ensino 9 (nove) concordaram totalmente e 1 (um) concordou parcialmente
(Biologia), por ndo conhecer a realidade das outras escolas. Assim, as quatro perguntas
realizadas com as possibilidades de respostas: Concordo totalmente; concordo parcial-
mente; ndo concordo, nem discordo; discordo parcialmente; discordo totalmente, foram

respondidas como apresentadas no Grafico 9:

Gréfico 9: Validacdo do Produto

Validagao do Produto

As oficinas Roteiros Roteiros Metodologia
contribuiram poderdo ser poderdo ser podera ser
para pratica aplicados em  aplicados em adequada a
pedagdgica sua disciplina outras outras
disciplinas realidades

Bl Concordo totalmente B Concordo parcialmente

Fonte: Proprio autor (2022)

Ja em relacéo as informacdes contidas no manual e a linguagem utilizada, as res-

postas ficaram entre excelente, muito bom e bom, conforme apresentadas no Grafico 10.
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Grafico 10: Caracteristicas do Produto

Caracteristicas do Manual

Informagdes contidas no Linguagem utilizada
manual

M Excelente M Muito bom Bom

Fonte: Proprio autor (2022)

Para melhorar o manual a professora de Geografia sugeriu modificar os termos
trabalhados nas sugestdes desta disciplina e a professora de Gestado de Pessoas pediu
para incluir temas da disciplina que contemplem outras possibilidades relacionadas a
esse campo do conhecimento, que foram incorporadas ao manual. O professor de Edu-
cacao Fisica também sugeriu ampliar as sugestdes de projetos.

Quanto aos temas que acharam melhor desenvolver as respostas ficaram entre os
apresentados no projeto muasicas que marcam, todos se conectam através do comeércio,
classificacéo das solucfes e porcentagem e juros simples, como apresentadas no Gréfico
11, sem haver necessidade da retirada de nenhum dos temas apresentados uma vez que

todos concordaram por unanimidade em manter os que foram sugeridos.



Grafico 11: Temas que acharam melhor desenvolver nas oficinas
Temas que acharam melhor desenvolver

40,009 40,009

10,007
Musicas que Todos se Classificagdo das  Porcentagem e
marcam conectam solugdes juros simples
através do
comércio

Fonte: Préprio autor (2022)

80



81

CONSIDERACOES FINAIS

Cada escola de educacéao profissional implantada no Ceara apresenta uma reali-
dade de infraestrutura, cursos, corpo docente, discente e de funcionamento, mas quando
se trata da realizacao das atividades, todas seguem as orientacbes emanadas da Secre-
taria da Educacao do Estado Ceara, com base na Legislacdo Nacional e na filosofia de
gestao da Tecnologia Empresarial Socioeducacional - TESE.

Sao escolas que ofertam o ensino médio integrado, no qual a previséo do trabalho
com os projetos interdisciplinares encontra-se na matriz curricular de cada curso e vem
para permitir a integracdo entre os conhecimentos da base técnica e da base comum,
podendo corroborar com a forma de organizacdo do Curso de Comércio, que foi objeto
desta pesquisa.

A disciplina de Projetos Interdisciplinares pode facilitar a interagéo entre os profes-
sores da base técnica e da base comum de modo a construir um conhecimento globali-
zado com os alunos do ensino médio integrado a educacédo profissional, embora ainda
possa-se observar que esse trabalho ainda se encontra muito dividido na realidade de
algumas escolas, inclusive na escola pesquisada, que apresentou nos resultados da pes-
quisa que ha pouca ou nenhuma interacao quando se trata do desenvolvimento de pro-
jetos com as disciplinas da base comum e base técnica.

Fato que pode ser mudado, ja que os projetos podem ser baseados em temas que
interessam aos alunos, aos professores, a comunidade ou mesmo apresentar pontos co-
muns entre as disciplinas das duas bases, como o segundo projeto sugerido no Produto
Educacional desenvolvido como resultado desta pesquisa: “Todos se conectam através
do comércio”, que traz o tema da internet e suas ferramentas como forma de construir
mais significativamente os conhecimentos dos discentes desse curso, mas sempre con-
siderando o melhor modo de aprendizagem do educando.

Nesse sentido, as oficinas realizadas acerca do trabalho com projetos, podem ter
contribuido para essa integragéo, visto que independentemente de os professores da
escola adotarem ou n&o essa sistematica para a disciplina de Projetos Interdisciplinares,
0S mesmos ampliaram seus conhecimentos acerca desta metodologia e poderdao im-

planta-la em outras praticas, caso desejem, ou mesmo complementar alguma pratica que
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ja desenvolvem ou desenvolveram, principalmente nas escolas estaduais de educacao
profissional, onde houve com a implementacdo do Novo Ensino Médio, que veio reforcar
a necessidade de maior integragéo entre as disciplinas.

E uma metodologia que esta presente na legislacéo para acontecer desde o ensino
fundamental, entretanto o que se observa é que ndo tem um desenvolvimento efetivo
nem no ensino médio, considerando que ainda sao poucos os professores que realizam
esse trabalho na disciplina que lecionam. Sem falar que a realizagdo de um planejamento
bem articulado entre os docentes de todas as areas é essencial para consolidacao de um
trabalho integrado, o que exige muito tempo e nem sempre é possivel em virtude da carga
horéaria do professor ou mesmo por ndo ser seu desejo.

Entretanto, pode-se observar com este trabalho que é uma experiéncia viavel, ndo
apenas pelos resultados obtidos durante o desenvolvimento deste trabalho, mas também
pelas demandas trazida pelas orientac6es da Nova Base Nacional Comum Curricular,
gue nao teve uma boa aceitacao dos profissionais, mas esta sendo implementada desde

0 ano de 2022, ndo apenas nas escolas educacgao profissional, mas em todas as escolas.
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ANEXO | - VISTA DO CURSO DE COMERCIO NO CATALOGO NACIONAL DE CUR-
SOS TECNICOS

MINISTERIO DA EDUCAGAD ‘

CNCT catalogo Nacional de Cursos Técnicos 82 oeTrEs | 6w

= Apresentacdo Todos os Cursos Perguntas Frequentes ABDI *'a

@& > Todosos Cursos > Eixo de Gestdo e Negocios > Técnico em Comércio

Técnico em Comeércio

o —

Perfil profissional de concluséo
O Técnico em Comeércio sera habilitado para:

Aplicar métodos de comercializacdo de bens e servigos em loja fisica ou virtual.
Efetuar controle quantitativo e qualitativo de produtos, precos e tributos.
Coordenar e controlar a armazenagem em estabelecimento comercial.

Elaborar planilha de custos.

Identificar demanda e comunicar previsdes a fornecedores.

Ofertar servigos correlatos aos produtos comercializados.

Operacionalizar planos de marketing e de comunicag&o.

Executar atividades voltadas a logistica, a recursos humanos e a comercializagéo.

Para atuacdo como Técnico em Comércio, sao fundamentais:

° Conhecimentos e saberes relacionados ao funcionamento da area comercial e de
prestacdo de servigcos, de modo a atuar em conformidade com as legisla¢des e diretrizes
de conduta, como também com as normas de saude e seguranca do trabalho.
° Atuacao de forma proativa em atividades de comercializagédo de produtos e servi-
cos, com visao empreendedora, comunicacgao clara e cordial, comprometimento com ne-
cessidades e desejos de clientes e respeito a demais stakeholders.

[...]

Disponivel em: http://cnct.mec.gov.br/cursos/curso?id=64. Acesso em 14 jan. 2022.
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ANEXO Il - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE COMERCIO UTILIZADA DO ANO

2017 AO ANO 2021

ESCOLA ESTADUAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL - EEEP

(GOVERNO DO
' ESTADO po CEARA

Secretaria da Educagio

EIXO TECNOLOGICO: GESTAO E NEGOCIOS
CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM COMERCIO

TURMAS INICIADAS EM 2017; 2018; 2019

1° ANO 2° ANO 3° ANO
Lingua Portuguesa 5 100 4 80 3/60 3 |60 2 40 2 40 380
Artes 1 20 1 20 40
Lingua Estrangeira:Inglés 1 20 1 20 1120 1|20 | 1 20 1 20 120
Lingua Estrangeira: Espanhol 1 20 1 20 11720 1 20 | 4 20 1 20 120
Educacéo Fisica 1 20 1 20 1120 - 1 20 - 1 20 . 1 . 20 120
Historia 2 40 2 | 40 2 |40 » 2 | 40 - 2 | 40 . 2 . 40 240
Geografia 72 40 2 | 40 2 /40 240 2| 40 2 40 240
Filosofia 1 20 1 20 112011 (20| 1|20 | 1|20 120
Sociologia 1 20 1 20 1,20 1 20 | 1 20 1 20 120
Matematica S 100 5 /100 3 |60 3 |60 2 | 40 2 40 400
Biologia 2 . 40 2 40 2 | 40 » 2 | 40 - 2 | 40 . 2 . 40 240
Fisica 2 40 2 | 40 2 /40 2 40 2| 40 2 40 240
Quimica 2 40 2 | 40 2 |40 2 |40 2|40 2 40 240
Informatica Basica 3 60 2 | 40 100
Introdugéo ao Curso Técnico e Etica Profissional 2 40 40
Economia e Mercados 4 80 80
Gestao de Vendas e Marketing 3 60 60
Direito Empresarial 4 |80 [ 80
Gestéo de Qualidade e Processos 2 |40 [ 40
Gestao de Compras e Estoques 3 | 60 60
Planejamento Empresarial 2 | 40 40
Contabilidade Aplicada 4 | 80 80
Matematica Comercial e Financeira 4 | 80 80
Gestéo de Pessoas » 3 | 60 [ 60
Financas 4 | 80 80
Gestédo Avangada de Vendas [ 3 | 60 . 60
Logistiaa Empresarial T 60 60
Projeto de Gestédo de Lojas 3 | 60 60
Estagio Curricular [ | 15 ‘ 300 [ 300
Horario de Estudo | 2 40 1 20 2 |40 2|40 3|60 2 40 240
Horario de Estudo 11 2 40 2 |40 2|40 2 | 40 160
Projeto de Vida 3 60 3 60 11201 (20| 1| 2 180
Oficina de Redagéo 120 [ 1120 [ 1] 20 . 60
Empreendedorismo 2 40 2 40 [ | . 80
Formagéo para a Cidadania 1 20 1 20 1,20 [ 1120 [ 1 20 l 1 ' 20 - 120
Projetos Interdisciplinares | 2 40 1 20 3|60/ 3 |60| 3|60 | 2 | 40 280
Projetos Interdisciplinares Il 2 40 2 |40 | 2 |40 | 2 40 1 20 180
Mundo do Trabalho 2 40 1 20 1720 1|2 100
Preparacéo e Avaliagéo da Pratica de Estagio [ [ . 5 ‘ 100 7 100

Janeiro de 2019

Disponivel em: https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/images/Matrizes_2019/Ma-
triz_2019 COMERCIO.pdf. Acesso em: 05 jan. 2022.
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ANEXO Il - MUSICA TRABALHADA COM A AREA DE LINGUAGENS

Eu s6 quero é ser feliz

Eu so6 quero é ser feliz

Andar tranquilamente na favela onde eu nasci, é
E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem seu lugar
Fé em Deus, DJ

Eu s6 quero é ser feliz

Andar tranquilamente na favela onde eu nasci, é
E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem seu lugar
Mas eu so quero é ser feliz, feliz, feliz, feliz, feliz
Onde eu nasci, han

E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem seu lugar
Minha cara autoridade, eu ja ndo sei o que fazer
Com tanta violéncia eu sinto medo de viver

Pois moro na favela e sou muito desrespeitado
A tristeza e alegria aqui caminham lado a lado
Eu fago uma oracao para uma santa protetora
Mas sou interrompido a tiros de metralhadora
Enguanto os ricos moram numa casa grande e bela
O pobre é humilhado, esculachado na favela

Ja ndo aguento mais essa onda de violéncia

S0 peco a autoridade um pouco mais de competéncia

Eu s6 quero é ser feliz

Andar tranquilamente na favela onde eu nasci, han
E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem seu lugar

Mas eu so6 quero é ser feliz, feliz, feliz, feliz, feliz
Onde eu nasci,

E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem seu lugar
Diverséo hoje em dia ndo podemos nem pensar
Pois até 14 nos bailes, eles vém nos humilhar

Fica la na praca que era tudo tdo normal

Agora virou moda a violéncia no local

Pessoas inocentes que ndo tem nada a ver

Estdo perdendo hoje o seu direito de viver

Nunca vi cartdo postal que se destaque uma favela
SO vejo paisagem muito linda e muito bela

Quem vai pro exterior da favela sente saudade

O gringo vem aqui e ndo conhece a realidade

Vai pra zona sul pra conhecer agua de coco

Cidinho e Doca



E o pobre na favela vive passando sufoco
Trocaram a presidéncia, uma nova esperanca
Sofri na tempestade, agora eu quero a bonanca
O povo tem a forcga, precisa descobrir

Se eles |4 ndo fazem nada, faremos tudo daqui
Eu so6 quero é ser feliz

Andar tranquilamente na favela onde eu nasci, é
E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem seu lugar, eu
Eu so6 quero é ser feliz, feliz, feliz, feliz, feliz
Onde eu nasci, han

E poder me orgulhar, é

O pobre tem o seu lugar

Diversao hoje em dia, nem pensar

Pois até 14 nos bailes, eles vém nos humilhar
Fica la na praca que era tudo tdo normal

Agora virou moda a violéncia no local

Pessoas inocentes que ndo tem nada a ver
Estéo perdendo hoje o seu direito de viver
Nunca vi cartdo postal que se destaque uma favela
S0 vejo paisagem muito linda e muito bela
Quem vai pro exterior da favela sente saudade
O gringo vem aqui e ndo conhece a realidade
Vai pra zona sul pra conhecer 4gua de coco

E o pobre na favela, passando sufoco

Trocada a presidéncia, uma nova esperanca
Sofri na tempestade, agora eu quero a bonanca
O povo tem a forga, s6 precisa descobrir

Se eles la ndo fazem nada, faremos tudo daqui
Eu sé quero é ser feliz

Andar tranquilamente na favela onde eu nasci, é
E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem seu lugar, é
Eu sé quero é ser feliz, feliz, feliz, feliz, feliz
Onde eu nasci, han

E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem seu lugar

E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem seu lugar

Disponivel em: https://www.letras.mus.br/cidinho-e-doca/885060/
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ANEXO IV - MUSICA TRABALHADA COM A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E

MATEMATICA

Baby Me Atende (Com Dilsinho)

Abandonado dentro de um apartamento
Ansiedade, coracéo desesperado

E s6 bebida quente

Por causa de um coracéo gelado

Amor e raiva, andam lado a lado

Porta retratos e quadros tudo quebrado
E o0 que ta tendo!

Pedaco de ex amor pra todo lado

Ta doendo, t6 sofrendo

E ela ndo tA me atendendo

Oh baby, me atende
Ai que vontade de jogar meu celular na parede
Oh baby, me atende
Ai que vontade de jogar meu celular na parede

Apos o sinal deixe seu recado
Apos o sinal deixe seu recado
E o que eu escuto quando ligo pra ela

Apos o sinal deixe seu recado
Apos o sinal deixe seu recado
E o que eu escuto quando ligo pra ela

Matheus Fernandes

Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/matheus-fernandes/baby-me-atende-com-

dilsinho.html
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ANEXO V - MUSICA TRABALHADA COM A AREA DE CIENCIAS HUMANAS

Uh, uh, uh, uh, uh
Uh, uh

Desejo a vocé

O que ha de melhor
A minha companhia
Pra nédo se sentir s6

O sol, alua e o mar

Passagem pra viajar
Pra gente se perder
E se encontrar

Vida boa, brisa e paz

Nossas brincadeiras ao entardecer
Rir a toa € bom demais

O meu melhor lugar sempre € vocé

Vocé é a razdo da minha felicidade

Meu Abrigo
Melim

N&o va dizer que eu ndo sou, sua cara-metade
Meu amor, por favor, vem viver comigo

O seu colo é o meu abrigo

Uh, uh, uh, uh
Uh, uh

Quero presentear
Com flores e lemanja
Pedir um paraiso
Pra gente se encostar

Uma viola a tocar
Melodias pra gente dancar
A bencéo das estrelas

A nos iluminar

Vida boa, brisa e paz

Trocando olhares ao anoitecer
Rir a toa é bom demais

Olhar pro céu, sorrir e agradecer

Vocé é a razao da minha felicidade
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N&o va dizer que eu ndo sou, sua cara-metade
Meu amor, por favor, vem viver comigo

O seu colo € o meu abrigo

Uh,uh,uh,uh

Meu abrigo

Uh,

O seu colo € o meu abrigo

Uh,

O meu abrigo

uh, uh, uh, ah
aaaaaaah

Vocé é a razdo da minha felicidade

N&o va dizer que eu ndo sou sua cara-metade
Meu amor por favor, vem viver comigo

No seu colo € o meu abrigo

Uh,uh,uh,uh

Meu abrigo

Uh

O seu colo é o meu abrigo

Uh,uh,uh,uh
Uhieeeee,

No seu colo é o meu abrigo

Disponivel em: Meu Abrigo - Melim - VAGALUME
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ANEXO VI — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE

L 1] |
BE INSTITUTO FEDERAL
BEENR oE EDUEP.I:-ﬂl.ﬂ. CIENCIA E TECNOLOGIA
BE Sertdo Pernambucano
SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DO
SERTAO PERNAMBUCANO

PRO-REITORIA DE PESQUISA, INOVACAO E POS-GRADUACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADQOS)

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario da pesquisa "A Metodo-
logia de Projetos como Proposta de Integracédo entre as Disciplinas da Base Téc-
nica e da Base Comum no Curso de Comércio”, que tem como objetivo geral: Siste-
matizar uma metodologia de trabalho com projetos de forma a contribuir para a integra-
cdo das disciplinas da base técnica e da base comum em escolas de educacdo profissi-
onal.

E uma pesquisa que esta sendo realizada pela mestranda Maria Francimar Teles de
Souza e orientada pela Professora Luciana Cavalcanti de Azevedo, do Programa de
Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnol6gica em Rede Nacional — ProfEPT, Linha
de Pesquisa: Praticas Educativas em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) - Ma-
croprojeto 3: Praticas Educativas no Curriculo Integrado, junto ao Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano - Campus Salgueiro, locali-
zado na Rodovia BR 232, Km 508, s/n, na zona rural do municipio de Salgueiro

PE.

Ao ler este documento, caso haja alguma davida, pergunte a pessoa que esta lhe entre-
vistando, para que o/a senhor/a esteja bem esclarecido (a) sobre tudo que esta respon-
dendo. ApGs ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, caso aceite em fazer
parte do estudo, marque essa opc¢ao ao final deste documento, que sera respondido on
line.

Em caso de recusa o (a) Sr. (a) ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Também ga-
rantimos que o (a) Senhor (a) tem o direito de retirar o consentimento da sua participacao
em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer penalidade.

Todas as informacdes tém carater confidencial, portanto sua identidade sera mantida em
sigilo e ndo utilizaremos seus nomes reais nas publicacfes oriundas da pesquisa. Sua
participacdo € voluntaria, estando livre para interromper o preenchimento do questionério
guando assim desejar e mesmo depois de preencher, os consentimentos podem ser re-
tirados a qualquer momento, se assim o desejar.

Entdo, seja bem-vindo (a) a nossa pesquisa! Para participar o Sr. (a) precisa concordar
com este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, que foi elaborado de
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acordo com as Normas da Resolugdo CNS n° 466/12 e n°® 510/16 e responder ao ques-
tionério online, que estara disponivel apds a confirmacgdo de autorizagdo, localizado ao
final desta se¢cdo. Sendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Concordando com este termo de consentimento, o Sr. (a) estara autorizando o pesquisa-
dor a utilizar as informacg0des prestadas pelo Sr. (a) para atividades de ensino, pesquisa
e publicacao cientifica, sendo preservada sua identidade.

Declaro que lio TCLE e...

() Sim, concordo em participar desta pesquisa e declaro que entendi o

objetivo da mesma e os meus direitos como participante.

() Nao aceito participar da pesquisa.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Participacdo na pesquisa: O principal objetivo da pesquisa é sistematizar uma metodo-
logia de trabalho com projetos de forma a contribuir para a integracdo das disciplinas da
base técnica e da base comum em escolas de educacgédo profissional por meio da realiza-
cdo de oficinas com os professores do Curso de Comércio de uma escola de educacao
profissional de Juazeiro do Norte, apds a aplicacdo do questionario, que tera suas res-
postas analisadas para se definir quantos encontros serao realizados com os professores.
As oficinas terdo duracdo de no maximo trés horas cada, nas quais serdo analisados o
desenvolvimento de projetos e construido o manual para o trabalho com os mesmos. Ap6s
a realizacdo das oficinas seré construido o manual e realizada uma entrevista para avali-
acao das oficinas e validagdo do manual.

Local da pesquisa: A pesquisa sera realizada na EEEP Professor Moreira de Sousa,
através de questionario on line e também na sala dos professores da escola, que apre-
senta um ambiente amplo e de facil acesso para a realizacdo das entrevistas, com mo-
biliario adequado e climatizacdo do espaco a ser utilizado.

Beneficios e riscos decorrentes da Participacao na pesquisa: O trabalho com proje-
tos para integrar os conhecimentos escolares da base técnica e da base comum podera
corroborar com a forma de organizacéo da disciplina de Projetos Interdisciplinares, além
de permitir que professores da base técnica e da base comum interajam de modo a cons-
truir um conhecimento globalizado com os alunos do ensino médio integrado, que ainda
se encontra muito dividido na realidade de algumas escolas.

Como serdao realizadas algumas oficinas acerca do trabalho com projetos, independen-
temente de os professores da escola adotarem ou ndo essa sisteméatica para a disciplina
sugerida, eles estardo ampliando seus conhecimentos acerca dessa metodologia e po-
derdo implanta-la em outras praticas, caso desejem.

Quanto aos riscos para a realizacao desta pesquisa sao minimos, visto que o que pode
acontecer é surgirem possiveis discordancias quanto a participacao de alguns convida-
dos e sentirem-se desconfortaveis para falar sobre o tema pesquisado, uma vez que se
trata da sua pratica pedagdgica e muitos podem ficar constrangidos. Para que isso hao
aconteca, mesmo antes de iniciar a pesquisa ja tendo feito os devidos esclarecimentos
acerca dos objetivos da pesquisa, quando forem responder mais uma vez sera explicado
gue além de terem conhecimento das questdes, sera mantido sigilo da identidade e terdo
tempo suficiente para responder as questdes da forma que desejarem; e caso o partici-
pante ndo deseje responder a todas as questdes, sera permitido deixa-las sem resposta,
e ainda podera desistir de participar da pesquisa, caso deseje. Fato que sera registrado
apenas numericamente ja que a identidade de todos os participantes sera preservada.

Autonomia e sigilo do participante da pesquisa: O participante possui plena
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autonomia para nao responder quaisquer perguntas que de algum modo possa Ihe cons-
tranger, causar-lhe desconforto ou que possa exp6-lo de forma indevida, se assim ele
considerar; ou de nao se submeter a qualquer procedimento da pesquisa que considere
invasivo ou lhe cause desconforto; todas as informacdes prestadas pelo participante da
pesquisa serao mantidas sob sigilo, divulgando-as apenas para os fins da pesquisa sem
haver possibilidade de identificacao individual, exceto quando consentida essa identifica-
cao pelo participante.

Os dados coletados nesta pesquisa: gravacoes, entrevistas, fotos, flmagens, bem como
a analise de outros instrumentos da pesquisa, ficardo armazenados em pastas de arquivo
e computador pessoal, sob a responsabilidade do pesquisador, pelo periodo de no mi-
nimo 05 anos.

O (a) senhor(a) nao pagara nada para participar desta pesquisa. Se houver necessidade,
as despesas para a sua participa¢do serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarci-
mento de transporte e alimentagéo).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o Sr. (a) podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do IF SERTAO-
PE no endereco: Reitoria — Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petro-
lina-PE, Telefone: (87) 2101-2350 / Ramal 2364, http://www.ifsertao-pe.edu.br/in-
dex.php/comite de-etica-em-pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br; ou podera consultar a
Comissédo nacional de Etica em Pesquisa, Telefone (61)3315-5878, co-
nep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
gue deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no
Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e
dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes éticos. O
CEP é responsével pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos.

(Assinatura do Pesquisador)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
VOLUNTARIO (A)

Eu

, CPF , abaixo, assinado, apos a leitura deste documento e
de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pes-
quisador responsavel, concordo em participar do estudo A Metodologia de Projetos
como Proposta de Integracdo entre as Disciplinas da Base Técnica e da Base Co-
mum no Curso de Comércio, como voluntario (a). Fui devidamente informados (a) e
esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvi-
dos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacao.
Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que
isto leve a qualquer penalidade (ou interrupcdo de meu acompanhamento/ assistén-
cia/tratamento).

Juazeiro do Norte —CE, de de

Assinatura do participante:
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Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e 0 aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas néo ligadas a equipe de pes-
guisadores):

NOME: NOME:

ASSINATURA: ASSINATURA:
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APENDICES
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO COM OS PROFESSORES E GESTORES
QUESTIONARIO

Pesquisa sobre “A Metodologia de Projetos como Proposta de Integragao entre as Disci-
plinas da Base Técnica e da Base Comum no Curso de Comércio”.

A presente pesquisa esta sendo realizada pela mestranda Maria Francimar Teles de Souza e
orientada pela Professora Luciana Cavalcanti de Azevedo, do Programa de Mestrado em Educa-
¢ao Profissional e Tecnologica em Rede Nacional — Linha de Pesquisa: Préaticas Educativas em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) - Macroprojeto 3: Préaticas Educativas no Curriculo
Integrado, junto ao Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano
- Campus Salgueiro.

Assim, vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa "“A Metodologia de Projetos
como Proposta de Integracdo entre as Disciplinas da Base Técnica e da Base Comum no
Curso de Comércio”, que tem como objetivo geral: Sistematizar uma metodologia de trabalho
com projetos de forma a contribuir para a integracéo das disciplinas da base técnica e da base
comum em escolas de educacao profissional.

Todas as informac6es tém carater confidencial, portanto sua identidade ser4 mantida em sigilo e
ndo utilizaremos seus nomes reais nas publicacdes oriundas da pesquisa. Sua participacdo é
voluntaria, estando livre para interromper o preenchimento do questionario quando assim desejar
e mesmo depois de preencher, os consentimentos podem ser retirados a qualquer momento, se
assim o desejar.

Entéo, seja bem vindo (a) a nossa pesquisa! Para participar vocé precisa ler o Termo de Consen-
timento Livre e Esclarecido - TCLE (De acordo com as Normas da Resolu¢cdo CNS n° 466/12 e
n® 510/16) e responder ao questionario online, que estara disponivel apds a confirmacdo de
autorizacao, localizado ao final desta secdo. Sendo o Termo de Consentimento Livre e Esclare-
cido (TCLE).

Concordando com este termo de consentimento, vocé estara autorizando o pesquisador a utilizar
as informacdes prestadas por vocé para atividades de ensino, pesquisa e publicacdo cientifica,
sendo preservada sua identidade.

Declaro que lio TCLE e...
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() Sim, concordo em patrticipar desta pesquisa e declaro que entendi o objetivo da mesma e
0s meus direitos como participante.

() Nao aceito participar da pesquisa.

1 Identificacéo

Nome Idade Sexo

Forma-
cao Tempo de servigo
na docéncia

Série/ano que leciona

Curso (s) que leciona

2 Vocé trabalha com qual (quais) disciplina (s)?

3 A (s) disciplina (s) que leciona fazem parte da base técnica ou base comum?

4 Como é realizado o trabalho entre os professores da base técnica e da base comum?

5 J& trabalhou com algum tipo de projeto?

6.Se sim, envolveu quais disciplinas?

7. A escola tem algum projeto institucional?

8. Sabe diferenciar os tipos de projetos?

9. Ja participou de alguma formacéo sobre a metodologia de projetos?
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10. Gostaria de participar de oficinas sobre o trabalho com projetos?

11. Quais os temas que acredita ser possivel trabalhar com disciplinas da base comum e base
técnica de forma integrada através de projeto?

() Meio Ambiente

() Cultura Afro

() Empreendedorismo

() Alimentacgdo

() Trabalho

() Lazer

() Recursos Tecnoldgicos

() Todos

() Outro (s)

12.Se assinalou outro (s), especifique.

13. Vé alguma dificuldade em trabalhar com projetos? Qual?
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APENCIDE B — ROTEIRO PARA AVALIACAO DO PRODUTO

1. Identificacdo do entrevistado

Nome Idade Sexo
Forma-

céo Tempo de servico

na docéncia

Série/ano que leciona

Curso (s) que leciona

2. As oficinas contribuiram para sua pratica pedagdgica?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() N&o concordo, nem discordo

() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

3. Os roteiros propostos poderao ser aplicados em sua disciplina?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() N&o concordo, nem discordo
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() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

4. Os roteiros propostos poderéo ser utilizados em outras disciplinas?
() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente
5. A metodologia proposta no manual podera ser adaptada a realidade de outras instituicdes
de ensino?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

6.Quanto as informagdes contidas no manual de orientagédo sobre o desenvolvimento de projetos,
VOCé considera:

()Excelente () Muito bom ()Bom () Razoavel () Insuficiente

7. Quanto a linguagem utilizada no guia, vocé considera:

()Excelente () Muito bom ()Bom () Razoavel () Insuficiente
8. Qual o tema que achou melhor desenvolver?

9. Tem algum tema sugerido que achou inadequado e gostaria que fosse retirado?

10. Quais sugestdes vocé daria para melhorar o manual?



OBJETIVOS

APENDICE C — ROTEIRO | - TIPOS DE PROJETOS

° Reconhecer o conceito de projeto;
° Diferenciar os tipos de projetos;
° Identificar os passos a serem seguidos para a realizacdo de um projeto.

METODOLOGIA
O primeiro passo € conversar com 0s alunos sobre o que pretendem investigar ou desenvolver e
fazer as anotagoes.
O segundo passo é apresentar os tipos de projetos para que vejam em qual tipo o que pretendem
desenvolver se encaixa.
O terceiro passo € ver com os alunos se tém objetivos bem definidos para que possam evidenciar
o conteudo a ser aprendido e entender os motivos para a realizagao do projeto.
Em seguida faz a apresentacdo dos tipos de projetos, como sugerido no quadro abaixo ou com
outro material que se identifique.

Quadro 01 - Tipos de Projetos

TIPOS DE
PROJETO

CARACTERISTICAS

Projeto Edu-
cacional

Propde mudancas, inovagdes, até mesmo transformacgdes de ideias em re-
sultados, em fungao de “problemas”, necessidades ou interesses dos edu-
cadores, dos alunos ou da comunidade escolar, visando a melhoria do pro-
cesso educativo. Se bem elaborados e executados, podem ultrapassar os
limites da escola.

Nesse tipo de projeto o aluno torna-se ativo no processo, interagindo de
diferentes maneiras em todas as etapas desde a elaboracéo até sua exe-
cucao, tendo o professor como um mediador.

Projeto Es-
colar

Abrange todas as a¢fes pedagdégicas que ajudam a desenvolver melhor as
disciplinas curriculares, propostas para o ano letivo, e contempladas nos
planos de ensino.

Projeto de
Intervencdao

Trata-se de uma interferéncia para melhorar uma situa¢cdo com a qual ndo
se esta satisfeito. Se for uma intervencao educativa buscam-se estratégias
que visem a melhoria de algum segmento escolar no qual se esteja com
alguma dificuldade, para que sejam evitadas futuramente.

Projeto Aca-
démico e
Projeto de
Pesquisa

Possibilita um estudo mais elaborado, que podera resultar em artigo cienti-
fico, monografia e até mesmo uma tese ou dissertacdo. Vale destacar que
um projeto académico precisa envolver a pesquisa, € por isso, pode-se di-
zer que é um projeto de pesquisa académico.

Esse tipo de projeto € muito exigido quando se esta em uma universidade,
ja que € mais estruturado e mais bem elaborado e mais fundamentado do
gue 0s outros projetos.
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Projeto de
Desenvolvi-
mento ou de

Produto

Tem como ponto de partida uma necessidade ou “problema”. Para isso, é
necessario saber o que ja foi criado acerca do assunto, fazendo um levan-
tamento, para identificar onde se devera agir.

Esse tipo de projeto normalmente é escolhido pelas empresas para melho-
rar seus servicos ou atendimento aos clientes, mas também se observa o
desenvolvimento de produtos em mestrados profissionais.

Projetos de
Ensino

Séao desenvolvidos para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, e
contemplam atividades que partem primeiramente dos professores. Para
elaborar um projeto de ensino é preciso planejar e delinear o que se pre-
tende fazer e onde se quer chegar, lembrando que quanto mais detalhado
for o planejamento, mais condigdes se tem para 0 sucesso.

Projetos de
Trabalho

E muito utilizado em diferentes locais. Porém, os desenvolvidos dentro das
unidades escolares tem inicio com o professor definindo as a¢des que pre-
tende executar. Esse tipo de projeto tem como caracteristica o fato de que
a aprendizagem e o ensino sédo realizados de modo flexivel para nortear as
atividades do professor, abrindo espago para o didlogo e a negociagcdo com
os alunos, onde constroem seus conhecimentos juntos.

Projetos Te-
maticos

Esse tipo de projeto exige a interagdo entre vérias disciplinas, e usa uma
estratégia inovadora para criar condi¢cdes a fim de que a prética escolar
seja desenvolvida através de competéncias e habilidades, tornando o aluno
mais autbnomo.

Os projetos tematicos possibilitam uma globalizagdo do conhecimento e a
interdisciplinaridade € constituida por meio da troca e cooperacgédo entre as
disciplinas, evitando a fragmentacéo das areas de conhecimento.

Da oportunidade ao aluno de trazer seus interesses e experiéncia para a
escola, enriquecendo as relagfes entre professores, alunos, coordenado-
res etc.

Fonte: Criado pela Aurora (Adaptado de FRANCA; OLIVEIRA, 2015)
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APENDICE D - ROTEIRO Il - PARTES DO PROJETO

OBJETIVOS

° Identificar as partes de um projeto;

° Compreender os elementos que compdem a estrutura de um projeto.
° Elaborar um projeto.

METODOLOGIA

Para iniciar a identificacdo das partes de um projeto, o primeiro passo € a realizagdo de uma
conversa entre professor/professor; professor/aluno, para decidirem coletivamente o que sera
mais relevante a ser estudado, ou seja, a identificacdo do tema. Apos identificar a situagdo-pro-
blema a ser investigada e, que certamente estara relacionada com o conteudo, o curriculo, com
o ambiente, ou qualquer outro aspecto da vida escolar, passa-se a delimita-lo, definir o local da
pesquisa e formar as equipes de trabalho, para poder estabelecer as estratégias que serao utili-
zadas para montar um cronograma de atividades. Para isso, pode-se iniciar que as partes basicas
que compdem o projeto sdo: 1. Introducéo; 2. Objetivo geral; 3. Objetivos especificos; 4. Funda-
mentagao teorica; 5. Procedimento metodologico; 6. Cronograma de atividades e 7. Conclusdes
ou Consideragdes Finais, discutindo-se e construindo-se o/0s projeto(s) coletivamente.

E importante destacar que € preciso analisar e delimitar o objeto de pesquisa, de modo a esta-
belecer critérios, identificar o problema e as possiveis alternativas para sua solugdo com uma
fundamentacéo tedrica bem organizada. Sem esquecer que em um projeto de pesquisa sempre
deverédo ser utilizados alguns questionamentos: 0 que pesquisar? (escolha do tema); por que
pesquisar? (a resposta a essa pergunta serd a justificativa para o projeto); para que a pesquisa?
(constituira os objetivos); como pesquisar? (serd a metodologia); quando pesquisar? (formara o
cronograma e suas acdes) e por quem sera feita a pesquisa? (FRANCA; OLIVEIRA, 2015).
Embora ndo haja um modelo fixo para elaboracéo de projetos, alguns tépicos séo imprescindiveis
de acordo com o projeto que se pretende desenvolver: “1. Pesquisa e analise de fontes docu-
mentais 2. Analise e selecao do material coletado 3. Formulagéo do projeto de pesquisa (estrutura
de seu projeto) 4. Material e métodos 5. Cronograma 6. Orgamento 7. Bibliografia”. Também
deve-se pensar quais perguntas pretende responder com sua pesquisa (problematizacdo), os
conteudos a serem abordados (se for projeto de ensino) e como as atividades serdo avaliadas
durante o desenvolvimento (FRANCA; OLIVEIRA, 2015).



