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A IMPORTANCIA DA RELEVANCIA E DA AFETIVIDADE NA EJA:
ATIVIDADES PARA AUXILIAR DOCENTES NO ENSINO DA LINGUA
INGLESA

Antonio Lima de Almeida Neto?!

RESUMO

O presente trabalho visa contribuir com propostas de atividades para auxiliar
professores de lingua inglesa a atuarem nos anos finais do ensino fundamental (6° ao
9° ano) da educacdo de jovens e adultos, visto que muitosdocentes apontam a
dificuldade do ensino da lingua estrangeira nesta modalidade deensino, levando em
consideracdo além dos contetidos a serem trabalhados, a afetividade no processo da
aprendizagem e a relevancia de estudar determinados contetdos para este publico. A
investigacdo apoia-se em uma pesquisa com abordagem qualitativa, subsidiada por
levantamentos bibliograficos, com base nisso adoto como aporte tedrico a teoria
critica dos seguintes autores: Aquino (2009), Ciavatta (2010), Favero (2011) Freire
(2002,2001), Martins (2013), Rummert (2007),entre outros autores, que discutem
sobre a EJA e sobre o ensino da lingua inglesa, visto que a partir desses
levantamentos percebemos a luta historica identitaria dessa modalidade de ensino e
da dificuldade dos docentes atuarem na EJA.

Palavras-chave Lingua Inglesa, EJA, professores

ABSTRACT

The present work aims to contribute with proposals for activities to help English
language teachers to work in the final years of elementary school of youth and adult
education, since many teachers point out the difficulty of teaching a foreign language
in this modality. of teaching, taking into account, in addition to the contents to be
worked on, the affectivity in the learning process and the relevance of studying certain
contents for this public. The investigation was based on a research with a qualitative
approach, supported by bibliographical surveys. Based on this, | adopt the critical
theory of the following authors as a theoretical contribution, such as: Aquino (2009),
Ciavatta (2010), Favero (2011) Freire (2002,2001), Martins (2013), Rummert (2007),
among other authors, who discuss about Youth and Adult Education and about the
teaching of the English language, since from these surveys we perceive the historical
identity struggle of this teaching modality and the difficulty of teachers to act this.

Keyboards: English Language, Youth and Adult Education, teachers
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Comunicacdo e Periferias Urbanas (UERJ-FEBF). Atualmente leciona na rede municipal de Mesquita e
Belford Roxo atuando em turmas dos anos finais e na orientacdo educacional da EJA.
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INTRODUCAO

No contexto educacionalo oficio de professor requer muitos conhecimentos, uma
grande quantidade de ideias, de habilidades nos procedimentos, nas estratégias de
ensinar, de lidar com os alunos e de condigdes pessoais para 0 ensino.

A formacgédo profissional implica entender a aprendizagem como um processo
continuo e requer uma anélise cuidadosa de se aprender em suas etapas, evolugdo e
concretizagOes, para redimensionar conceitos alicergados na busca da compreensdo de
novas ideias e valores.

Este trabalho busca contribuir com propostas de atividades para auxiliar
professores de lingua inglesa a atuarem nos anos finais do ensino fundamental da
educacdo de jovens e adultos, visto que muitos docentes apontam a dificuldade do
ensino da lingua estrangeira nesta modalidade de ensino, levando em consideragéo
alem dos contetidos a serem trabalhados, a afetividade e a relevancia no processo da
aprendizagem para o publico da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A investigacao
apoiou-se em uma pesquisa com abordagem qualitativa,subsidiada por levantamentos
bibliogréaficos .

Para se alcancar um salto de qualidade na educacdo é preciso além de diversos
fatores,também uma mudanca significativa na formacdo e identidade dos alunos,
principalmente quando pensamos na Educacdo de Jovens e Adultos, que é um publico
na qual sua grande maioria estava distante da escola por um longo periodo ou que
busca na escola a melhoria ou até mesmo iniciacdo profissional, porém muitos
desmotivados por ndo se reconhecerem mais pertencentes aquele ambiente.

Comungamos com a ideia de que é necessario atrelar conteudos de forma
diferenciada para esta modalidade de ensino em que a relevancia e a afetividade
precisam caminhar juntos, sendo assim, este € 0 motivo da importancia desta pesquisa.
O trato do conhecimento é de fundamental importancia ao delineamento de novos
rumos na vida do aluno.

Partindo do principio que o publico da EJA tem especificidades e necessidades
particulares, levanto o seguinte questionamento: quais propostas e atividades do ensino
de Lingua Inglesa podemos melhor adequar a realidade e a necessidade desses alunos?

Esta pesquisa tem como objetivo geral apresentar propostas que auxiliem
docentes atuantes na EJA com o ensino da lingua inglesa, atrelando a afetividade e a

relevancia do ensino para essa modalidade de ensino.



Sendo assim, a partir desse questionamento, alguns objetivos especificos levardo

a entender esse processo:

e Apresentar um breve historico da EJA no Brasil;

e Citar os desafios enfrentados ao ensinar lingua inglesa para a EJA;

e Apontar a relevancia do estudo da lingua inglesa, principalmente na EJA

e Considerar a importancia da afetividade no processo ensino-aprendizagem.

O presente trabalho apoia-se em uma pesquisa de abordagem qualitativa,
subsidiada por levantamentos bibliograficos.

Com base nisso adoto como aporte tedrico a teoria critica dos seguintes autores
:Aquino (2009), Freire (2002,2001), Martins (2013), entre outros autores.

O trabalho encontra-se estruturado em trés capitulos.No primeiro capitulo foi
realizado um breve histérico da EJA no Brasil, suas lutas e sua legislacdo no decorrer
do tempo. No segundo capitulo,discorro sobre a relevancia de estudar inglés e a
importancia da afetividade no processo de construcdo do conhecimento. Ja no terceiro
capitulo, o espaco € destinado as propostas de atividades para auxiliar os docentes no

ensino da lingua inglesa para a EJA.



CAPITULO 1
BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino que foi constituida
em nosso pais muitos anos atrds, mesmo que tenha sido foco de criticas no decorrer de
toda sua trajetoria e por ser uma forma da classe dominante continuar privilegiando seus
interesses sobre o proletariado, € importante considerar que promover a educagdo para
jovens e adultos que ndo tinham acesso ao ensino sistematico foi de incontestavel
significado para esse grupo.

Nesse capitulo apresento um breve histérico da luta da educacdo de jovens e
adultos no Brasil.

A partir de 1549 os primeiros responsaveis pela educacgéo sistematica no Brasil,
a acdo missionaria dos religiosos da Companhia de Jesus, principalmente dos jesuitas,
que eram 0s responsaveis pela catequizacdo e aculturacdo dos indios nas colonias
europeias.

Os jesuitas foram expulsos do Brasil em 1759 devido a Reforma Pombalina realizada
pelo Marqués de Pombal que buscava reparar a formalidade e o religiosidade do ensino,
inserindo o conhecimento cientifico ndo aceito pela igreja.

Em 1824, tivemos a primeira lei fundamental do pais, que tinha normas relativas
aos poderes publicos, formas de governo, direitos e deveres dos cidaddos, que recebeu
grande influéncia europeia. Nessa primeira constituicdo se destaca a instrugcdo primaria
e gratuita e o mais importante que deve ser oferecida a todos os cidaddos, entende se a
partir desta Constituicdo que até os adultos deveriam estar “inclusos”.

Em 1889, se inicia o periodo republicano. Sendo assim, em 1891, houve a
necessidade de se escrever uma nova Constituicdo que se adequasse a nova realidade
politica do pais. Porém, foram poucas as oportunidades pelas politicas de educacgéo
garantidas pelo Estado que pudessem atingir a todos, ja que a educacdo naquela época
atendia exclusivamente a burguesia.

Apesar da Constituicdo de 1891 ter apresentado propostas melhores sobre
instrucdo do que o documento de 1824, a constituicdo continuou ndo colocando a
educacdo como um direito de todo cidaddo. Favorecendo ainda a burguesia em oposi¢édo
a grande parte da populagdo brasileira constituida predominantemente de jovens e
adultos analfabetos ou semianalfabetos que ndo tinham acesso a escola, ou seja, fazendo

com que a Educacéo de Jovens e adultos permanecesse da mesma forma que antes.
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A decada de 1920 foi um periodo de grandes iniciativas e ficou conhecida como
a década das reformas educacionais que favoreceram a Educacdo de Adultos. Foi
através desses debates que surgiram reformas educacionais em varios Estados em prol
da educagdo de adultos como a de Sampaio Doéria, Lourenco Filho, Anisio Teixeira,
Mario Casasanta, Fernando de Azevedo e de Carneiro Ledo.

As mudancas comegaram a surgir em meados dos anos 1920 através de muitos
debates em prol da Educacdo de Adultos. Sobre essa década Haddad e Pierro (2000)
expdem que:

[...] a partir da década de 1920, o movimento de educadores e da populagdo
em prol da ampliacdo do nimero de escolas e da melhoria de sua qualidade

comecou a estabelecer condicGes favoraveis a implementacdo de politicas

publicas para a educacdo de jovens e adultos (p. 118).

Através da mobilizacdo desses educadores, surge 0 movimento dos Pioneiros da
Educacdo, que via a educacdo como o modo para a transformacao social. O Manifesto
dos Pioneiros, de 1932, € um documento de grande valor historico; nele, educadores
combatem a escola elitista e tradicional, sendo a favor da laicidade e da gratuidade da
educacdo, alem de defender o ensino publico e obrigatorio, em todo o Brasil.

A partir da Revolucdo de 30, as mudancas politicas e econdmicas permitiram
finalmente o inicio da consolidacdo de um sistema politico de educacdo necessaria para
0 pais. A demanda provocada pelo processo de urbanizacdo e industrializacdo exigia a
ampliacdo da escolarizacdo para adolescentes e adultos. Foi durante o periodo
republicano que se construiu o sistema educativo brasileiro, elaborado a partir de alguns
principios basicos, discutidos durante esse periodo e inscrito nas constituicdes, de modo
especial a partir da constituicdo de 1934.

Em meio a todos esses debates chegamos a Getulio Vargas, presidente que
marcou uma reformulacdo na sociedade politica. Em 1937, Getulio Vargas apds dar o
golpe de Estado, colocando principalmente militares no dominio dos Estados com a
intuito de neutralizar a forca politica dos coronéis, teve como sua primeira acéo fechar o
Congresso Nacional e extinguir a Constituicdo de 1934,

Vargas objetivando ficar no poder, promulgou, ap6s o golpe, uma nova
Constituicdo. Estaagora possui um governo com regime totalitarista e o efeito dela
refletiu na educacdo. Esse documento era centralizador: manteve a gratuidade e

obrigatoriedade do ensino primario, mas deu destaque principalmente ao ensino pré-



vocacional e profissional, destinado as classes menos favorecidas. Desta forma, ficou
consolidada a concepcdo de que a educacdo das classes populares necessita conduzir-se
ao sistema produtivo e ser dele dependente.

Era por meio desse tipo de educacdo mais centralizada que Vargas almejava para o
Brasil, que preconizasse a ordem, o patriotismo e o respeito ao regime instalado por ele.
No Estado Novo, algumas providéncias abriram lacunas para a Educacéo de Adultos.
Segundo Barbosa e Salgado (2008):

“Criou -se um fundo chamado Fundo Nacional do Ensino Primério, que dava
também cobertura ao Ensino Supletivo de Adolescentes e Adultos. Resultou
que, em alguns estados, a oferta de cursos para esse segmento populacional
foi ampliada. Naturalmente, havia a preocupacdo de melhoria da
escolarizacdo, para favorecer o engajamento nos postos de trabalho da
indUstria e do comércio. Contudo, a medida privilegiou o jovem e o adulto
que estavam fora do sistema educacional.” (BARBOSA E SALGADO, 2008.
Pag 40)

Ainda nesse periodo, foram decretadas reformas no ensino, conhecidas como
Reformas Capanema, sob o nome de leis organicas do Ensino dando estruturas proprias
ao Ensino Industrial, ao Comercial, ao Secundario, ao Priméario, ao Normal e ao
Agricola.

Surge assim, 0 chamado sistema “S”, que é um conjunto de organizagdes e
entidades voltadas para o treinamento profissional, entre outras caracteristicas. Por
exemplo, o Senai (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial) em1942 e o Senac
(Servico Nacional de Aprendizagem Comercial) em 1946, que amparariam grande parte
de jovens e adultos com baixa escolaridade atendidos em cursos rapidos de um arco
ocupacional especifico, acentuando ainda mais a discriminacao e o dualidade do sistema
de ensino, permanecendo a formacdo para o trabalho para a classe popular e a
propedéutica para a elite

Na década de 40 acontece um periodo positivo para a educacdo de adultos, pois
aconteceram inimeras iniciativas politicas e pedagogicas como: a regulamentacdo do
FNEP (Fundo Nacional de Ensino Primario); a criacdo do INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira),0 surgimento das primeiras obras
especificamente dedicadas ao ensino supletivo; langcamento da CEAA (Campanha de

Educacdo de Adolescentes e Adultos), através da qual houve uma preocupacdo com a
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elaboracdo de material didatico para adultos e as realizagdes de dois eventos
fundamentais para a &rea: 1° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos realizado em
1947 e o Seminario Interamericano de Educagdo deAdultos de 1949.

Em 1961, foi publicadaa primeira LDB (Lei n° 4024/1961), mas que nao
destacava 0 ensino para Adultos, porém o percurso de debates sobre os problemas
enfrentados pelos jovens e adultos surge de forma mais efetiva a partir da década de
1960. A partir de entdo comecam a ressurgir as forgcas progressistas, acentuando
principalmente que a Educacdo era a base para o desenvolvimento.

Sendo assim, surgiram Movimentos de Cultura Populares (MCPs), Centros
Populares de Cultura (CPCs) e agremiacOes de estudantes, por meio de comités e
associagdes de bairros que organizavam cursos de alfabetizacdo de adultos e cursos
profissionalizantes. Como consequéncia das articulacGes e das pressfes advindas por
um grupo de educadores atuantes nesses movimentos, em janeiro de 1964, o Governo
Federal aprova e da inicio ao Programa Nacional de Alfabetizagio — PNA — cujo
objetivo era mobilizar a participagdo, a cooperacdo e 0s servicos de agremiagdes
estudantis, sindicatos profissionais, sociedades de bairro, instituicdes religiosas,
organizacbes da sociedade civil, organizagdes militares, associacfes patronais, 0
magistério e varios outros setores, para a alfabetizacao a partir da proposta orientada por
Paulo Freire.O PNA, contudo, teve vida curta, sendo silenciado pela forca militar.

Devido a opressdo e as mudancas no sistema de ensino, a evasdo e 0 desanimo
muitas escolas comecaram a ficar vazias. Foi entdo, em1967, por meio da Lei 5.379 que
foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, oconhecido MOBRAL, que teve
duracdo até 1980, ja com onome de Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e
Adultos (Educar), pela EJA no Brasil.

Na década de 70, substituindo a lei 4.024/61 — em vigéncia no inicio do periodo
militar chegamos a lei de Reforma n° 5.692/71 que atribui pela primeira vez na historia
da Educacdo, uma Lei de Diretrizes e Bases dedicando o capitulo IV ao Ensino
Supletivo, reformulando o ensino de 1° e 2° graus, nos artigos 24 a 28.

O regime militar durou 21 anos, porém pouco se alfabetizou apds a implantacdo
dele. A educacdo de adultos foi levada a uma estagnacdo politica e pedagodgica vaziae
superficial.

Finalmente chegamos na década de 80. O governo instituiu em 1985 a Fundacgao
Nacional de Educacgéo de Jovens e Adultos — Fundacgdo Educar, ao invés do Mobral. Em

1988 ¢ publicada a sétima constituicdo brasileira e a maior do pais, pois se d&d muita
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importéancia aos direitos sociais e fundamentais, ainda mais valorizados com a volta da
democracia. A constituicdo federal de 88 estabelece 0s objetivos e as diretrizes para o
sistema educacional do pais em seu capitulo 11, os artigos 205 a 214.

A partir do final da década de 1980, o Brasil foi introduzido na
economia globalizada e com isso 0 acionamento de politicas publicas para garantir
a regularidade da exploracdo do trabalho em condigdes renovadas provocou a
necessidade da parceria entre governo, setor produtivo e sociedade civil nesta
empreitada.

A indicacdo aos governos era que implementassem politicas integradas para 0s
jovens a fim de aplacar suas dificuldades e vulnerabilidades. As agdes propunham
garantir os direitos sociais (saude, educacdo, trabalho, cultura e esportes) aos jovens em
situacdo de excluséo social, como sujeitos de direito.

Segundo Aquino (2009), nesta época, pesquisadores, organismos internacionais,
movimentos sociais, gestores municipais e estaduaispassaram a enfatizar aspectos
singulares da experiéncia social dessa geracdo, identificando suas vulnerabilidades,
demandas e potencialidades como problemas como a violéncia, drogas, doencas
sexualmente transmissiveis e dificuldade de inser¢do no mercado de trabalho.

As politicas publicas educacionais reconhecem o impacto da proposta formulada
em marco de 1990, em Jomtien (Tailandia) denominada Conferéncia Educacdo para
Todos, cujo objetivo era estabelecer compromissos mundiais para garantir a todas as
pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna e para o advento de
uma sociedade. Nessa conferéncia, se retomou a Educacdo como meta de atendimento
aos paises. Participaram das discussdes a UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura) e a UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia), com apoio do Banco Mundial e de varias outras organizacdes
intergovernamentais, regionais e organizacdes nao-governamentais (ONGs). L4, foram
definidas importantes diretrizes e estratégias para que as nacdes, em colaboracéo,
pudessem superar o quadro mundial no que se referia a Educacdo Basica que
apresentava na éepoca milhdes de criancas fora da escola e de jovens e adultos
analfabetos em todo o mundo. O encontro tinha como defesa a educacdo basica para
todos, independentemente de suas caracteristicas psicoldgicas, bioldgicas e sociais.No
fim do encontro houve a elaboragdo de um dos documentos mundialmente mais
significativos em educacdo: a Declaracdo de Jomtien ou Declaragdo Mundial sobre

Educacdo Para Todos que inclui definicdes e novas abordagens sobre as necessidades
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béasicas de aprendizagem, as metas a serem atingidas relativamente a educagdo bésica e
0s compromissos dos Governos e outras entidades participantes. Esse documento
propiciou a inclusdo de todos no universo da educacgdo, por outro lado também foi alvo
de criticas, pois a proposta reforca o papel educativo como estratégia de integracdo do
homem a sociedade contemporanea e ao mercado de trabalho, com a intencdo de
qualificar as minorias para as exigéncias do neoliberalismo.

Na América Latina, as reformas dos sistemas educacionais na década de 90
objetivaram a ampliacdo do acesso ao ensino fundamental, além da reestruturacdo das
normas e leis de nosso sistema de ensino e sua descentralizacdo, que junto a criagdo do
FUNDEF ajudaram os municipios brasileiros a se voltarem para o Ensino Fundamental,
mais precisamente para atender o publico até quatorze anos, que deveriam permanecer
na escola. No Brasil, a declaragdo saida dessa conferéncia resultou para impulsionar
programas e projetos.

A década de 90 comeca com amplos debates e muita composicdo de forca para
tentar superar a estrutura autoritaria da constituicdo anterior e da novos rumos a
constituicdo de 1988. Uma das consequéncias desse processo foi uma educacdo na qual
0s jovens e adultos eram postos em segundo plano em relacéo as criangas. A partir dai a
educacdo de jovens e adultos torna se presente na pauta de debates e reivindicagdes.

De acordo com Aquino (2009):

“essas demandas emergem da compreensdo dos jovens como sujeitos de
direitos, definidos ndo por suas incompletudes ou desvios, mas por suas
especificidades e necessidades, que devem ser reconhecidas no espaco
publico como demandas cidadas legitimas”. (AQUINO, 2009. Pag 40)

Politicamente, a década de 90 tem inicio com a posse do presidente Fernando
Collor de Mello, que em um dos seus primeiros atos extinguiu a Fundacdo Educar. No
mesmo ano, o presidente Collor imprimiu sua marca na gestdo educacional e propds um
novo programa, entdo o Ministério da Educacdo (MEC) dé inicio ao Programa Nacional
de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC). A educacdo de Jovens e adultos sempre é
marcada por acfes descontinuas e com interferéncias politicas e logo, o PNAC ¢é
suspenso com o impeachment do presidente Fernando Collor de Mello, pelo governo de
Itamar Franco.

No governo subsequente surgiu, em 1994, o Plano decenal que fixou metas

como oferecer ensino fundamental para milhées de analfabetos e para jovens e adultos
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com baixa escolaridade, mas como a EJA é marcada por interferéncias politicas o plano
foi esquecido e ndo assumido pelo presidente sucessor Fernando Henrique Cardoso.

Outras mobilizagBes aconteciam no cenario educacional, porém, com destaque a
EJA temos os encontros para a V CONFITEA (Conferéncia Internacional de Educacéo
de Adultos), promovida pela UNESCO na Alemanha em Hamburgo.Nesta conferéncia
foi elaborada a Declaragdo de Hamburgo que adotou inclui o decénio da alfabetizacao
em homenagem ao educador Paulo Freire.

A V CONFITEA deu continuidade a preocupacdo de uma educacao para todos
como se iniciou da Tailandia, em 1990. A Conferéncia ressalta a educa¢do como direito
de todos, respeitando as necessidades do sexo feminino, das comunidades indigenas e
dos grupos minoritarios. Nesse encontro o campo da EJA foi objeto de dez temas de
estudo, presentes na agenda para o futuro da Educacao de Adultos.

A Conferéncia de Hamburgo originou os foruns de Educacdo de Jovens e
Adultos. Outro acontecimento no final da década de 90 que tem repercussdes na EJA,
trata-se do Conferéncia Mundial da Educacdo, realizado em Dacar (Senegal) que
avaliou os compromissos assumidos na Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos
(Jomtien). Apesar de alguns avancos, evidenciou se que muitos acordos ndo se
concretizaram.

Em 1996 foi criada a nossa atual LDB que garante o direito a toda populacdo de
ter acesso a educacao gratuita e de qualidade. A aprovacdo da LDB 9394/96 contempla
a EJA, considerando a educacdo como direito social a cidadania. Sendo assim, a lei

determina:

I°. A educacgdo abrange os processos formativos que sedesenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas
manifestagBes culturais.Art. 4°. O dever do Estado com a educac¢do escolar
publica serd efetivadomediante a garantia de:VII. oferta de educacéo escolar
regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condicdes de acesso e permanéncia na escola. (BRASIL,
1996).

A EJA ¢é também mencionada no Capitulo Il, sendo compreendida como parte
do ensino fundamental e médio na secdo V desse Capitulo nos artigos 37 e 38. Dando
continuidade ao cumprimento das leis superiores o Conselho Nacional de Educacéo

(CNE) e a Camara de Educagdo Basica (CEB), por meio do Parecer N° 11, de maio de
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2000, e da Resolugéo N° 1 de 5 de julho de 2000, estabelecem as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a EJA e a reconhece como:

[...] uma divida social ndo reparada para com 0s que ndo tiveram acesso a €
nem dominio da escrita e leitura como bens sociais na escola ou fora dela [...]
em quea auséncia de escolarizacdo ndo pode e nem deve justificar uma visao
preconceituosa do analfabeto ou iletrado como inculto [...] (BRASIL, 2000).

Esse documento trouxe indicacOes e explicagcdes importantes para a elaboracao
pela primeira vez da Proposta Pedagdgica da EJA, e marcou o inicio dos estudos para
aelaboragdo das Diretrizes Curriculares Estaduais da EJA também pela primeira vez,

nesse sentido leia-se no Parecer n° 11/00, item IX:

[...] a faixa etéria, respondendo a uma alteridade especifica, se torna uma
mediacao significativa para a ressignificacdo das diretrizes [...] ndo significa
uma reproducdo descontextualizada face ao carater especifico da EJA. Os
principios da contextualizagio e do reconhecimento de identidades pessoais e
das diversidades coletivas constituem-se em diretrizes nacionais dos
conteudos curriculares. [...] A contextualizacdo se refere aos modos como
estes estudantes podem dispor de seu tempo e de seu espaco. Por isso a
heterogeneidade do publico da EJA merece consideracdo cuidadosa
(BRASIL, 2000).

O Parecer n° 11/00 propde que a EJA saia da condicdo de marginalidade na
educacdo, seja no interior da unidade escolar, estigmatizada como responsavel pelos
altos indices de evasdo, seja no interior das secretarias de educacdo, pelo
descompromisso, a exemplo das politicas educacionais da EJA vigentes até entao.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um instrumento da politica educacional
que estabelece diretrizes, objetivos e metas para todos os niveis e modalidades de
ensino, para a formacdo e valorizacdo do magistério epara o financiamento e a gestdo da
educacdo, por um periodo de dez anos. O PNE foi sancionado em janeiro de 2001, entre
outrasmedidas, estabelece programas visando alfabetizar 10 milhGes de jovens e
adultos, em cinco anos e, até o final da década, erradicar o analfabetismo. O PNE
termina o texto daEJA apontando vinte e seis metas e objetivos a serem cumpridos nos
proximos dez anos.

As dificuldades vividas durante os dois mandatos de Fernando Henrique
Cardoso (1995 a 2002) foram marcadas por um periodo de busca de estabilizacdo
econdmica e reajuste estrutural, com a prioridade dada a escolarizacdo de criangas de 7

a 14 anos no Ensino Fundamental. O governo FHC por meio das reformas neoliberais
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da inicio a a¢bes no campo da educacdo que reforcam a falta de responsabilidade
doEstado com a Educacdo de Jovens e Adultos e remete a outros ministérios
filantropicos ou de iniciativa privada a responsabilidade de atendimento que eram
cabiveis a ele.

Em decorréncia das reformas desse periodo, o governo federal desenvolveu
alguns programas, entre eles a Alfabetizacdo Solidaria, uma campanha nos moldes
tradicionais prevendo um periodo curto para a alfabetizacdo em conjunto com
instituicGes da sociedade civil e empresas. Iniciou, também, a implantacdo do Programa
Recomego (transformado no governo de “Luiz Inacio da Silva”, também nesse periodo
criou se 0 PRONERA, por presséo, sobretudo do MST (Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra) e articulagdo dos movimentos sociais do campo e algumas universidades.
Houve também a criagdo do PLANFOR delegado ao Ministério do Trabalho e
Emprego, todas as acdes de Formacao Profissional.

De acordo com Favero (2011, p. 39) o segundo mandato do governo de Luiz
Inacio da Silva teve “mudangas significativas com relacdo as politicas de educacdo de
jovens e adultos dentro de um plano mais abrangente assumido pelo SECAD que
engloba também a educacéo indigena, a educacdo no campo, a educacao nas prisdes e a
educacgéo nos quilombos”.

Favero (2011) afirma que apesar da mudanca significativa em relacdo aos

governos Fernando Henrique Cardoso, pouco se mudou as agdes politicas.

A politica continua a ser realizada pormeio de programas de acdo. Embora o
conjunto desses programas procure atender dimens@es importantes da EJA, a
anélise individual deles indica propostas emergenciais com pequeno grau de
impacto frente a amplitude da demanda (metas de milhares, paranecessidades
de milhdes) e pouca efetividade (dispersdo de esforgos,desconhecimento das
reais potencialidades municipais, falta de entrosamento entre e de
coordenacdo dos programas, sobretudoquando vinculados a diferentes
ministérios, descontinuidade administrativa etc.). Mais profundamente, ndo
se supera o caraterassistencialista representado por agdes para mitigar a
pobreza ouprevenir delitos juvenis, ndo raro, revelando um carater
moralizante. Também ndo se constituem em a¢des duradouras que superem as
“politicas de governo” em dire¢do a “politicas de Estado”, ou seja:que ndo se
limitem ao tempo de um governo e se firmem como agdes permanentes.
(FAVERO, 2011, p.39).

Na esfera do MEC, coordenado pela Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica temos o PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens eAdultos),

na esfera do MEC, coordenados pela SECAD temos a Agenda Territorial da EJA e 0
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Programa Nacional do Livro Didatico para Jovens e Adultos. No Ministério da Justica/
Representacdo da UNESCO no Brasil/ MEC-SECAD temos a Educagao nas Prisdes que
é um programa relativamente recente, promovido pela UNESCO para os paises da
América Latina. Em 2003 sob a égide do Ministério da Educagdo. O Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), voltado para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos tem como
objetivo promover a superacdo do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais,
adultos e idosos e contribuir para a universalizagcdo do ensino fundamental no Brasil.
Em 2005, na esfera da Presidéncia da Republica/Secretaria Nacional e Conselho
Nacional de Juventude temos o PROJOVEM (Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens: Educacdo, Qualificacdo e A¢do Comunitéria).

Os direitos a educacdo das pessoas jovens e adultas, conquistados por lei, foram
sendo protelados pela crise econdmica, pela redefinicdo governamental e pela politica
educacional do MEC, que nao toma a EJA como prioridade e cede espacos a outros
ministérios, usando de programas federais que ndo garantiram a essa modalidade todas
as conquistas legais e nem as propostas de insercdo deste publico em um processo
educacional que promova sua cidadania plena como garantido por lei.

De acordo com Rummert e Ventura (2007), esse momento marca na historia

uma educacéo politica e fragil:

Passa a apresentar-sede forma mais ampla, mais fragmentada e mais
heterogénea. Tais caracteristicas, entretanto, ndo alteram sua marca histérica:
ser uma educacdo politica e pedagogicamente fragil, fortemente marcada pelo
aligeiramento, destinada, predominantemente, & correcdo de fluxo e a
reducdo de indicadores de baixa escolaridade e néo a efetiva socializacdo das
bases do conhecimento. E comprometida com a permanente construcdo e
manutencdo da hegemonia inerente &s necessidades de sociabilidade do
préprio capital e ndo com a emancipagdo da classe trabalhadora.
(RUMMERT, VENTURA, 2007. Pag. 33).

Segundo Ciavatta e Rummert (2010), a atual fase do cenario politico brasileiro
constituiu diversas reformas educacionais por meio de programas para EJA, oferecendo
ao aluno uma “certificagdo vazia”, incapaz de mudar significativamente o quadro de

baixa escolaridade no pais.
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CAPITULO 02
O ENSINO DA LINGUA INGLESA NA EJA

2.1 A relevancia de aprender a lingua inglesa na EJA

Em todo o mundo, as economias dos paises estdo cada vez mais mantendo entre
si um vinculo correlacional, e o conhecimento de linguas estrangeiras torna-se
extremamente relevante para desenvolver e aumentar as oportunidades de aquisicdo ao
conhecimento cientifico e tecnoldgico.

Vasconcelos (2021) cita:

“No mundo corporativo, o panorama ¢ particularmente preocupante quando
se pensa que, num mundo globalizado, os negdcios romperam as barreiras
geograficas e as transformacdes digitais, potencializadas com a pandemia,
mostraram a extrema necessidade de dominar linguas estrangeiras,
especialmente o inglés.” (VASCONCELOS, 2021. s.p)

Para exercer a condicdo de cidaddo, € preciso comunicar-se, compreender,
pesquisar, dialogar, buscar informacdes, interpreta-las e argumentar. A aprendizagem de
linguas estrangeiras, € um direito basico de todas as pessoas e para muitos uma solucao
de necessidades particulares e sociais do homem moderno, ndo s6 como forma de
insercdo no mundo do trabalho, mas principalmente como forma de promover a
participacdo social, tendo papel crucial na formacéo dos jovens e adultos.

Pensando no mundo do trabalho, esse € um dos primeiros motivos para muitos
buscarem aprender uma lingua estrangeira.

Uma pesquisa realizada pela British Council apurou que apenas 5% dos
brasileiros falam inglés e somente 1% da populacdo possui fluéncia na lingua.
Segundo dados da 7Waves, cerca de 40% das pessoas que estabeleceram metas para
2021, sinalizaram o desejo em aprender inglés. (VASCONCELOQOS, 2021, s. p, grifo do
autor)

Ter o conhecimento da lingua inglesa no curriculo agrega algumas vantagens,
entre elas: melhores salarios (possuir o inglés fluente aumenta em média, 30% a mais do
que o um profissional que ndo possui); oportunidade de trabalhar em empresas
multinacionais; mais oportunidade para intercambio e até mesmo maior estabilidade

profissional.
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Além da insercdo profissional, a lingua inglesa promove a participacdo social,
possibilitando a aquisicdo de uma grande rede de comunicacdo e a uma vasta
quantidade de informagdes presentes na sociedade atual, principalmente por meio da
internet.

A aprendizagem da lingua estrangeira contribui para a formagdo de um cidaddo
capaz de compreender assuntos de questdes politicas e sociais que dependem de uma
leitura critica e de interpretacdo de informacdes divulgadas por diferentes meios de
comunicacdo. A lingua estrangeira possibilita ampliar a compreensdo de diferentes
culturas ao redor do mundo e principalmente de promover a compreensdo delas.
Possibilitando obter acesso ao conhecimento nas diversas areas da ciéncia, nos meios de
comunicacdo, nas relacdes entre as pessoas de varias nacionalidades, no uso de
tecnologias.

A lingua inglesa pode desempenhar no curriculo um papel interdisciplinar, no
qual os alunos podem refletir sobre a realidade social, politica e econdmica.

A aprendizagem da lingua estrangeira &, portanto, necessaria como instrumento
de compreensdo do mundo, de inclusdo social e valorizacdo pessoal e profissional.
Dentro do ensino na Educacdo de Jovens e Adultos, tais relevancias do porqué estudar
inglés tem que ficar claro, afinal o aluno da EJA precisa perceber a aplicabilidade e

relacdo entre o que aprendem na escola e sua importancia no seu dia-a-dia.
2.2 Os desafios do ensino de Lingua Inglesa na EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino da
educacdo bésica, reconhecida legalmente nas redacdes da atual LDB 9394/96. Devido a
diversidade do publico dessa modalidade, o ensino de lingua inglesa possui um carater
desafiador aos professores. A LDB 9394/96 diz na redacdo dada pela Lei n® 13.415, de
2017, em seu artigo 26, inciso 5°que “o curriculo do ensino fundamental, a partir do
sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa. Sendo assim com a EJA, ndo sera diferente.

O publico da EJA ¢ peculiar e heterogéneo, formado por jovens e adultos que
precisaram interromper 0 processo de escolarizacdo por razbes sociais e pessoais, fruto
de ambientes marcados pelas desigualdades socioeconémicas, como a pobreza ou a
escassez de recursos financeiros.

Miguel Arroyo (2007) diz que:
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“as trajetOrias sociais e escolares truncadas nao significam sua paralisacéo
nos tensos processos de sua formacdo mental, ética, identitaria, cultural,
social e politica. Quando voltam a escola, carregam esse acumulo de
formacdo e de aprendizagens” (ARROYO, 2007, p. 25).

Ao pensarmos na EJA, a sala de aula desta modalidade de ensino é um espacgo
totalmente diferente das salas regulares. O docente precisa considerar e respeitar a
experiéncia dos alunos como a fonte mais rica para a aprendizagem deles. Esses alunos
na sua grande maioria estardo motivados a aprender de acordo com necessidades e
interesses que a aprendizagem trouxer para a praticidade das suas vidas.

Sendo assim, um ponto importante que deve ser levado em consideracdo no
processo de ensino aprendizagem desses jovens e adultos sdo como as aulas devem ser
ministradas, os mesmos ndo devem ser infantilizados, isso ndo quer dizer que as
atividades ndo podem ser dinamizadas e principalmente ludicas. Eles precisam ser
vistos como sujeitos dos direitos humanos, dotados de limites, possibilidades e
vivéncias. Freire aponta que os contetdos trazidos devem estar dialogados e oferecidos
aos estudantes de acordo com sua realidade e respeitando suas experiéncias, ou seja,
“ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” (FREIRE, 2002, p. 16).

De acordo com Knowles (1980), “uma vez que pedagogia significa, literalmente,
“a arte e ciéncia de ensinar criangas”, entdo a definicdo de andragogia poderia ser “a
arte e ciéncia de ajudar os adultos a aprender”.

Martins (2013), baseando-se em Knowles (1970), apresenta seis principios

baseados no modelo andragogico:

1. Necessidade de saber: adultos carecem saber por que precisam aprender
algo e qual o ganho que terdo no processo;

2. Autoconceito do aprendiz: adultos sdo responsaveis por suas decisdes e por
suas vidas, portanto querem ser vistos e tratados, pelos outros, como capazes
de se autodirigir;

3. Papel das experiéncias: para o adulto, suas experiéncias sdo a base de seu
aprendizado. As técnicas que aproveitam essa amplitude de diferencas
individuais serdo mais eficazes;

4, Prontiddo para aprender: o adulto fica disposto a aprender quando a
ocasido exige algum tipo de aprendizagem relacionado a situacfes reais de
seu dia a dia;

5. Orientacdo para aprendizagem: o adulto aprende melhor quando os
conceitos apresentados estdo contextualizados para alguma aplicagdo e
utilidade;

6. Motivacdo: adultos sdo mais motivados a aprender por valores intrinsecos:
autoestima, qualidade de vida, desenvolvimento. (MARTINS, 2013, p. 145-
146)
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Ao pensar na aprendizagem da lingua inglesa para a EJA alguns fatores podem
interferir no processo de ensino-aprendizagem.

Duarte (2003) cita problemas em relacdo a aprendizagem dos alunos em lingua
Inglesa, dividindo em trés grupos: a falta de habito de estudo, a falta de autoconfianca e
de conhecimento da lingua em estudo. A autora designa tais dificuldades em trés
campos diferentes nos processos de ensino e aprendizagem: o das habilidades de estudo,
0 emocional e o das habilidades linguisticas.

Silva (2009) apontaquemuitas vezes os alunos se sentem desinteressados pelas
aulas de lingua estrangeira, porque ndo conseguem associar a “nova lingua” ao seu
cotidiano ou ainda por ndo ter afinidade com a mesma.

Conforme Gardner (1960), a motivacdo na aprendizagem de uma lingua
estrangeira se da por algum tipo de interesse do aprendiz, como: prova, emprego ou
outra, mas essa motivagdo, na maioria das vezes, possui uma curta duragéo, ja que o
objetivo do aprendiz se limita a um fator especifico.

Além da motivacdo, a autoestima e o afeto também séo fatores que precisam ser
considerados na aprendizagem de linguas dos alunos da EJA, tudo isso contribui para o
sucesso ou no caso na falta destes, no fracasso dos jovens e adultos no contexto de

aprendizagem.

2.3 A importancia da afetividade na EJA

H& muitos universos em um Unico espaco destinado a transmissdo de
conhecimentos e expectativas que se entrelacam, as quais muitas das vezes se perde no
primeiro encontro entre professor e aluno. Os alunos da EJA em sua grande maioria por
estar hd um tempo fora da sala de aula idealiza a figura do docente como simplesmente
a pessoa responsavel pelo seu aprendizado. Neste capitulo busco apresentar a
importancia do afeto para essa modalidade de ensino, no qual jovens e adultos que
estiveram a margem da sociedade, repleto de medos e anseios desse novo percurso
escolar encontramse agora dentro de uma sala de aula.

A educacdo no processo ensino-aprendizagem vai muito além do simples ato de
setransmitir contetdo. Na Educacdo de Jovens e Adultos, isso é mais latente, umavez
que sdo sujeitos oriundos de uma educacdo na qual foi renegada.

Nesse contexto, o papel do professor é de extrema importancia, pois ele é o
responsavel por acolher esses alunos em suas especificidades, mostrando-lhe que é

possivel aprender, sobretudo, com afetividade
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Inicio assim, apresentando a importancia do primeiro encontro entre professor e
aluno. As primeiras palavras ditas pelo professor deixam impressfes que podem ser
responsaveis pela configuracdo da imagem daquele docente. A palavra dita de forma
dura, sem entusiasmo, sem carisma e principalmente na educacdo de jovens e adultos,
sem empatia, atribula obstaculos na relacdo entre professor e aluno, e também na vida
do proprio discente, trazendo inGmeras barreiras e impedindo o crescimento escolar na
vida daquele individuo.

Ao se apresentar pela primeira vez a turma, o professor tem a oportunidade de
estabelecer canais de comunicacdo, para que o respeito, a empatia, a confiabilidade e o
conhecimento se propaguem.

E por meio deste processo dialdgico inicial que os alunos comecam a interagir
com aquele professor ou grupo de professores que propiciaram o saber sistematico.
Nesse momento experiéncias, reflexdes, medos, anseios, desejos deverdo ser
compartilhados. Deixarem os alunos falarem, extravasarem e relatarem suas
experiéncias significa que as aulas devem ser pautadas no dialogo e na reflexdo. A
educacdo de jovens e adultos, por serem um puablico que muitas das vezes, trabalha por
um longo periodo ou fica sé durante o dia, encontra na escola o espaco para
compartilhar suas vivéncias etém, principalmente o professor como ouvinte ou até
mesmo orientador.

Freire (2002) diz que fundamental é que o professor e alunos saibam que a
postura deles é dialogica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto um
fala o outro ouve.

Ressalto que dentro da educacdo de jovens e adultos, este processo se torna mais
lento, pois temos um publico com a personalidade e suas opinides formadas, aléem disso
viveu inmeras experiéncias na vida, as quais muitas vezes o desestimulou de continuar
0s estudos. Assim, apesar de ndo estar mais na condicdo de crianca, ele necessita de
muita atencdo e carinho, pois esta relacdo afetuosa serve como incentivo para
continuarem frequentando a escola, para que percebam o quanto sdo capazes,
independente da diferenca de idade que ha entre o professor e ele, ou até mesmo entre
ele e seus colegas de classe, entdo, provocar o didlogo para conquistar a confiabilidade é
algo construido dia a dia, dai a importancia do afeto.

Os alunos da EJA caracterizam-se principalmente pela diversidade do publico,
contando com sujeitos a partir de 15 anos de idade até pessoas idosas, muitas vezes em

uma mesma sala de aula. Essa realidade distinta traz um perfil bem caracteristico desta
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modalidade, como: jovens e adultos trabalhadores ou vislumbrando a conclusdo dos
estudos para buscar emprego, em exclusdo social, com auséncia de familia, pais ou
mées jovens, com dificuldade de aprendizagem, pessoas condenadas ou indiciadas por
crimes, mas respondendo em liberdade condicional, entre outros.

O primeiro encontro é o da conquista. Alguns alunos ndo se deixardo cativar. E
cabe ao professor ndo desistir de estabelecer conexdes mesmo com aquele aluno com
temperamento mais dificil. As vezes ele s precisa ser ouvido e compreendido para que
essa relacdo de fato aconteca.

Ao iniciar as aulas, o professor deve da conta de um programa de contetidos que
atendam determinada turma, mas o que o professor ndo deve esquecer é a necessidade
de que haja um tempo para debater sobre valores. Os ensinamentos para a vida nédo
devem estar desvinculados dos conteudos programaticos, na Educacdo de Jovens e
Adultos esses contetdos ficam até mais claros de serem trabalhados, porque os alunos
trazem como bagagem suas experiencias de vida. Texto, musicas, projetos, entre outros,
servem como instrumento para trabalhar contetdos, atrelando sempre as situacdes reais
do cotidiano dos alunos.

E através da sala de aula, vivenciando os problemas e dilemas do mundo, que
jovens e adultos comecam a tracar novos caminhos, refletir acbes passadas e viver de
forma solidaria e harmoniosa. Freire (2002, p.143) afirma: "A pratica educativa é tudo
isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca
ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje."”

Assim como muitas pessoas nao ligadas a educacgdo pensa, o professor ndo entra
em sala de aula apenas para ensinar, focado no cognitivo. Ele tem a possibilidade de
trocar experiéncias com os alunos e conhecer novas realidades, ampliar sua visdo de
mundo e ser um novo formador de opinibes. O professor ndo se restringe apenas a
ensinar como resolver e utilizar conteddos. Na Educacdo de Jovens e Adultos ser
ouvinte, participativo e reflexivel em situac6es do cotidiano dos alunos se acentua.

Segundo Freire (2001):

“Sao tdo importantes para a formagdo dos grupos populares certos conteudos
que o educador lhes deve ensinar, quanto a anélise que eles fagam de sua
realidade concreta. E, ao fazé-lo, devem ir, com a indispensavel ajuda do
educador, superando o seu saber anterior, de pura experiéncia feito, por um
saber mais critico, menos ingénuo.” (FREIRE, 2001. p.16)
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Assim como todos os lugares possiveis, a sala de aula também é um espago de
conflitos, principalmente da educacdo de jovens e adultos, devido a heterogeneidade do
publico, porém a forma que o professor trata o aluno pode interferir no desfecho dessas
situacdes. Nesse momento o didlogo, a simpatia, a empatia e a reciprocidade entram em
jogo. De acordo com Andrade (1977, p.33) isso “ndo evitara que o professor seja
desafiado, mas pode amenizar essa circunstancia, pois o afeto € contagioso e ndo
costuma ser esquecido.”

Andrade (1977, p.45?) afirma: “Basta um olhar ou uma palavra carregada de
simpatia por parte do professor para inspirar a mesma atitude nos alunos.”

A educacdo é aquela que ndo exclui, que respeita o diferente, o novo, as
personalidades e as experiéncias. E é por meio do afeto na educacdo que podemos
construir uma relagcdo mais saudavel entre docentes e discentes, contribuindo para uma
aprendizagem mais significativa, sem medo e principalmente contribuindo no combate a
evasdo, que € algo tdo presente na EJA. Educacdo e afeto precisam caminhar lado a
lado.
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CAPITULO 03
PROPOSTAS DE ATIVIDADES DE LINGUA INGLESA NA EJA

Neste capitulo serdo apresentadas algumas propostas de atividades de lingua
inglesa voltados para o ato de ampliar o vocabulario direcionados a modalidade da EJA
levando em consideracdo as necessidades de adequacdo desta clientela, visto que a
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) que foi criada para nortear aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver enquanto estiverem na educacao
béasica, através de competéncias e habilidades nas quais infelizmente ndo contemplam a
EJA, uma vez que as necessidades de uma crianga sdo muito diferentes das de um
adulto.Enquanto a BNCC ndo determina um programa especifico para a EJA, entende-
se que deve ser seguido 0 mesmo que € estabelecido para os alunos regulares.

Sendo assim é necessario que sejam adotadas praticas curriculares que motivem
esses alunos, levando em consideracdo o cotidiano, as experiéncias, 0s conhecimentos e
0s conteudos que realmente s&o relevantes para eles.

As propostas apresentadas abaixo levam em consideracad habilidades voltadas

para o ensino de Lingua inglesa para alunos do 6° ao 9° ano de escolaridade.

ATIVIDADE 01 - VOCABULARY: FAMILY MEMBERS

A familia é a mais antiga instituicdo social criada pela humanidade. Da afinidade
as pessoas que convivem juntas, assim, uma protege a outra em razdo do sentimento de
afeto, carinho e pertencimento ao grupo. Os tipos de familia estdo cada vez mais
diversos e na EJA aparece de forma mais latente. Retratar essas historias familiares por
meio de debates traz para o aluno um lugar de memorias e porque nao construir tais
relacBes junto com a aprendizagem de um segunda lingua tornando esse momento mais

significativo.

e UNIDADE TEMATICA: Estudo do Léxico
e OBJETOS DE CONHECIMENTO: Construcdo de repertorio lexical.
e HABILIDADE:
(EFO6LI117) Construir repertorio lexical relativo a temas familiares (escola, familia,
rotina diaria, atividades de lazer, esportes, entre outros).
e ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:
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Alguns dias antes da aula, o professor pedird que os alunos possam trazer fotos
3x4 de membros da sua familia ou podem trazer fotos tiradas do seu telefone celular.

No dia da aula, em uma roda de conversa, os alunos que se sentirem a vontade
falardo um pouco da sua estrutura familiar. Na sequéncia, o professor ird apresentar os
diferentes tipos de familia e o vocabulario dos membros em inglés.

Apds a explanagdo os alunos fardo o exercicio de fixacdo e construirdo sua

“Family Tree” com as fotos que trouxeram.

ATIVIDADE 02 - VOCABULARY — JOBS AND PROFESSIONS AND SIMPLE
FUTURE (WILL)

O publico da EJA em sua grande maioria € composto por jovens e adultos que
buscam uma nova ou a primeira colocacdo no mercado de trabalho. Discutir sobre o
mundo do trabalho, apresentar profissdes e suas atribuicdes € uma 6tima proposta para
tornar a sua aula mais atraente e relevante para o aluno. E porque ndo atrelar isso ao

ensino da lingua inglesa?

e UNIDADE TEMATICA: Gramatica / Estudo do léxico

e OBJETOS DE CONHECIMENTO: Verbos para indicar futuro / Construgdo de
repertorio lexical

e HABILIDADE:
(EF08LI114) Utilizar formas verbais do futuro para descrever planos e expectativas e
fazer previsdes.
(EF08LI112) Construir repertorio lexical relativo a planos, previsdes e expectativas
para o futuro.

e ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

Em uma roda de conversa, os alunos devem explanar sobre quais profissfes
querem seguir apos a conclusdo dos estudos. Neste momento os alunos citardo possiveis
desejos futuros.

O professor também explanara sobre a importancia de uma segunda lingua para
a insercdo no mercado de trabalho.

Na sequéncia, o professor ird apresentar o vocabulario de profissdes em inglés
de acordo com as falas dos alunos além de outras ndo mencionadas.

Em seguida oprofessor explicard o que é o tempo verbal “simple future”, sua
D p
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estrutura e alguns exemplos.
Apos a explanacdo os alunos fardo os exercicios de fixagdo e construira um texto

sobre as perspectivas futuras em relagdo a profissionalizacéo deles.

ATIVIDADE 03 - VOCABULARY: FOOD AND IMPERATIVE

Palavras estrangeiras sdo frequentemente utilizadas ao longo de todo o territorio
brasileiro. Elas sdo chamadas de estrangeirismos e dizem respeito a incorporacao de
vocébulos de outros idiomas a uma lingua. Atualmente, as palavras estrangeiras mais
usadas estdo vinculadas com tecnologias, mas quando falamos de “comidas” ou
expressdes equivalentes encontramos um vasto vocébulo e aprender esses vocabulérios
se torna relevante para jovens e adultos primeiro porque fazem parte do dia a dia deles e
segundo porque pode fazer visto que muitos alunos podem seguir numa profissdo que

conhecer essas palavras sou expressdes em inglés podem ser extremamente importantes.

e UNIDADE TEMATICA: Gramatica

e OBJETOS DE CONHECIMENTO: Imperativo/ Vocabulario: Food

e HABILIDADE: (EF06LI21) Reconhecer o uso do imperativo em enunciados de
atividades, comandos e instrucgdes.

e ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

Em uma roda de conversa, peca aos alunos que comentem sobre suas memorias
afetivas em relacdo as comidas que trazem uma relacdo com o seu passado. Neste
momento os alunos podem citar sobre a infancia e seus gostos, eles podem explanar
sobre momentos em familia, sobre comidas que os filhos gostam entre muitos outros.

Na sequéncia, o professor ira propor a primeira atividade, na qual os alunos
fardo uma lista de alimentos que nao pode faltar na cozinha deles.

Apos a lista de compras feita, o professor ira apresentar o vocabulario de
alimentos de acordo com a listagem realizada pelos alunos.

Em seguida o professor lera uma receita em portugués, apontando que durante o
modo de preparo sdo solicitados comandos, ordens. Nesse momento o professor
explicara o que € o modo imperativo, sua estrutura e alguns exemplos.

A seguir os alunos fardo os exercicios de fixacdo e construiram uma receita em
inglés, relacionada com as memorias afetivas apresentadas pelos mesmos no inicio da

atividade.
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ATIVIDADE 04-VOCABULARY: NUMBERS

Se vocé pretende comprar algo no supermercado, restaurante ou qualquer outro
lugar, sempre precisard saber os numeros. Se vocé deseja se apresentar, também
necessitara dos nimeros, por exemplo, para expressar sua idade, seu ano de nascimento
ou seu nuimero de telefone. Para aprender os nimeros em inglés a Unica forma é
memorizando. Entdo jogos e brincadeiras sdo boas alternativas para isso, mas na
Educacdo de Jovens e Adultos uma boa proposta é aproximar tal atividade a realidade
deste grupo tornando a aprendizagem mais significativa.

e UNIDADE TEMATICA: Estudo do Léxico
e OBJETOS DE CONHECIMENTO: Construgéo de repertdrio lexical.
e HABILIDADE:
(EFO6LI17) Construir repertorio lexical relativo a temas familiares (escola, familia,
rotina diaria, atividades de lazer, esportes, entre outros).
e ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:
Alguns dias antes da aula, o professor pedira que os alunos possam trazer para a
escola encartes de supermercado.
No dia da aula em uma roda de conversa, 0 professor apresentara os nimeros em
inglés.
A seguir os alunos fardo os exercicios de fixacdo e escreverdo por extenso 0s
nameros apresentados no encarte.
No final da aula o professor promovera um bingo em inglés, com o objetivo de

exercitar o “listening” dos alunos.

ATIVIDADE 05 - VOCABULARY: TV PROGRAMMS

A influéncia da TV é uma tematica constantemente abordada em sala de aula,
afinal € um veiculo de comunicacdo poderoso e em expansao, investindo cada vez mais
em tecnologia e qualidade. Producdes de filmes, séries, telejornais, reality shows, entre
outros programas devido a sua originalidade vem ganhando espaco nas casas da

populacdo brasileira. Os criticos da televisdo afirmam que a TV ainda retira muito do
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nosso tempo livre, de forma que nos falta tempo para outras atividades como conversas
em familia, leitura, exercicios fisicos.

Mas porque ndo trazer os programas de televisdo para o processo de ensino
aprendizagem? Afinal muitos alunos, principalmente os jovens e adultos passam parte
da sua rotina diaria em frente as telas da tv.

Expressdes e palavras em inglés, vistos em reality shows, quiz shows,
documentérios filmes, séries, entre outros, traz uma relevancia para esses alunos
estudarem determinados conteldos, visto que fazem parte da sua realidade e dos seus

interesses.

e UNIDADE TEMATICA: Compreenséo Oral

e OBJETOS DE CONHECIMENTO: Compreensdo de textos orais de cunho
descritivo ou narrativo

e HABILIDADE:
(EFQO7LIO4) ldentificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em
textos orais presentes no cinema, na internet, na televisao, entre outros.

e ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

Em uma roda de conversa, peca aos alunos que citem quais sdo seus tipos de
programas de televisdo favoritos. Nesta conversa o professor pode até citar sobre
programas que também acontecem em paises que falam a lingua inglesa.

Na sequéncia, o professor ird apresentar o vocabulario sobre tipos de programas
em inglés.

Apos a explicacdo o professor fard uma dinamica dividindo a salas em dois
grupos ou mais, misturando as faixas etaria. O dindmica sera um “quis show” sobre a
matéria estudada até entdo.

A seguir os alunos fardo os exercicios de fixacdo que constara diferentes tipos de

texto relacionados a tematica “TV shows.

ATIVIDADE 06 - VOCABULARY: KIND OF MOVIES AND SERIES

A televisdo tem um grande impacto na maneira como passamos 0 N0Sso tempo.
Principalmente quando pontuamos o fendmeno do vicio em séries de TV e de filmes. O
namero de espectadores que preferem as plataformas como a Netflix, Disney e HBO s6

crescem.
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Mas porque nédo trazer o uso de filmes e series para 0 processo de ensino
aprendizagem? Expressoes, titulos de filmes e séries e palavras em inglés trazem uma
relevancia para esses alunos estudarem determinados conteddos, visto que fazem parte
da sua realidade, trazendo consigo um significado principalmente afetivo, visto que
quando os alunos gostam de determinada série ou filme aprender determinado contetdo

torna a aprendizagem mais significativa.

e UNIDADE TEMATICA: Estudo do léxico

e OBJETOS DE CONHECIMENTO: Construcéo de repertdrio lexical

e HABILIDADE:
(EFO6LI17) Construir repertorio lexical relativo a temas familiares (escola, familia,
rotina diaria, atividades de lazer, esportes, entre outros).

e ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

Em uma roda de conversa, peca aos alunos que citem quais sdo seus filmes
favoritos. Nesta conversa o professor pode até citar sobre livros que tornaram se filmes.
Na sequéncia, o professor ira apresentar o vocabulario sobre tipos de filmes em inglés.

Apos a explicacdoo professor fard um jogo dividindo a salas em dois grupos ou
mais, misturando as faixas etaria. O jogo sera realizado em duas etapas. A primeira
etapa o aluno devera identificar o nome do filme pela trilha sonora e a segunda etapa os
alunos deverdo identificar o nome do filme e/ou série através de emojis. Em ambas as
etapas apos citar o filme os alunos deverdo classificar quanto os sua categoria (action,

horror, comedy...).A seguir os alunos fardo os exercicios de fixagéo.

< &9 6b ()

ATIVIDADE 07-INTERPRETACAO DE TEXTO

Muitas pessoas tém dificuldade quando o assunto é ler em inglés. A leitura é
uma excelente ferramenta de aprendizagem, ajudando na aquisicdo de vocabulario e

servindo como referéncia para construir um bom texto. Acontece que fazer isso em um
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outro idioma é um desafio um pouco maior, ndo é mesmo? Visto que cada vez mais por
meio do mundo globalizado nos deparamos com frases e textos em inglés, seja em
propagandas, internet, regulamentos, termos de adesdo entre outros. Podemos
exemplificar isso quando baixamos um aplicativo para uso no celular e o termo de
adesdo ou regulamento estdo em inglés.

Testar técnicas de leitura e perceber qual (ou quais) funciona melhor para sua

necessidade, contribuiré para a interpretagéo textual.

e UNIDADE TEMATICA: Estratégias de leitura

e OBJETOS DE CONHECIMENTO: Recursos de persuasdo

e HABILIDADE:
(EFO9LI105) Identificar recursos de persuasdo (escolha e jogo de palavras, uso de
cores e imagens, tamanho de letras), utilizados nos textos publicitarios e de
propaganda, como elementos de convencimento.

e ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

Em uma roda de conversa o professor abrira um debate sobre a intengdo das
propagandas para os clientes. A partir dai no debate os alunos podem contar suas
experiéncias ou como persuasores ou persuadidos. Neste debate o professor apresentara
elementos como cores, letras, imagens, entre outros fatores que possa contribuir para
persuadir a sociedade.

Apos o debate o professor apresentara imagens e 0s alunos deverdo pontuar 0s
elementos que faz com que aquele texto seja persuasivo.

Na sequéncia, o professor ira propor a atividade, na qual a turma sera dividida
em grupos para a confeccdo de um folheto. Nele devera conter elementos persuasivos e

que deverdo ser apresentados para a turma.
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CONCLUSAO

No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos é fundamental que os professores
considerem as representacdes que estes alunos tém da escola, da aprendizagem e de si
mesmos. Se puderem perceber como séo capazes de ampliar as fronteiras dos seus
conhecimentos, mesmo que béasicos, os alunos passam a ter mais iniciativa na busca de
outros novos conhecimentos, ou seja, tornam-se cada vez mais autbnomos e conscientes
de sua aprendizagem e até mesmo transformando o mundo em sua volta. Além disso,
desenvolvem processos que lhes permitem repensar condutas, atitudes e conceitos. E
por meio dessa reflexdo que podem comecar a participar mais das discussdes que
envolvem o convivio ético entre as pessoas. O professor tem o desafio de organizar
formas de desenvolver o trabalho escolar de modo a incorporar os diferentes niveis de
conhecimento dos alunos e ampliar suas oportunidades de acesso, a partir de uma
diversidade de experiéncias e interesses e garantindo ao aluno uma experiéncia de
construgcdo de significado pelo dominio de uma base discursiva que lhe permita
comunicar-se com outras pessoas. Mais ainda, o professor tem o compromisso de ajudar
os alunos a confiar na propria capacidade de aprender, dai o motivo de compreender a
longiva e continua luta dessa modalidade de ensino e entender que a afetividade e a
relacio com o mundo externo, que sdo as vivéncias desse aluno pode trazer mais
significado nesse processo, dai 0 motivo de preparar atividades relacionadas com o dia a
dia desses estudantes para o ensino da lingua inglesa visto a dificuldade e a falta de
interesse do mesmos na aquisicdo de uma segunda lingua. Nesta pesquisa conclui-se
que a afetividade durante o processo de aprendizagem e a relevancia do estudo para o
aluno partindo da sua realidade torna o aprendizado mais significativo. A pesquisa
contribuira para que professores de inglés possa redirecionar contetdos de forma mais
prazerosa, pontual e direcionada ao publico da EJA além de contribuir para futuras

pesquisas relacionadas ao ensino da lingua inglesa para jovens e adultos no Brasil.
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