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RESUMO

Considerando a fragilidade na formagao inicial docente para o trabalho de inclusao escolar com
as pessoas publico-alvo da educagdo especial, evidenciando a necessidade de formacao
continuada para fortalecer a pratica pedagogica no atendimento a esse publico, objetivou-se a
desenvolver uma formacao continuada nos pressupostos de colaboragcdo destinadas aos
professores € membros das equipes dos NAPNEs do IFPI através do compartilhamento de
praticas pedagdgicas e metodologias de ensino inclusivas. Essa proposta foi desenvolvida
através de um curso de extensdo ofertado de forma on-line utilizando o apoio dos recursos
tecnologicos e possibilitando a troca de experiéncias entre os pares em um ambiente virtual de
aprendizagem. Na pesquisa, utilizou-se de uma abordagem qualitativa, alicercada nos
fundamentos da pesquisa-agdo, centrando-se no agir participativo e na ideologia de acdo
coletiva. Os dados foram coletados mediante pesquisa de campo, através de questiondrios
aplicados aos participantes que concluiram o curso de extensdo. Os resultados obtidos
apontaram que a proposta de formagao colaborativa trouxe uma metodologia diferente, sendo
esta bem aceita, visto a possibilidade de construcdo de conhecimentos a partir do contexto
vivenciado na rede de ensino. Os cursistas compreenderam que a medida que eles partilham as
praticas pedagogicas, eles fortalecem seus conhecimentos e proporcionam a formacdo para
outros colegas que vivenciam o mesmo desafio, proporcionando assim uma formacgao
continuada significativa. Conclui-se que a proposta de formagao colaborativa ¢ bastante viavel
para desenvolver formagdo continuada em inclusdo escolar e em qualquer outra area do
conhecimento, visto que ela se apresenta com uma metodologia dinamica, interativa e reflexiva,
pois ela permite a aproximagdo entre os pares, a reflexdo sobre a pratica educativa e a
construcao coletiva de conhecimentos.

Palavras-chave: praticas pedagogicas. metodologias de ensino. formagdo continuada

colaborativa. inclusdo escolar.



ABSTRACT

Considering the fragility in the initial teacher training for the work of school inclusion with
the target audience of special education, highlighting the need for continuing education to
strengthen the pedagogical practice in serving this public, the objective was to develop
continuing education in the assumptions of collaboration aimed at teachers and team members
of the IFPI NAPNESs through the sharing of pedagogical practices and inclusive teaching
methodologies. This proposal was developed through an extension course offered online
using the support of technological resources and enabling the exchange of experiences
between peers in a virtual learning environment. In the research, a qualitative approach was
used, based on the foundations of action research, focusing on participatory action and on the
ideology of collective action. Data were collected through field research, through
questionnaires applied to participants who completed the extension course. The results
showed that the collaborative training proposal brought a different methodology, which was
well accepted, given the possibility of building knowledge from the context experienced in
the education network. Course participants understood that as they share pedagogical
practices, they strengthen their knowledge and provide training for other colleagues who
experience the same challenge, thus providing significant continuing education. It is
concluded that the collaborative training proposal is quite viable to develop continuing
education in school inclusion and in any other area of knowledge, since it presents itself with
a dynamic, interactive and reflective methodology, as it allows the approximation between
peers, reflection on educational practice and the collective construction of knowledge.

Keywords: pedagogical practices. teaching methodologies. collaborative continuing

education. school inclusion
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1. INTRODUCAO

Atualmente, a orientacdo para a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia
estabelecida na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao LDB 9394/96, no seu Art. 4°, inciso
III, ¢ que o atendimento educacional aos educandos com deficiéncia deve acontecer
preferencialmente na rede regular de ensino. Com isso, as institui¢des de ensino precisam
estar adaptadas para favorecer um espago adequado e formagao pedagdgica necessaria para o
atendimento inclusivo desse aluno.

A partir dessa regulamentagdo legal, a equipe escolar necessita estar preparada para
receber o estudante publico-alvo da educacdo especial - PAEE, principalmente o professor
que, em sala de aula, ¢ responsavel por conduzir o ensino e desenvolver metodologias e
praticas pedagdgicas que facilitem a aprendizagem desse aluno.

Diante disso, ¢ perceptivel que os professores t€m um papel relevante na inclusao do
discente com deficiéncia, por estarem proximos a ele e de fato acompanharem o processo de
aprendizagem, conhecendo as limitacdes e as possibilidades que o discente apresenta. No
entanto, ¢ possivel afirmar que esse trabalho de inclusdo desenvolvido pelo professor,
constitui um grande desafio, pois na maioria das vezes ele aprende na pratica, visto que sua
formagdo inicial ndo consegue atender as exigéncias do trabalho educativo que precisa
desenvolver.

Com isso, sdo frequentes os relatos de inquietagdes dos professores que recebem em
suas salas de aulas estudantes com deficiéncia, inclusive na realidade da educacgao
profissional, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui - IFPL.
Percebe-se que muitos docentes sentem-se impotentes, angustiados e preocupados. Nesse
sentido, Castro e Alves (2018), ressaltam que cotidianamente, escuta-se professores
externarem que nao se sentem preparados para trabalhar com alunos com deficiéncia.

Essa sensagdo de despreparo sentida pelos docentes diante do trabalho a ser
desenvolvido com alunos com deficiéncia ¢ resultado de uma formacao falha e superficial ou
auséncia dessa formacao, no caso dos professores bacharéis e tecndlogos que constituem a
realidade dos IFs. Assim, com a falta de uma boa formagdo os professores apresentam
dificuldades na sua pratica pedagogica e buscam constantemente encontrar metodologias de
ensino necessarias ao desenvolvimento de um trabalho que leve a inclusdo dos educandos
com deficiéncia no contexto educacional.

Diante da fragilidade da formacao inicial do docente, que deixa lacunas na
preparagdo do professor em trabalhar com estudantes com deficiéncia, € que se faz necessario

desenvolver uma formagdo continuada e de forma colaborativa para conhecer praticas
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pedagogicas e metodologias de ensino inclusivas no sentido de fortalecer a pratica docente no
trabalho de inclusdo escolar.

Com essa fragilidade da formagdo inicial e a evidente necessidade de
aperfeicoamento continuo surge a problematica da pesquisa: como uma formag¢ao continuada
colaborativa em inclusdo escolar contribui para o fortalecimento do trabalho de inclusao
escolar dos professores ¢ membros das equipes dos NAPNEs do IFPI?

A proposta de formagdo colaborativa em inclusdo escolar se apresenta como uma
estratégia de aperfeicoamento da pratica docente para o trabalho de inclusdo do estudante
publico alvo da educacdo especial - PAEE, ou seja, estudantes com deficiéncia, transtorno do
espectro autista e altas habilidades/superdotacdo, se caracterizando como um momento de
troca de experiéncias entre os pares, em que os docentes e os membros das equipes dos
NAPNESs do IFPI compartilhardo uma mesma necessidade € um mesmo objetivo.

Nessa perspectiva, a formagdo colaborativa permitira a reflexdo sobre a pratica
pedagogica e a busca partilhada de direcionamentos para o fazer pedagogico, fortalecendo
assim, o trabalho educativo desenvolvido pelo professor. Nesse sentido, Helving (2015),
ressalta que a caracteristica marcante da formacao colaborativa fundamenta-se na proposta de
uma constru¢do conjunta de aprendizagem. Assim, uma vez que um grupo de professores se
retine para constituir uma reflexdo sobre a pratica de trabalho, a vivéncia diaria de sala aula,
bem como estudar os elementos centrais de formalizacdo metodoldgica e tedrica utilizada
pelo grupo, se constroi saberes que direcionam o trabalho docente a partir da pratica e da
experiéncia contextual.

Diante desse contexto, a proposta de formagdo colaborativa buscard atender uma
grande necessidade dos docentes, visto que atualmente, um dos grandes desafios da formagao
inicial dos professores, diz respeito a implementacdo de atividades educacionais que
respeitem a diversidade e promovam verdadeiramente a inclusdo de alunos com deficiéncia
(Mendes, 2017). Essa proposta de formagdo serd desenvolvida utilizando as tecnologias
digitais, visto a possibilidades de interacdes que elas proporcionam.

Tendo em vista o importante papel do professor na formagao dos alunos, sobretudo
daqueles com deficiéncia, e sua forte atuagdo como mediador nos diferentes processos
interativos que ocorrem em sala de aula, esta dissertacdo se justifica, pois é necessario que o
professor conheca praticas pedagdgicas e metodologias de ensino que sejam inclusivas e que
facilitem o processo de ensino-aprendizagem voltado aos estudantes com deficiéncia, para
que possa realizar seu trabalho educativo com mais confianga e qualidade.

Partindo desses pressupostos que levaram a questdo problema desta pesquisa,
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delineou-se como objetivo geral desenvolver uma formacgao colaborativa em inclusdo escolar
para professores e membros das equipes dos NAPNEs do IFPI, através do compartilhamento
de praticas pedagdgicas e metodologias de ensino inclusivas.

Para alcancar esse objetivo geral estabeleceu os seguintes objetivos especificos: 1)
realizar um curso de extensdo de formagdo colaborativa com professores € membros das
equipes dos NAPNEs do IFPI que trabalham com alunos com deficiéncia, em que utilizaria
como metodologia a partilha de praticas pedagdgicas e metodologias de ensino inclusivas; 2)
construir através do apoio de recursos tecnoldgicos um ambiente permanente de formacgao
continuada colaborativa para partilhamento de praticas pedagdgicas inclusivas e 3) analisar as
contribuicdes da formagdo colaborativa na perspectiva dos integrantes do ambiente
colaborativo.

Para a realizacdo deste estudo e alcancar os objetivos propostos, foi realizada uma
pesquisa com abordagem qualitativa, alicercada nos fundamentos da pesquisa-agao,
justificando a pertinéncia metodologica dessa abordagem por considerar que ela traz um
potencial para auxiliar tanto nas reflexdes quanto na construcdo de conhecimentos sobre os
processos escolares.

Neste tipo de pesquisa, existe uma ag¢ao social ou solu¢do de problemas coletivos e
estd centrada no agir participativo e na tese central de agdo coletiva em que o pesquisador
participa ativamente, junto aos sujeitos da pesquisa, em busca da solu¢ao de um problema. Os
dados foram coletados mediante pesquisa de campo, em que os instrumentos de coleta de
dados foram questiondrios aplicados aos professores e membros das equipes dos NAPNEs do
[FPI, que concluiram o curso de extensao.

A presente dissertacdo estrutura-se da seguinte maneira: neste primeiro capitulo,
tem-se a Introducdo, em que se apresentam as consideragdes iniciais sobre a pesquisa, sua
contextualizagdo, questdo problematizadora, objetivos e justificativa. O texto desenvolve-se
com mais dois capitulos e as Considera¢des Finais, cujo contetido sumariado ¢ o seguinte:

No segundo capitulo, faz-se uma breve contextualiza¢do sobre a educacao especial e
o percurso da inclusao das pessoas com deficiéncia - PcD, descrevendo o percurso da inclusao
escolar e compreendendo as lutas dessas pessoas e a construcdo das legislagdes que
estabelecem a garantia da educagdo especial. Em seguida, destaca-se a educacdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva no contexto atual, em que se discorre sobre a
transversalidade da educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, mostrando como
estd organizado o processo de inclusdo escolar. Em continuidade, é apresentado sobre a

formag¢do docente e a capacitagdo para a educacdo especial na perspectiva inclusiva,
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destacando-se a formacao do professor para trabalhar com a educagdo especial e apontando a
necessidade de formagao continuada para desenvolver o trabalho de inclusao escolar. Também
¢ contextualizado sobre a educagdo especial nos Institutos Federais - IFs, mostrando um
pouco da realidade da educacdo especial nessa instituicdo de educagdo profissional. Por
ultimo, ¢ destacado sobre a formagdo colaborativa: um caminho para a formacao continuada
em inclusdo escolar, onde se destaca os beneficios da formagao colaborativa.

No terceiro capitulo € apresentado a proposta de formagao colaborativa em inclusdo
escolar. Nesta parte, apresenta-se o planejamento, execucdo e avaliagdo do curso de extensao
Formagdo colaborativa em inclusdo escolar: compartilhando praticas pedagogicas e
metodologias de ensino inclusivas. Destaca-se que neste capitulo ¢ realizada a andlise e
discussao dos dados obtidos com os participantes da referida pesquisa.

Por ultimo, tem-se as Consideragdes Finais, em que se retomam as questdes € 0s
objetivos da pesquisa, reafirmando-se suas contribuigdes para uma melhor compreensdo

acerca da formacao colaborativa para a formacao continuada em inclusdo escolar.
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2. EDUCACAO ESPECIAL: CONTEXTUALIZACAO, FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA DOCENTE PARA O TRABALHO COM O ALUNO PAEE

2.1 EDUCACAO ESPECIAL E O PERCURSO DA INCLUSAO DAS PCDs

Atualmente vivencia-se no contexto da educagdo escolar os pressupostos da
educacdo inclusiva', que é “um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis” (Brasil,
2008, p.1). Dessa forma a escola como institui¢do social precisa estar preparada para receber
uma diversidade de pessoas com as mais diversas caracteristicas, seja fisica, cultural, social,
economica, dentre outras.

Com isso, a escola constitui-se como um espaco plural, em que acontece um
encontro de heterogeneidades. Para Guijaro (2005, p. 9), a educagdo inclusiva baseia-se “na
heterogeneidade e ndo na homogeneidade, considerando que cada aluno tem uma capacidade,
interesse, motivacdes e experiéncia pessoal tnica”.

Na perspectiva da educagao inclusiva, destaca-se a escolarizag@o das pessoas publico
alvo da educagdo especial - PAEE, que sdo as pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro
autista e altas habilidades/superdotagdo, estas enfrentaram e enfrentam desafios que marcaram
a historia da educagdo nacional e mundial.

Para se chegar a realidade da inclusdo escolar vivenciada na atualidade no contexto
das escolas brasileiras, pode se dizer que a escolarizagdo das pessoas PAEE rompeu
preconceitos e costumes culturais construidos pela sociedade em seus modos de viver e de
compreender o mundo. Neste sentido, Rogalski (2010, p. 2), “ evidencia que a inclusdo ou a
exclusdo das pessoas com deficiéncia estdo intimamente ligadas as questdes culturais”. Nesta
perspectiva, partindo da andlise de como foi compreendida a deficiéncia, percebe-se a
segregacdo e exclusdo em que essas pessoas foram submetidas, configurando-se um longo
percurso da exclusao a inclusao.

As pessoas com deficiéncia (PcD), nas diferentes idades historicas foram submetidas
ao abandono em espacos isolados, nas prisdes, nos hospitais, dentre outros lugares que
proporcionavam uma verdadeira exclusdo, refletindo assim os valores inerentes a cultura e ao
momento historico.

Na Idade Antiga, predominou a valorizagdo do homem forte e perfeito, com isso as

! Educagio Inclusiva: se constitui como um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola
(Brasil, 2008).
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criangas que nasciam com alguma deficiéncia eram abandonadas. Segundo Paixdo (2013,
p-12), “as criangas que nasciam com deformidades, com problemas fisicos, eram abandonadas
em lugares sagrados”, visto que estas com certeza nao seriam fortes para explorarem o meio e
realizarem suas proprias atividades. Algumas civilizacdes antigas abandonavam as criancas
com deficiéncia, pois para elas o individuo precisava ser forte para poder sobreviver. Na Idade
Média, surge outro entendimento da deficiéncia, com isso emergem novas atitudes sociais,
pois com o surgimento do Cristianismo valorizando as atitudes de amor ao proximo, nao ¢
mais permitido sacrificar criangas com deficiéncia, visto que parte da compreensao de que sao
cristdos e possuirem alma, e que a deficiéncia passa a ser considerada como puni¢do divina.
Neste periodo, as criangas com deficiéncia ndo eram mais abandonadas ou sacrificadas e
passam a ser merecedoras de caridade e receber cuidados em instituigdes.

Para melhor compreensdao de como era tratada a PcD na Idade Média, o filme o
corcunda de Notre Dame expde os preconceitos, as diferencas e a forma de viver das PcD.
Dessa forma Mori (2009), ressalta que:

as deficiéncias pertenciam ao mundo do grotesco e, como tal, eram vistas
como negacdo da perfeicdo divina. Até o século XVI, as pessoas com
deficiéncia eram consideradas possuidas por seres demoniacos, os quais
ocupariam o lugar de suas almas (Mori, 2009, p.7).

Na Idade Moderna, com o surgimento do capitalismo, a visdo mistica da deficiéncia
¢ substituida pela perspectiva humanistica, sendo que a sociedade muda consideravelmente o
modo de ver a PcD? Com a ascensdo da ciéncia, comec¢am os estudos cientificos na tematica
da deficiéncia. As deficiéncias sdo percebidas como patologias, com isso surge o atendimento
médico a estas pessoas. Neste contexto, em alguns paises surgem a institucionalizacdo
especializada, marcando assim o surgimento da Educacdo Especial em que sdo criadas as
escolas especiais em um modelo clinico-médico, mas estas pessoas continuaram sendo
segregadas.

No Século XX, na Idade Contemporanea, mantendo ainda a segregacdo das PcD nas
instituicdes especializadas, surgem na metade do Século, as contribuigdes provenientes da
Psicologia e das subdreas comportamentais, cognitiva e sOcio-historica, que proporcionam
mudancas na educacdo especial. Se antes no modelo clinico-médico a énfase era na

deficiéncia, com o apoio da psicologia, o enfoque se d4 nas necessidades de aprendizagem

2 PeD: Considera-se pessoa com deficiéncia de acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo ou Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, N°13.146/2015 aquela que tem impedimento em longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas - (Brasil, 2015).
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que sdo possiveis, com isso percebe-se a critica a abordagem clinico-médico, que centrava-se
sobre a importancia que os diagndsticos representavam, provocando discriminagdo,
segregacdo e estigma (Garcia, 2006). Com essa nova percepcao advinda da psicologia,
contribuiu para que o processo de escolarizacdo se tornasse significativo para a adaptacao da
pessoa com deficiéncia a sociedade.

Com as criticas ao processo de segregagao das PcD, a sociedade comega a aceita-las
como individuos de direitos, enfatizando as possibilidades de elas serem inseridas
socialmente. Nesta percepcdo, o desenvolvimento na area de inclusdo foi ganhando forca e
entdo foram criadas as escolas especializadas que serviam para suprir as necessidades
especiais dos individuos, e com isso poder inseri-los na sociedade (Morais e Ricetti, 2021).

Com base neste percurso de como as PcD foram tratadas pela sociedade ao longo da
historia podemos construir o seguinte quadro resumo para descrever este percurso.

Quadro 1: Resumo do percurso de como os PcD eram tratados conforme o momento

historico.

PERIODO HISTORICO ATITUDES DA SOCIEDADE

Idade Antiga Abandono, exterminio

Idade Média Caridade, crencas do Cristianismo ( castigo divino), atendimento
caritativo e assistencialista

Idade Moderna Inicio do interesse cientifico pela tematica da inclusdo, inicio do
atendimento educacional clinico-médico

Idade Contemporanea Criticas aos modelos segregados de atendimento, reconhecimento dos
direitos sociais

Fonte: elaborado pelo autor

As lutas para se chegar a realidade educacional que se vivencia hoje, constituiu-se
um longo percurso, que rompeu preconceitos e paradigmas culturais consistentes de toda uma
sociedade que super protegia ou inferiorizava as PcD, visto que potencializavam a deficiéncia
e as limitagcdes, mas nao visualizavam a superagdo, o potencial e as habilidades que estas
poderiam ter ou desenvolver.

No contexto das lutas para a inclusdo das PcD, pode-se destacar alguns
acontecimentos internacionais que foram relevantes para buscar a igualdade de direitos
basicos para estas pessoas. Um acontecimento marcante foi o surgimento da Declaragao

Universal dos Direitos Humanos® da Organizagdo das Nag¢des Unidas, em 1948, com ele os

3 A Declaracio Universal dos Direitos Humanos (DUDH) é um documento marco na histdria dos direitos
humanos que delineia a protecdo universal dos direitos humanos bésicos, adotada pela ONU em 1948.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Direitos_humanos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
https://pt.wikipedia.org/wiki/1948
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PcD comegaram a ser considerados cidaddos com direitos e deveres, visto que na referida

declaragdo, no seu artigo 2, consta que:

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor,
sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢do (Organizacdo das Nacdes

Unidas, 1948, p.2).

Com a defesa da igualdade e do respeito a diversidade das pessoas possibilitou um

acentuado avango no sistema de Inclusdo, visto as muitas declaragdes realizadas para a

insercdo do individuo com necessidades especiais dentro de uma sociedade. Foi somente a

partir do século XX que a sociedade passou a compreender o conceito de diversidade,

defendendo o direito de cada um, dentro de suas particularidades e singularidades.

O quadro 2: Principais documentos internacionais com as suas agdes que

contribuiram para a implementagado da inclusdo das PcD.

DOCUMENTOS

ACOES PROPOSTAS

Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(1948)

Defende que todos os seres humanos nascem
livres e iguais em dignidade e direitos.

Declaracdo de Jomtien/Conferéncia Mundial de
Educacdo para todos ( 1990)

Os paises signatarios reconhecem o papel da
educac¢do fundamental e comprometem-se em
garantir o atendimento as necessidades basicas
de aprendizagem a todas as criangas, jovens e
adultos.

Declarago de Salamanca (1994)

Devido ao movimento de inclusdo social,
incentivou a atualizacdo das politicas publicas
direcionadas as escolas inclusivas.

Carta para o Terceiro Milénio

Proclama o reconhecimento e a protegdo da
vivéncia em sociedade das pessoas com
deficiéncias e subsequente com necessidades
educacionais de aprendizagem.

Convengao de Guatemala ( 1999)

Defende a eliminacdo de todas as formas de
discriminag@o contra as pessoas com deficiéncia
e o favorecimento da sua integracdo na
sociedade.

Fonte: elaborado pelo autor

O Brasil como pais signatario participou dos encontros internacionais que culminaram na

publicacdo das declaracdes que defendem a inclusdo das PcD na educagdo e na sociedade. Guiado

pelos documentos internacionais, o Brasil também estabeleceu Leis e politicas publicas que

construiram os marcos legais da educagdo especial no pais, possibilitando o acesso das PcD a

educacao, garantindo assim a igualdade de direitos previstos na Declara¢dao dos Direitos Humanos.

No quadro 3- Normativas, politicas e agdes direcionadas a educacao especial no Brasil.
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DOCUMENTO

ACOES PROPOSTAS

LDB n° 4.024 de 1961

Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ¢ no
Art. 3° Inciso II, recomenda o direito a educagdo, destacando
que o estado tem a obrigacdo de garantir condi¢des para que
todos tenham direito a educagdo de forma igualitaria.

LDB n°5.692, de 1971

Estabelece as diretrizes e bases para o ensino de 1° ¢ 2° graus e,
no Art. 9° determina que os alunos que apresentem deficiéncias
fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverao
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas
pelos competentes Conselhos de Educacao.

Constituicdo Federal de 1988

Determina o direito de todos a educacdo assegurando iguais
condigdes de acesso e permanéncia na escola. Proclama que o
dever do estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino;

Lein® 7.853 de 1989

Estabelece normas gerais para assegurar os direitos das pessoas
com deficiéncias e sua efetiva integragdo social.

LDB n° 9394 de 1996

Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional e orienta
que a educagdo especial deve ser oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de
setembro de 2001

Institui as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacao Basica.

Politica Nacional de Educacao
Especial na  perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008)

Determina que todos os alunos tenham acesso a escola,
independente de suas diferencas sociais, culturais, étnicas,
raciais, fisicas, intelectuais, emocionais, linguisticas e outras.

Fonte: elaborado pelo autor.

A criagdo das Leis, Decretos e Resolugdes contribuiram para o direcionamento das

agdes de atendimento aos alunos PAEE?, mas ¢ importante ressaltar que o processo de

inclusdo escolar no Brasil “caracterizou-se pela omissdo do estado e pela influéncia de

paradigmas vivenciados nos Estados Unidos e em paises da Europa”(Osorio, 2022, p.30).

Compreendendo os avancos em legislagdo, ¢ necessario entender o percurso da

Educacao Especial em relacdo aos paradigmas adotados até se chegar ao modelo de educagao

inclusiva, que vivenciamos na atualidade. Nesta perspectiva, ¢ importante ressaltar

que

durante muito tempo o atendimento ao aluno PAEE era desenvolvido a parte da escola

4 Publico Alvo da Educacio Especial: A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva — MEC/2008 considera publico alvo da Educagdo Especial as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao (Brasil, 2008).
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comum, em uma organizagao secundaria e de forma segregada em que a tendéncia terapéutica
se sobrepunha as intengdes educacionais (Osoério, 2022).

A crenga no modelo de aluno padrao e homogéneo perdurou por muito tempo, visto
que os alunos que apresentavam deficiéncia teriam que se adaptar a escola e ndo a escola se
flexibilizar para compreender as limitacdes e motivar as potencialidades. Essa postura
alimentou as atitudes discriminatérias e segregadas aos alunos PAEE, n3o s6 no contexto
educacional, mas também em outros segmentos da sociedade.

Levando em consideracdo o conceito de paradigma, a discussdo sobre a educagdo
das pessoas com deficiéncia, pode-se entender que as possibilidades educacionais sdo
elaboradas conforme os limites daquilo que € aceito e vivenciado pela comunidade com a qual
se dialoga. Dessa forma, leva-se em consideracdo todo o percurso historico e politico que
influencia a sociedade.

No atendimento as PcD, o primeiro paradigma foi o da exclusdo, considerando o
entendimento que foi caracterizado por praticas de abandono e exterminio, pautou-se na
compreensdo de que as PcD eram inferiores € ndo mereciam sequer ter o direito a vida. Apos
o paradigma da exclusdo surge o paradigma da institucionaliza¢do que se caracterizava por ser
alicercado na caridade e no assistencialismo, neste paradigma as PcD tinham o direito de
existir, sendo que a convivéncia social ndo era reconhecida como alternativa vidvel.
Embasado nos pressupostos do cientificismo positivista, o paradigma da integracdo, por sua
vez, constitui como fundamento a associacdo entre deficiéncia e patologia fundando redes de
tratamento em hospitais psiquidtricos e asilos. No paradigma da integracdo possibilitou a
insercao social daqueles que se aproximassem de uma suposta normalidade e adquirissem as
condigdes para a convivéncia social e escolar, o que proporcionou uma rede de servigos,
institui¢des clinico-terapéuticas e associacdes de caracteristica caritativa para capacitar,
habilitar e, posteriormente, oportunizar a participagdo (Sassaki, 1999).

Com o paradigma da integracao as PcD deveriam ser inseridas na escola, sendo que
esse modelo partiu de movimento iniciado na Europa, sendo que neste paradigma a pessoa
com deficiéncia deveria se adaptar a escola, com isso nao produziu mudangas na organizagao
da escola regular. A partir de 1990 surgem discussdes e inquietagdes quanto ao respeito as
diferencas, a igualdade entre as pessoas e o combate a qualquer forma de discriminagao
surgindo assim um novo paradigma que emerge na perpectiva da universalizacdo da
escolarizagdo. O paradigma da inclusdo, envolveu as politicas sociais de forma geral
focalizando as chamadas minorias ou grupos considerados excluidos e, no campo

educacional, enfatizou os estudantes que apresentam alguma especificidade na aprendizagem,
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dentre os quais aqueles com deficiéncia (Garcia, 2013). Dessa forma, desloca-se da logica
segregativa a inclusiva, o que propiciou destaque a discussdo sobre o direito a educagdo nas
escolas comuns da rede regular de ensino (Bueno, 2016).

Levando em consideracdo a proposta de atendimento as PcD nos diferentes paradigmas
implantados conforme a compreensdo da sociedade de cada época, pode se explicar
claramente na figura a seguir:

Figura 1: Paradigmas adotados para o atendimento as PcD ao longo da historia.

Exclusdo Inclusdo

N&o ha desenvolvimento
de agbes que se voltem a
pessoa com deficiéncia;

O sujeito precisaria
sobreviver as
adversidades, sem
colaboracdo dos seus

Acbes de cunho caritativo
e assistencialista sdo
desenvolvidas para
atender a pessoa com
deficiéncia;

Hé uma forte influéncia de
Instituigdes religiosas

(0 entendimento que a

pessoa com deficiéncia
precisa ser "normalizada”
para participar da
socledade;

Prevaléncla do modelo
clinico de deficiéncia, que
pensa a condigdo como

(0 entendimento que a

socledade precisa se
adequar a condicdo do
sujelto com deficiéncla,
repensando sua estrutura;

Prevaléncia do modelo
soclal de deficiéncia, que
pensa a condicdo como

pares, para viver na sobre a pessoa com
socledade deficiéncia
L. J - J .

uma questdo da

y \ sociedade. y

uma questdo particular do
sujeito.

Fonte: Silva A. (2021).

Diante do percurso histérico de exclusdo que as PcD vivenciaram se faz necessario
uma educacdo inclusiva em que se possa respeitar as diferengas e garantir o direito a
educagdo de forma igualitaria a todas as pessoas. Diante da necessidade urgente por uma
educagao que atenda aos PcD, surgem defini¢gdes e orientagdes da Politica Nacional da
Educacao Especial na perspectiva da inclusdo. Com essa politica, define-se que a Educagao
Inclusiva se constitui como um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que
avanga em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da
producdo da exclusdo dentro e fora da escola (Brasil, 2008).

No tdpico seguinte serd apresentado a educacdo especial no contexto atual

desenvolvida conforme os preceitos da educagdo inclusiva.
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2.2 A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO
CONTEXTO ATUAL

ApoOs compreender o percurso do entendimento da deficiéncia nos diferentes
momentos historicos, conhecer as lutas, a elaboracdo de documentos internacionais ¢
nacionais norteadores para a inclusdo e situar-se sobre o percurso da inclusdo escolar através
das concepgdes dos paradigmas adotados. Faz-se necessario compreender como a inclusio
dos alunos PAEE estd acontecendo na atualidade, com os pressupostos filosoficos do
paradigma da educacdo inclusiva.

Norteada pela perspectiva de uma educagdo para todos, fruto de discussdes e lutas
da sociedade, a educagdo brasileira se operacionaliza sob a orientacdo do paradigma da
educagdo inclusiva em que propde em suas agdes a missdo de oferecer uma educacao
igualitdria e que valorize as diferengas. Nessa perspectiva, Acuna (2021), ressalta que a
Educacdo Inclusiva ¢ um conjunto de pressupostos tedricos que orientam praticas sociais €
culturais em que se defende que todos os estudantes devam aprender no mesmo ambiente,
apoiados por recursos fisicos, humanos e pedagdgicos adequados as suas especificidades de
aprendizagem. Neste sentido, Alves e Filho (2020), corroboram ressaltando que a efetivagao
da inclusdo ¢ assegurar o direito a diferenga propiciando a participa¢do nos ambitos da escola
e da sociedade respeitando a individualidade de cada sujeito, ¢ assegurar a igualdade na
diferenca.

Hoje as escolas brasileiras atendem ao que ¢ proposto pela Constituicdo Federal de
1988, em que seguem as orientagdes de que a educacado ¢ “direito de todos” e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade. A partir dessa
orientagdo as esferas mantenedoras dos recursos destinados a educagao: Unido, Estados e
Municipios se comprometem a organizar politicas publicas e prover meios para que oS
sistemas de ensino estejam adequados para oferecer essa educacdo que ¢ direito de todos.

Cabe também a familia, o dever de zelar por essa educacdo, visto que esta deve
realizar a matricula do educando e fazer parte da institui¢do escolar, contribuindo em seu
papel de responsavel pelo estudante e de sociedade.

Desta forma, a familia deve acompanhar e exigir dos 6rgdos mantenedores que as
instituicdes de ensino estejam oferecendo uma educagdo de qualidade e atendendo as
necessidades da comunidade escolar, sobretudo das minorias sociais incluindo as pessoas
PAEE, visto que estas requerem uma escola acessivel e que desenvolva adaptagdes
necessarias para que se possa garantir a inclusao.

As instituicdes de ensino também estdo orientadas pelo que estabelece a Carta
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Magna da Educagdo, a LDB 9394/96 onde esta refor¢a o que a Constitui¢do Federal de 1988
estabelece sobre o direito a educagdo e acrescenta em seus principios, no Art. 3, Inciso | -
igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola, tornando claro que ¢
necessario a equidade, possibilitando assim condicdes de igualdade para o atendimento as
pessoas PAEE na escola regular.

A LDB ainda reforca no Art. 4, que o dever do Estado com a educagdo publica
efetiva-se com a oferta de “Atendimento Educacional Especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao;
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino”(Brasil, 1996, p. 2). Esse Atendimento Educacional Especializado’ (AEE), se faz
necessario para que o aluno PAEE possa desenvolver suas habilidades, tornando possivel o
avango em varios aspectos para que possa suprir as limitagdes que a deficiéncia acarreta.

Com a necessidade de se compreender como a inclusdo das pessoas PAEE devem
acontecer e como se caracteriza essa educagdo direcionada a esse publico, a LDB 9394/96
apresenta no seu Art. 58, a orientacdo sobre a Educacdo Especial, a modalidade de educacao

destinada ao trabalho educativo com as pessoas PAEE.

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo.

§ 1° Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integrag@o nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educag@o especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educagdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso III do art. 4° ¢ o
paragrafo inico do art. 60 desta Lei ( Brasil, 1996, p. 24 ).

Com as orientagdes estabelecidas no Art. 58 da LDB, pode-se compreender que a
Educagdo Especial deve acontecer preferencialmente na rede regular de ensino, mas podera
acontecer em outros espagos levando em consideragdo as possibilidades do educando. No
entanto, vale ressaltar que na escola regular existem mais possibilidades de desenvolvimento,
visto que os alunos PAEE podem ter uma diversidade de interagdes, do que quando interagem
somente com seus iguais, sendo o espago escolar o ambiente propicio para contribuir com tal
desenvolvimento (Capellini e Zerbato, 2019). Quando se orienta que haverd quando

necessario servicos de apoio especializado inclui os servigos que trabalham habilidades

® O atendimento educacional especializado - AEE tem como fungdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participa¢do dos alunos, considerando
suas necessidades especificas ( Brasil, 2008).
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basicas e também a necessidade de profissionais de apoio como cuidadores, ledores,
intérpretes, dentre outros que auxiliam no processo de inclusdo escolar.

Vale ressaltar que a politica nacional de educagdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva redirecionou o trabalho dos professores junto aos alunos com deficiéncia
para o atendimento especializado em contraturno ao ensino regular. Essa politica
responsabiliza-se de organizar, fomentar e apoiar, a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em carater complementar e/ou suplementar a sua frequéncia na sala de
aula regular, devendo o aluno PAEE estar devidamente matriculado no AEE da propria escola
de ensino regular (Brasil, 2008).

No que se refere a organizagao curricular, o Art. 59 da LDB 9394/96 orienta que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

II - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
intelectual ou psicomotora ( Brasil, 1996, p. 24).

Conforme proposto pela Carta Magna da Educagao, ¢ necessario assegurar o curriculo
para atender as necessidades dos alunos PAEE, pois o processo de inclusdo ndo se resume
somente a inser¢do na escola regular, mas deve-se possibilitar que este aluno tenha acesso ao
ensino. Neste sentido, a escola precisa se reorganizar de modo a atender as necessidades de
aprendizagem de todos os alunos, variando os recursos educacionais e flexibilizando o
curriculo, de forma a adequd-lo as caracteristicas individuais dos alunos. Partindo dessa
orientacao, Fabri (2023), ressalta que o curriculo representa nao s6 o simples fato de seguir
uma matriz curricular pré-estabelecida, mas como um mecanismo que serve para orientar
uma a¢do pedagdgica e direcionar os objetivos educacionais para proporcionar aos alunos o

seu desenvolvimento. Neste sentido, Carvalho (2008), estabelece que:

[...] ndo se trata de elaborar um outro curriculo ¢ sim de trabalhar com o que for
adotado, fazendo nele os ajustes necessarios ( flexibilizagdes nos objetivos,
contetdos, metodologia de ensino, temporalidade, e nas praticas de avaliacdo da
aprendizagem) de modo a oferecer a todos a verdadeira igualdade de oportunidades

de construir conhecimentos (Carvalho, 2008, p.105).

No processo de inclusdo escolar deve se levar em consideracdo a acessibilidade aos
alunos PAEE nas instituicdes de ensino, sendo que € necessario garantir 0 acesso a
escolarizagdo. Essa escolarizacdo ¢ garantida com a oferta de vagas para esses alunos e as
adaptacdes necessarias no ambiente escolar, visto que o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

(EPD), no seu Art.28, inciso II estabelece que os sistemas de ensino devem prezar pelo *
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aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena”( Brasil, 2015, p.12).
Com essa orientacdo do EPD se faz necessario tornar o espaco escolar acessivel e sem
nenhuma barreira.®

Partindo dessa perspectiva, os sistemas de ensino devem prover acessibilidades no
espaco fisico: construindo rampas, alargamento de portas, instalacao de pisos tateis, banheiros
adaptados, etc. Acessibilidades na comunicagdo: disponibilizar linguagem em Libras, Braille,
audiodescricdo, dentre outras que facilitem a comunicagdo. Acessibilidades no curriculo:
desenvolvendo adaptagdes nos contetidos, na metodologia, nas atividades, no tempo e na
avaliacao.

Também ¢ necessario prover acessibilidade atitudinal que consiste nas atitudes que se
desenvolvem na convivéncia com as pessoas PAEE, visto que estas precisam ser acolhidas e
se sentirem aceitas e respeitadas pelos que fazem a escola. Bem como também, acessibilidade
social: que discorrem sobre a participacao igualitaria no convivio entre os individuos e a
acessibilidade metodoldgica e/ou instrucional, que se referem as praticas pedagogicas,
englobando o ato de ensinar, o material didatico e conteudos curriculares (Brasil, 2015).

No pressuposto da necessidade da acessibilidade, Sassaki (2009), acrescenta a
acessibilidade programatica que constitui a auséncia de barreiras no contexto das politicas
publicas, legislacdes e normas. O autor ainda aponta a necessidade da acessibilidade
instrumental que se estabelece a existéncia de instrumentos, ferramentas e utensilios que
facilitam a participagdo das pessoas PAEE na sociedade.

Para que se alcance uma estrutura escolar inclusiva ¢ importante ter a acessibilidade
como prioridade neste espago, bem como a parte pedagdgica, considerada mecanismo
essencial para que se possa alcangar a inclusdo social. E necessario ter institui¢des de ensino
preparadas pedagogicamente e fisicamente estruturadas para as pessoas PAEE, para garantir
ensino de qualidade a todos os cidadaos. Enfatizando a importancia da parte pedagogica que
consiste principalmente no trabalho desenvolvido pelo professor. Este recebe na sala de aula
os alunos PAEE com suas limitagdes e precisam acolher e desenvolver um ensino de forma a

possibilitar a aprendizagem em meio a adaptacdes e flexibilizagdes que se fazem necessarias

6 Barreiras: A Lei n° 13.146/2015 define como barreiras “[...] qualquer entrave, obsticulo, atitude ou
comportamento que limite ou impega a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio
de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, & comunicagdo, ao acesso a
informag@o, a compreensao, a circulagdo com seguranga, entre outros” (Brasil, 2015).



29

no atendimento a este aluno. Cabe destacar que a formagdo do professor na diversidade ¢é
essencial para a efetivacdo da inclusdo.

Para receber o aluno PAEE em sala de aula ¢ necessario o sistema de ensino prover
professores capacitados para que a inclusdo possa acontecer. A LDB 9394/96 no inciso III do
seu Art. 59 refere-se a dois perfis de professores para trabalhar com alunos PAEE: o professor
da classe comum capacitado e o professor especializado’ em educacdo especial, ambos com
papéis relevantes para o desenvolvimento da pratica pedagogica para a inclusao escolar do
aluno PAEE.

Para o desenvolvimento de uma pratica pedagégica inclusiva é necessario “capacitar
os professores da sala regular e os professores especializados do AEE para serem capazes de
desenvolverem conhecimentos com os alunos PAEE, tornando-os sujeitos no processo de
ensino-aprendizagem (Ribeiro e Silva, 2019). Para dar suporte ao trabalho docente ¢
necessario também investimentos em recursos pedagogicos adaptados e servigos de apoio
para que seja dada condi¢des adequadas para concretizacdo dos objetivos da educagdo
especial.

Cabe ressaltar que a educacdo especial ¢ realidade nas escolas e que se apresenta
como modalidade de ensino transversal, pois perpassa todos os niveis e modalidades de
ensino, com isso necessita de investimentos para fortalecer os sistemas de ensino na
estruturacdo e adequagdo para a efetivacdo do atendimento educacional aos alunos PAEE.
Para isso, o Estado, enquanto protetor dos direitos individuais e coletivos, necessita implantar
e implementar efetivamente politicas publicas inclusivas possiveis de garantir a acessibilidade
e equidade em favor da qualidade do ensino e o exercicio pleno da cidadania de todas as
criancas, jovens e adultos ( Santos, 2021).

Figura 2: A transversalidade da educagao especial

7 Professores capacitados aqueles que comprovem que, em sua formagdo, de nivel médio ou superior, foram
incluidos contetidos sobre educagdo especial Professores especializados aqueles que comprovem formagao em
educagdo especial ou complementacdo de estudos ou pds-graduagdo em areas especiais da educacdo especial

(Brasil,2001).
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Conforme a Resolu¢do CNE/CEB n°2, de 11 de setembro de 2001 que institui as

Sistema de

Modalidades

Educacao Especial

Diretrizes Nacionais para a educagdo do PAEE na educacdo bésica em todas as suas etapas e
modalidades, reforca o dever que os sistemas de ensino t€ém de garantir a matricula de todos
na sala comum do ensino regular dando condi¢des necessarias para a qualidade educacional.
Diante do exposto, compreende-se que a definicdo de Educacdo Especial circunscrita no
documento como modalidade de educacdo escolar, sendo um processo educacional definido
por uma proposta pedagodgica que assegure recursos € servigos educacionais especiais
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos
substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar ( Brasil,
2001).

Sob essa premissa, a educacdo especial deixa de ser um sistema de ensino a parte e
passa a ser um sistema permanente para atendimento das necessidades educacionais dos
alunos PAEE. Com isso, infere-se que a educagao especial deve acontecer na realidade escolar
conectadamente com o professor da classe comum, sendo que esta também podera dispor de
auxilios de materiais, servigos, profissionais especializados para atender as necessidades dos
alunos PAEE presentes na escola ( Osorio, 2022).

Embasados pelas orientacdes das Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educagdo Bésica, o sistema educacional deve prever e oferecer na organizacdo das
instituicdes de ensino e classes comuns, professores capacitados e especialistas para atender
as necessidades do PAEE em uma proposta colaborativa de ensino; flexibilizagdes e

diferenciagdes curriculares adequados ao desenvolvimento dos alunos PAEE; dentre outras
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ferramentas que possibilitem a plena participacdo e aprendizagem desses alunos ( Brasil,
2001).

Conjuntamente com a organizagdo da escola para desenvolver a educacao especial,
foi implantado o Atendimento Educacional Especializado (AEE), nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), através do Decreto n® 7611 de novembro de 2011, este documento
define o AEE como complementar ou suplementar a escolariza¢do e aos demais servicos da
educagao especial. O Decreto orienta que o AEE deve ser compreendido como:

[...] o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacao (Brasil, 2011, p. 1).

Nas etapas e modalidades da educagdo basica, o AEE ¢ organizado para dar suporte
ao desenvolvimento dos alunos, pois constitui um servigo da Educagdo Especial de oferta
obrigatoria dos sistemas de ensino e que deve ser realizado no contraturno da classe comum e
na propria escola. Esse atendimento consiste em um trabalho pedagdgico amplo, complexo e
articulado com a sala comum, mas que ocorre de forma complementar e/ou suplementar ao
ensino regular (Osorio, 2022).

O AEE ¢ de fundamental relevancia porque trabalha as reais necessidades do aluno,
levando em consideracdo os ritmos de aprendizagem e as especificidades de cada um,
facilitando a constru¢do de conhecimentos dos alunos, desenvolvendo a autonomia além de
contribuir para a compreensao de si proprio relacionados a vivéncia diaria, contribuindo para
o desenvolvimento das potencialidades de cada aluno possibilitando a aquisi¢do de
habilidades dentro do seu contexto de vida (Carneiro, 2023).

Assim, a realidade da educacdo especial ofertada nas escolas brasileiras esta
alicercada pelo paradigma da educagdo inclusiva em que a escola precisa esta organizada para
receber os alunos PAEE de forma a criar possibilidades de aprendizagem e respeitar as
diferengas. Neste sentido, a educacdo inclusiva se apresenta com o objetivo de “eliminar a
exclusdo social, que ¢ consequéncia de atitudes e respostas a diversidade de raca, classe
social, etnia, religido, género, habilidade” (Ainscow, 2009, p. 10).

Percebe-se que no atendimento as pessoas PAEE aconteceram avangos quanto ao
direito a educacdo, a forma de oferta, o apoio complementar e suplementar, a acessibilidade, a
organizac¢do da escola, mas ainda apresenta desafios que precisam ser dados a devida atencao

no sentido de reparar o arduo percurso histdrico vivenciado pelos PAEE. Com isso se faz
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necessario mais investimentos nas institui¢des de ensino para que elas possam se fortalecer
em estrutura, material, recursos e, sobretudo, no aperfeicoamento do professor, que é o agente
transformador que ¢ responsavel por desenvolver a educagdo escolar para estes alunos.

Na luta de vencer os desafios € necessdrio sustentar a educagdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva fortalecendo o processo de inclusdo em quatro pilares: o
acesso, todos tém o direito a se matricular em instituicdes escolares; a permanéncia; todos
precisam ter condi¢des de frequentar regularmente o espaco escolar; a participagdo, a
possibilidade de participarem ativamente, socialmente e politicamente no ambiente
educacional; a aprendizagem, todos devem ter acesso a um curriculo que considere suas
especificidades e busque promover a sua aprendizagem, possibilitando o sucesso escolar

(Silva A, 2021).

2.3 FORMACAO DOCENTE E A CAPACITACAO PARA A EDUCACAO ESPECIAL
NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Conforme debatido no topico anterior, a legislagdo orienta que os alunos PAEE
devem ser matriculados na rede regular de ensino e serem atendidos na sala comum,
juntamente com os demais alunos, sendo que a legislagdo ainda orienta que os sistemas de
ensino devem prever e prover professores capacitados e especializados. Com isso € necessario
se questionar o que ¢ um professor capacitado? O que ¢ um professor especializado? Qual a
diferenca entre eles? Onde e como eles adquirem a formagdo para ensinar o aluno PAEE?
Esses questionamentos sdo necessarios, visto que a diversidade de deficiéncia é enorme,
constituindo-se assim um grande desafio para o professor.

Para responder a esses questionamentos € necessdrio buscar nas bases legais as
orientagdes que definem como deve acontecer essa formagdo dos professores para
desenvolver o trabalho na educacdo especial, com os alunos PAEE. Segundo as Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Bésica - Resolugao CNE/CEB n° 02/2001
sao considerados professores capacitados:

[...] aqueles que comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio ou
superior, foram incluidos conteudos sobre educacgio especial e desenvolvidas
competéncias para:

I- Perceber as necessidades especificas dos alunos;

II- Flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas do conhecimento;

III- Avaliar continuamente a eficdcia do processo educativo;

IV- Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagio
especial ( Brasil, 2001a, p.5).

Quanto aos professores especializados em educacao especial sao:
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aqueles que desenvolvem competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais, definir e implementar respostas educativas a essas
necessidades, apoiar o professor da classe comum, atuar nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de
flexibilizagdo, adaptacdo curricular e praticas pedagogicas alternativas, entre
outras, € que possam comprovar:

I- formagdo em cursos de licenciatura em educagdo especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educacdo infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental.

II- complementacdo de estudos ou pos-graduagdo em areas especiais da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas do
conhecimento, para atua¢ao nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio (Brasil, 2001a, p.5).

Diante do que esta orientado nas Diretrizes, o professor “capacitado” ¢ aquele que
estd exercendo a docéncia e que recebe o aluno PAEE em sua sala de aula do ensino regular.
O professor “especializado” ¢ quem fard o atendimento a esse aluno PAEE, que esta na sala
regular com o professor capacitado, através do AEE, mas na SRM e no contraturno, sendo
que este atuard de forma complementar ou suplementar, conforme orienta as Diretrizes do
AEE. Com isso, “¢ necessario pensar na capacitacdo geral de docentes, pois toda institui¢do e
todo curso estdo sujeitos a receber alunos com deficiéncia”(Mafra e Kieling, 2022, p. 5).

Neste sentido, as mesmas autoras reforcam que “a formagao de professores precisa
receber uma atencao aprimorada e diferenciada no que diz respeito a sua preparagdo para
trabalhar com alunos com deficiéncia.” (Mafra e Kieling, 2022, p. 5), visto que a formac¢ao do
professor capacitado se d4 quando na sua formacdo inicial contemplar conteudos sobre
educagdo especial. Nesta perspectiva, percebe-se que nos curriculos dos cursos de licenciatura
sao disponibilizadas apenas um ou dois componentes curriculares que tratam sobre a tematica
da educacdo especial, sendo que ndo conseguem abarcar a complexidade que os alunos PAEE
apresentam em sua diversidade. Isso torna evidente que a formagdo docente ¢ um assunto
complexo e, de certa maneira, uma atividade que exige continua aprendizagem para o
desenvolvimento profissional (Coelho; Borges; Alves, 2023).

Diante do limitado conhecimento proposto nos curriculos dos cursos de formagdo
inicial docente para desenvolver o trabalho de inclusdo, leva-se a concluir que demonstra uma
certa fragilidade curricular que repercute na preparacdo do professor. No entanto, Osorio
(2022), orienta sobre a importancia de que nos curso de formagao inicial, sejam eles em nivel
médio ou superior, ocorra a integragdo de conhecimentos advindos da teoria e da préatica,
podendo existir estagios supervisionados e orientados de observacdo e regéncia em classes
com professores veteranos que ministram aulas para o PAEE. Desta forma, o futuro docente

consegue conhecimentos empiricos, com a possibilidade de aplicagdo e aperfeicoamento da
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praxis escolar.

Corroborando com Osoério (2022), Nunes et al. (2021), ressalta que a formacao
inicial docente para o ensino da diversidade deve ocorrer numa dimensao tedrica-pratica para
o desenvolvimento de um trabalho colaborativo e em equipe, essenciais para a concretizagao
de préticas inclusivas para a inclusdo de todos os estudantes. Neste sentido, torna-se relevante
que os cursos de formacgao inicial docente proponham a vivéncia pratica dos conhecimentos
tedricos contemplados no curriculo para que se fortaleca a formagdo docente para a educagao
especial. Nesta linha de pensamento, Gatti' (2019)%, orienta sobre a necessidade de oferecer
uma formagao inicial que se deseje superar a dicotomia existente entre a teoria e a pratica e a
separagdo entre a formacdo pedagogica e a formacao dos saberes relacionados a pratica de
sala de aula.

Com a percepcao da fragilidade na formacdo docente, torna-se visivel a necessidade
de fortalecer a formagdo do professor, sobretudo o da classe comum, com isso foram
propostas metas no Plano Nacional de Educacdo - PNE, Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de
2001, voltadas para a formacao docente em educacao especial, onde foram criados os cursos
de formagao inicial e de pds-graduagdo para capacitagdo dos professores, pois observa-se nas
vivéncias cotidianas, que tanto os professores especializados, como os professores das salas
de ensino regular,
ainda apresentam inquietacdes e aspiracoes a respeito da aplicabilidade dos curriculos
escolares para o publico atendido na educacdao especial ou que apresentam necessidades
educacionais especiais. Isso ocorre, principalmente, no que se relaciona as questdes de
abordagem e das condigdes especificas desse publico, com o intuito de promover as suas
aprendizagens diante das particularidades especificas por eles apresentadas, bem como a
diversidade contida no contexto educacional especializado (Fabri, 2023).

Com o objetivo de atender a necessidade de formagdao docente para o trabalho de
inclusdao escolar, o PNE estabelece metas direcionadas a atender o principio relacionado a

valorizacao dos profissionais da educagao:

19. incluir nos curriculos de formacao de professores, nos niveis médio e superior,
conteudos e disciplinas especificas para a capacitacdo ao atendimento dos alunos
“especiais”.

20. incluir ou ampliar, especialmente nas universidades publicas, habilitacdo
especifica, em niveis de graduagdo e pods-graduagdo, para formar pessoal
especializado em educag@o especial, garantindo, em cinco anos, pelo menos um
curso desse tipo em cada unidade da Federag@o.

8 Trata-se dos estudos de GATTI, B. Angelina. Professores do Brasil: novos cenarios de formacio /
Bernardete Angelina Gatti, Elba Siqueira de Sa Barretto, Marli Eliza Dalmazo Afonso de André e Patricia
Cristina Albieri de Almeida. — Brasilia: UNESCO, 2019.
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21. introduzir, dentro de trés anos a contar da vigéncia deste plano, contetidos
disciplinares referentes aos educandos com necessidades especiais nos cursos que
formam profissionais em areas relevantes para o atendimento dessas necessidades,
como Medicina, Enfermagem e Arquitetura, entre outras. Exigindo-se para o alcance
das 3 metas a colaborag@o da Unido (Brasil, 2001b, p. 39).

Essas metas foram de grande relevancia, visto que na perspectiva da educagdo
inclusiva a capacitagdo pedagogica para o atendimento do aluno PAEE na sala de aula regular
do ensino comum ¢ principio fundamental. Dessa forma, ndo adianta garantir a oferta de
vagas e efetivar a matricula sem investir na formagao do professor que ¢ o agente responsavel
por desenvolver as atividades educacionais para favorecer a aprendizagem desse publico-alvo
de estudantes da educagao especial.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a Resolu¢do CNE/CP n°1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacao
Basica, define que as instituicdes de ensino superior devem prever em sua organizagao
curricular formacao docente voltada para a atengdo a diversidade. Sendo necessario
contemplar conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

No art. 2 da referida Diretriz, orienta-se que cada institui¢do, verifique formas
diferentes de abordagem na formacdao de professores a fim de que, em suas atividades

docentes, possam adquirir preparacao para:

I - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

1I - o acolhimento ¢ o trato da diversidade;

IIT - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboragdo e a execugdo de projetos de desenvolvimento de contetidos
curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informagdo e da comunicagdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em equipe (Brasil,
2002, p. 1).

A preparacdo docente para trabalhar com a diversidade estd instituida nos
documentos normativos que orientam as Instituicdes de Ensino Superior (IES), que sdo
responsaveis por ofertar os cursos de formagao inicial e continuada de professores. Com essas
orientagdes sao pensados e construidos os curriculos que devem trazer os conhecimentos
necessarios para o desenvolvimento de uma pratica pedagodgica que atenda com seguranca as
exigéncias que o contexto das escolas regulares apresentam. Neste sentido, a formagdo
docente apresenta-se ainda como um desafio importante no contexto do ensino brasileiro,
visto que os professores frente ao tamanho desafio da inclusdao nao se sentem preparados para

trabalhar com estudantes da educagdo especial, necessitando assim de uma formacgdo que
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realmente possa fortalecer a pratica pedagdgica.(Neta; Santos; Falcao, 2023).

E importante ressaltar que a partir dessas orientagdes as institui¢des organizam a
oferta dos curso e desenvolvem a formagao de professores capacitados e especializados, neste
interim pregam a construcdo de uma pratica pedagogica colaborativa em que professor
capacitado da sala comum e professor especializado do AEE possam trabalhar em parceria
visando atender as especificidades que os alunos PAEE apresentam. Com isso fica evidente
que no processo de formagdo docente para a educacdo especial o professor capacitado e o
professor especializado precisam trabalhar em conjunto desenvolvendo um planejamento
integrado, visto que o professor da sala comum, mesmo desenvolvendo uma pratica
pedagogica adaptada as necessidades educacionais dos estudantes precisara do apoio do
professor especializado para trabalhar habilidades que sdo complementadas com o AEE na
SRM.

E necessario compreender que no processo de inclusdo escolar essa integragdo deve
acontecer ndo sO entre os docentes, mas entre toda a equipe escolar, pois
na proposta de Educacdo Inclusiva, a escola se constitui como ambiente colaborativo em que
a equipe escolar precisa estar envolvida para desenvolver o trabalho de inclusao. Vilaronga e
Mendes (2014), orientam que uma escola inclusiva necessita da participa¢do de todos os
envolvidos no processo educativo (gestores, professores, profissionais especializados, familia,
alunos e comunidade em geral), para juntos construirem uma identidade e uma cultura
colaborativa para o desenvolvimento de praticas que favorecam o acesso e o aprendizado de
todos os educandos.

E perceptivel que nas ultimas décadas, intensificaram-se as a¢des educativas voltadas
ao atendimento de alunos publico-alvo da educagdo especial nas escolas regulares. Essa
tendéncia orientou também a aten¢ao dedicada a educacao/formagao dos profissionais que
compdem a comunidade escolar, sobretudo os professores, justificada pelas novas exigéncias
da sociedade contemporanea, com foco no respeito a diversidade e na crenga do potencial
educavel deste publico.

Nessa perspectiva, torna-se imperativo investir em formagdo para preparar
criticamente o professor, propondo conhecimentos aplicaveis e coerentes com o contexto
escolar, para que seja incentivada a aprendizagem na pratica, com as relagdes com o diferente,
ou seja que cada profissional se sinta importante no processo de constru¢do do conhecimento
e na transformacdo das praticas escolares. Além disso, ¢ importante que o professor
compreenda a importancia das dimensdes ética e politica de sua pratica pedagdgica.

Neste sentido, a adaptacdo escolar para atender as demandas de inclusdo escolar no
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Brasil, deve ser feita de forma gradual, processual, coletiva e consciente, tendo em vista a
qualificacdo do processo pedagogico. Desta forma, sdo necessarias agdes politicas, de longo
prazo, no tocante a financiamento, reforma estrutural dos sistemas de ensino e melhoria nas
condi¢des de trabalho e qualificacdo dos professores. Pode-se destacar, a inadidvel urgéncia
de formacdo profissional, tanto dos professores da sala comum, como do professor
especializado, para atender as peculiaridades do aluno publico da educacao especial e, assim,
promover a sua aprendizagem significativa (Bueno, 2016).

Na atualidade, apesar dos documentos representativos da educagdao especial
pregarem uma perspectiva inclusiva, inimeras barreiras comprometem a plena execugdo desta
proposta nas escolas brasileiras, podendo destacar, notadamente, o despreparo dos professores
da classe comum para educar além dos alunos com gritantes problemas de base, seja ela
familiar, educacional ou econdmica, também alunos publico alvo da educacao especial (Glat,
2003; Bueno, 1999; Artioli, 2006; Garcia, 2013).

Sabe-se que muitos sdo os desafios encontrados no processo de inclusdo, e que €
necessaria a formacao da equipe educativa para desenvolver o trabalho de inclusdo, pois,
segundo Vilaronga ¢ Mendes (2014), a escola inclusiva precisa investir tempo e energia
formando a equipe escolar e capacitando equipes educativas para tomar decisdes de forma
colaborativa.

Partindo da necessidade da formacao para desenvolver o processo de inclusao,
Castro e Alves (2018), destacam que os professores que possuem formacdo superior
sentem-se incapacitados para desenvolverem a sua fun¢do quando se deparam com alunos
com deficiéncia. Eles ndo conseguem aplicar os conhecimentos tedricos adquiridos em sua
formacao inicial. Nesse sentido, Gatti (2019), ressalta que se constitui um grande desafio para
os cursos de formacdao de professores preparar o docente para atender a diversidade de
necessidades de todos os alunos e, assim, promover uma educagdo inclusiva, com isso se faz
necessario buscar cursos de formacao continuada ou aperfeigopamento na tentativa de facilitar
as suas praticas profissionais.

O que se pode perceber ¢ que sem a formacao adequada do docente ocorre o
enfraquecimento da pratica pedagogica do professor, sendo que ele ndo encontra espagos
efetivos de troca e de formagdo, fazendo com que a politica real da inclusdo se torne cada vez
mais distante e mais utopica nas escolas publicas do pais (Zerbaldo e Mendes, 2018).

Na tentativa de mudar essa realidade, ¢ necessario que o professor busque formacgao
continuada para fortalecer a sua pratica pedagdgica, pois, conforme orienta Vilaronga e

Mendes (2018), o professor precisa buscar uma formagdo pedagodgica baseada nos
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pressupostos de colaboracdo, tendo em vista que esta forma de capacitacdo influencia
consideravelmente no trabalho realizado na escola. Com a discussdo sobre praticas e
experiéncias da sala de aula é possivel proporcionar avancos no que se refere a pratica
docente.

Segundo Zerbaldo e Mendes (2018), uma escola inclusiva precisa unir esfor¢os para
manter uma pratica de trabalho compartilhado que vise a parceria com professores de
Educagao Especial e profissionais especializados, a fim de elaborar e implementar praticas
pedagdgicas inclusivas.

Tendo em vista a necessidade de fortalecimento da pratica pedagédgica docente para
desenvolver o trabalho de inclusdo escolar na perspectiva da educagao especial, se faz urgente
e necessario esfor¢os dos atores sociais: estados, municipios, escolas e gestores para o
cumprimento da responsabilidade na formacao de professores para a educacdo especial e da
necessidade de aperfeicoamento continuo na temadtica, sendo esta responsabilidade
estabelecida pelo Programa Federal Educagao Inclusiva: Direito a Diversidade, do Ministério
da Educacdo, com vistas a implementagdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008).

Nesse sentido, cabe enfatizar que a formacdo dos profissionais da educagdo para a
educacdo especial, porém, de maneira geral, ndo se esgota na fase inicial, por melhor que essa
tenha se desenvolvido. Com isso, para fortalecer a qualidade do ensino ministrado pelos
profissionais de ensino em geral, nas escolas regulares, ¢ preciso ser dada também, atencao
especial a sua formagdo continuada, de acordo com as exigéncias que a diversidade impde.
(Miranda e Filho, 2012).

Aliado-se a esse pensamento, Pimentel (2012), corrobora defendendo que além da
formagdo inicial em quaisquer licenciaturas, ¢ necessaria a formagdo continuada para
aperfeicoamento de praticas pedagogicas para a inclusdo, sendo que a auséncia desta
proporciona implicagdes diretas no trabalho docente desenvolvido cotidianamente nas salas
comum e causa, muitas vezes, a sensa¢ao de impoténcia, do ndo saber como agir frente as
necessidades educacionais dos alunos PAEE.

Em se tratando de formacdo continuada, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional-Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, orienta que esta deve acontecer garantido
a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servico. Nessa
proposta que esse documento normativo apresenta, fica evidente a importancia de um

processo de formacdo continuada que parta do cotidiano escolar e que tenha como
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pressuposto a associagdo entre teoria e pratica.

Partindo da orientagdo que a formacdo continuada deva partir do contexto escolar,
visto que ¢ na escola que as demandas se apresentam, com isso emerge a necessidade dos
professores serem formados no proprio ambiente de trabalho, tendo como base de sua
formagdo a propria pratica docente (Garcia, 2013). Com isso, ¢ fundamental pensar a escola
como locus de formacao de professores, visto ser um ambiente que possibilita a construcao de
mudancgas nas praticas pedagdgicas, no curriculo, no ensino e na aprendizagem dos alunos,
inclusive daqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, e ainda constréi caminhos para que o professor adicione a
investigacdo aos seus saberes e fazeres pedagdgicos (Miranda e Filho, 2012).

Ainda sobre a perspectiva da LDB quanto a formagdo continuada, orienta-se que esta
deve acontecer em servigo, possibilitando que os docentes, concomitante ao trabalho
educativo possam estar participando de capacitacdes dentro do proprio espaco de trabalho.
Nesse sentido, os docentes podem interligar as necessidades das praticas pedagdgicas
vivenciadas na sala de aula com os conhecimentos debatidos nas capacitagdes, possibilitando
assim uma aprendizagem significativa envolvendo teoria e pratica. Partindo da interligacao da
teoria com a pratica, a formagdo continuada permitird ao professor a reflexdo das agdes

pedagogicas levando assim a um resignificar de sua atuag¢do docente.

2.4 A EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DOS INSTITUTOS FEDERAIS:
REFLEXOES INTRODUTORIAS

Partindo do principio de que a Educagdo Especial ¢ transversal e perpassa todas os
niveis e modalidades de ensino, ela estd presente nos Institutos Federais, sendo que estes
fazem parte da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT)
que sdo instituicdes que desenvolvem a educagido basica, profissional, tecnologica e superior e
com isso recebem em suas unidades alunos PAEE em seus diversos cursos oferecidos.

Os Institutos Federais (IFs), foram criados mediante um novo agrupamento das
escolas técnicas, agrotécnicas e centros federais de educagdo tecnoldgica, juntamente com a
instituicao dessa rede no ambito do sistema federal de ensino por meio da Lei n® 11.892, de 29

de dezembro de 2008, como:

Instituicdes de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e tecnologica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei
(Brasil, 2008, p.1).
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Nesse sentido, os IFs tém uma vasta forma de atuagdo educacional, proporcionando o
ingresso de diferentes publicos em seus cursos. E Importante ressaltar que os IFs também
seguem as mesmas orientagdes contidas na legislacao nacional quanto ao processo de inclusao
escolar. No entanto, quanto a forma de ingresso dos estudantes ¢ realizado um processo
classificatorio, mas com regulamenta¢do do sistema de cotas levando em consideragdo
“fatores como: vulnerabilidade social, deficiéncia e outras caracteristicas que historicamente
foram agentes de exclusdao”(Sonza; Vilaronga; Mendes, 2020, p.6). Dessa forma, atendem a
prerrogativa legal relacionada a garantia do sistema de cotas estabelecido pelo artigo 5° da Lei
no 13.409, de 28 de dezembro de 2016, que incluiu as pessoas com deficiéncias, decorrente da
Lei no 12.711, de 29 de agosto de 2012. Essa acao pode ser um dos fatores desencadeadores
para o acréscimo do numero de matriculas de estudantes PAEE nessas instituigdes de ensino
em todo Pais.

Para fortalecer o trabalho de inclusdo nos IFs, o Ministério da Educacdo cria o
Programa de Educagdo, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (Programa TEC NEP), ofertados pela Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, nas modalidades de formagao inicial e continuada,
técnico, tecnoldgico, licenciatura, bacharelado e pos-graduacdo, em parceria com os sistemas
estaduais e municipais de ensino.

Este programa foi reformulado em 2010 em uma acdo da SETEC/MEC, passando a
ser denominado de A¢do TEC NEP. O primeiro documento, de agosto de 2000, tem como
meta principal preparar a Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica para a expansdo das
oportunidades de Educagdo Profissional de Alunos/as com Necessidades Especiais,
disponibilizando conceitos, legislagcdo, politicas, diretrizes, experiéncias e metodologias para
alcancar seu intento, além de estimular a criagdo e aperfeicoamento de mecanismos que
possibilitem a inser¢do desses alunos no mercado de trabalho.

Nesse sentido, Meneses e Galasso (2022), ressaltam que o proposito do TEC NEP foi
incentivar a oferta de cursos profissionalizantes para pessoas com deficiéncia, proporcionando
base conceitual, legal e instrumental para as instituigdes técnicas federais e os Cefets,
consolidada pelos principios norteadores da educa¢do inclusiva advindo da Conferéncia
Mundial de Educagdo para Todos, da Conferéncia de Salamanca (1990), e das principais leis,
resolucdes e pareceres nacionais.

Nos IFs foram implementados os Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas NAPNE, que ¢ o nucleo responsavel pela promogdo de agdes na

maioria dos IFs para o atendimento dos estudantes PAEE. O NAPNE tem o objetivo de
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promover acdes relacionadas ao ingresso, a permanéncia e éxito dos estudantes publico-alvo
da Educagdo Especial, através da construcdo de uma cultura para convivéncia, do respeito a
diversidade e da eliminagao de barreiras estruturais, educacionais e atitudinais para a inclusao
social e educacional dos estudantes (IFSP, 2021, p.2). Esse nticleo ¢ composto por docentes,
pedagogos, técnicos em assuntos educacionais, profissionais da saude, intérpretes de Libras,
dentre outros profissionais que integram a equipe multidisciplinar nos Campis dos IFs.

No tocante a criagdo dos NAPNEs, cada Instituto Federal possui sua propria
Resolugdo que aprova o Regulamento do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas. Nesse contexto, cada rede de IF, nos estados
organizam a forma de atuagdo e desenvolvimento, mas contendo a mesma missdo que ¢ a de
realizar o trabalho de orientacdo e acompanhamento das acgdes relacionadas ao ingresso, a
permanéncia e o éxito dos estudantes publico-alvo da educagdo especial.

No atendimento aos alunos PAEE nos IFs ¢ garantida a oferta de vagas; € previsto o
atendimento especializado conforme a especificidade da deficiéncia no processo de selecao; ¢
garantido a acessibilidade arquitetonica, curricular, pedagdgica e comunicacionais e
acompanhamento continuo do processo de ensino aprendizagem. Os IFs ao se responsabilizar
em proporcionar uma educacao de qualidade direcionada as demandas sociais e possibilitar a
acOes para o acesso, a permanéncia e o €xito educacional dos alunos PAEE reconhecem as
pessoas com deficiéncia como cidadaos e com plenos direitos sociais, sobretudo a educagao.

Na organizagdo pedagogica do ensino os IFs contam com equipe multidisciplinar® e
docentes formados nas mais diversas areas que se integram para que as atividades de ensino,
pesquisa e extensao acontegam e atendam as demandas que o publico escolar necessita. Como
instituicdo pluricurricular e de referéncia do ensino técnico profissional estruturam seus
cursos em eixos tecnoldgicos que partem dos arranjos produtivos locais, com isso na
composi¢do de seu quadro de docentes exigem professores licenciados, tecndlogos e
bacharéis para que se possa atender a estrutura dos curriculos dos cursos. Nesse contexto, nos
leva a refletir sobre como a formacgao desses docentes atende o que € proposto pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, no tocante a
educagdo especial.

Nesse sentido pode se inferir que nos IFs a formac¢do docente para a educagao
especial se torna ainda mais preocupante, visto que parte do corpo docente que ministram as

disciplinas da base técnica profissional sdo tecndlogos e bacharéis que em sua formagdo

® Trata-se de uma equipe composta por Psicélogo, Assistente Social, Pedagogo, Técnico em Assuntos
Educacionais, Docentes, Pesquisadores e Profissionais do Corpo Técnico Administrativo.
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inicial ndo tiveram contetidos que incluissem conhecimentos relacionados a educagdo
especial. Esses professores tecnologos sdo direcionados para areas profissionais, pois

conforme entendimento do CNE/CP Parecer n° 29/2002:

Os cursos de graduagdo em tecnologia, por sua vez, sdo cursos regulares de
educagdo superior, [...], com foco no dominio e na aplicagdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos em areas especificas de conhecimento relacionado a uma
ou mais areas profissionais (Brasil, 2002, p.17).

Os tecnologos e bacharéis estdo apropriados de conhecimentos técnicos de uma
determinada area profissional e muitas vezes quando ingressam nos IFs como professores nao
possuem experiéncia, tornando ainda mais desafiador se tornar professor no exercicio da
atividade da docéncia, pois este sofre o impacto entre o que vivenciou na formagao inicial e a
complexidade do contexto escolar (Sousa, 2022). Esse impacto fica ainda maior quando o
docente se depara com o aluno PAEE, visto que sem a formacao inicial onde contemple
contetdos relacionados a educacdo especial, este ndo pode ser considerado um professor
capacitado, com isso se exige ainda mais a necessidade de uma formacdo continuada em
inclusao escolar.

E comum nos IFs os professores externarem a dificuldade de desenvolver o trabalho
de inclusdo escolar e de solicitar da instituigdo um professor especializado para realizar o
trabalho de inclusdo escolar com os alunos publico-alvo da educagdo especial. Diante dessa
percepcao, um dos elementos necessarios a serem pensados e implementados no processo de
inclusdo ¢ a formacao docente. Esta deve acontecer a partir do investimento na formacgao
inicial e continuada de professores, para que eles possam ser capacitados para desenvolverem
acoes que atendam as necessidades educacionais dos estudantes ( Leite e Martins, 2012).

Nessa perspectiva, surge a necessidade de desenvolver uma proposta de formagao
continuada em inclusdo escolar, em servigo, através de uma abordagem colaborativa como um
caminho a ser percorrido para o fortalecimento do trabalho de inclusdo escolar. Essa proposta
de formacdo colaborativa constitui objeto de pesquisa que sera apresentada no ltimo capitulo

da dissertagao.

2.5 A FORMACAO COLABORATIVA: UM CAMINHO PARA A FORMACAO
CONTINUADA EM INCLUSAO ESCOLAR

Partindo da compreensdo da fragilidade curricular do processo de formagao inicial
docente em relagdo ao atendimento aos alunos PAEE. Percebe-se a evidente necessidade de

formag¢ao continuada demonstrada e solicitada pelos professores que recebem em suas salas
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de aulas alunos PAEE. Dessa forma propde-se a realizacdo de uma proposta de formacao
continuada nos pressupostos de colaboragdo, envolvendo a equipe educativa de forma que o
aperfeicoamento parta da vivéncia do proprio contexto escolar.

A proposta de formagdo continuada colaborativa em inclusdo escolar se apresenta
como uma estratégia de aperfeicoamento da pratica docente e da equipe escolar para o
trabalho de inclusdo do aluno publico alvo da educacdo especial, ou seja, alunos com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo. Esta formacao
colaborativa apresenta-se como um momento de troca de experiéncias entre os pares em que
os docentes e toda a equipe escolar compartilham uma mesma necessidade e um mesmo
objetivo.

A formagdo colaborativa permite a reflexdo sobre a pratica pedagogica e a busca
partilhada de direcionamentos para o fazer pedagdgico, fortalecendo assim, o trabalho
educativo desenvolvido pelo professor e toda a equipe escolar. Nessa perspectiva, Helving
(2015), ressalta que a caracteristica marcante da formagdo colaborativa fundamenta-se na
proposta de uma construcao conjunta de aprendizagem. Assim, uma vez que um grupo de
professores se reune para constituir uma reflexao sobre a pratica de trabalho, a vivéncia diaria
de sala de aula, bem como estudar os elementos centrais de formalizacdo metodoldgica e
teorica utilizada pelo grupo, se constroi saberes que direcionam o trabalho docente a partir da
pratica e da experiéncia contextual.

Nesta perspectiva, para oferecer atualizagdo em praticas e metodologias de ensino
inclusivas, para que os professores e a equipe educativa possam desenvolver o trabalho de
inclusdo sera desenvolvida uma formagdo continuada colaborativa em inclusdo escolar em
que se utilizara sequéncias formativas para possibilitar o compartilhamento de praticas
pedagdgicas e metodologias de ensino inclusivas. Essas sequéncias formativas pretendem-se
desenvolver utilizando as tecnologias digitais, visto a grande contribui¢do que as tecnologias
proporcionam, sendo que estas possibilitam a efetivacao do trabalho colaborativo.

Nesse sentido, Busarello; Bieging; Ulbricht (2015, p.8), orienta que “discutir as
praticas, a formacao dos professores e, especialmente, a experimentacao pedagogica, tanto em
sala de aula como online, sdo preocupagdes que movem a educagdo pelo universo tecnologico
atualmente configurado”. Dessa forma, cabe ressaltar que através dos recursos das tecnologias
¢ possivel estabelecer vinculos positivos por meio da integracdo entre os participantes,
construir um ambiente de reflexdo, partilhar experiéncias e buscar resolugdes para problemas
e inquietagdes que impulsionam o aprendizado e o debate coletivo.

Essa proposta de formagao colaborativa buscara atender uma grande necessidade dos
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docentes e da equipe escolar, visto que atualmente, um dos grandes desafios da formagdo
inicial diz respeito a implementacao de atividades educacionais que respeitem a diversidade e
promovam verdadeiramente a inclusdo de alunos com deficiéncia (Mendes, 2017). Nesse
sentido, ¢ importante ressaltar que uma formagao continuada em inclusao escolar de forma
colaborativa permitird o fortalecimento das praticas inclusivas. Aliado a esse pensamento

Rabelo (2012), esclarece que:

[...] modelos colaborativos na formagao do professor e para a construgdo de praticas
pedagdgicas inclusivas enriquece as andlises sobre o potencial e aplicabilidade
desses modelos no desenvolvimento académico dos alunos com NEEs e pode
contribuir com a proposta de formagdo continuada de professores para a educagdo
inclusiva ( Rabelo, 2012, p.60).

Partindo dessa orientacdao de Rabelo, torna-se evidente a viabilidade de uma proposta
de formagdo colaborativa em inclusdo escolar, pois esta podera contribuir para a preparagao
dos professores e a equipe escolar ja que cotidianamente escuta-se professores externarem que
ndo se sentem preparados para trabalhar com alunos com deficiéncia (Castro e Alves, 2018).
Diante dessa realidade, a formagdo continuada colaborativa vem com o objetivo de
possibilitar a preparacdo para desenvolver o trabalho de inclusdo escolar, visto o crescente
ingresso dos alunos PAEE na escola.

Com o crescente numero de alunos PAEE chegando nas escolas torna-se urgente a
necessidade de mudancgas para promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes
da educacdo especial, sendo que essas mudancas exigem decisdes nas varias a¢des do sistema
de ensino e perpassa, sobretudo, pela formagdo da equipe escolar. (Neta; Santos; Falcao;
2023).

Partindo da necessidade de formacao que ¢ visivelmente identificada pelas realidades
vivenciadas nas escolas no contexto das a¢des educativas com o atendimento a diversidade de
necessidades especiais apresentadas pelo aluno PAEE, exige-se que essa formagao continuada
seja centrada nos problemas que a escola vivencia. Tendo como ponto de partida essa
compreensdo, Day (2001), Fullan e Hargreaves (2001), Snoek (2008), revelam que a
preparagdo/capacitagdo do professor deve dialogar com a concepgdo de formacao continuada
centrada na escola, pois concebe-se que a escola ¢ o lugar onde emergem as atividades de
formacdo de seus profissionais. Nessa perspectiva, Silva. M. (2020), revela que a escola ¢
concebida como um espago de potencial formativo e contexto que possibilita reflexdo-acao
para resolver problemas concretos para assim causar impacto na qualidade do ensino e da
aprendizagem de todos os educandos.

A formagdo continuada centrada nos problemas da escola, vai ao encontro dos
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pressupostos de colaboragdo, pois com a partilha e a integracdo da equipe escolar em
construirem coletivamente praticas de ensino que tragam solugdes para os problemas da
escola, essa sim impacta positivamente no fortalecimento da pratica pedagdgica. Dessa forma,
Porto ( 2000), e Machado (2005), enfatizam que a formagdo continuada e a pratica
pedagodgica sdo atividades interligadas, intercomunicativas, conectadas ao cotidiano dos
professores e das escolas, intervindo e sendo passivel de intervengdo, podendo transformar e
transformar-se, devendo suscitar o docente num processo permanente € renovador de
autoformacao.

Neste sentido, percebe-se que o didlogo construido entre a equipe escolar em relagdo
a um determinado problema, em uma proposta de formacao colaborativa possibilita a reflexao
da propria pratica. Corroborando com essa proposta de formagdo colaborativa, Zabotti e

Justina (2023), esclarecem que:

A perspectiva colaborativa na formag@o continuada de professores proporciona
discussdes e didlogos, reflexdo da propria pratica e sua aproximagdo com a teoria.
Dessa forma, se caracteriza por um processo continuo, no qual a investigagdo-acao é
pautada na ideia de que a constitui¢@o do sujeito ocorre de forma auténoma e critica,

a partir da andlise e reflexdo da propria pratica (Zabotti e Justina, 2023, p.3).

Na perspectiva da formacdo colaborativa, possibilitar o didlogo e a construgdo
coletiva de conhecimentos traz resultados bastante positivos. Nesse direcionamento, Névoa
(1992), chama a atengdo para uma nova cultura de formagao de professores ao enfatizar o
didlogo e a interagdo com seus pares, como forma de potencializar as aprendizagens, pois o
didlogo concede sobre questdes tedricas e metodologicas derivadas dos anseios do grupo.
Com isso, o docente adquire saberes para pensar sobre o educando e sobre suas praticas na
sala de aula, o que contribui para o desenvolvimento de sua profissdo.

Nessa propositura da formagao colaborativa para o aperfeicoamento da acao docente,
no contexto da diversidade, faz-se necessario buscar redes de encontros. Encontros de saberes,
fazeres, reflexdes, metodologias, estratégias de ensino, recursos, perspectivas avaliativas, pois
com essa proposta, a equipe educativa se constitui em sujeitos coletivos. (Santos, 2007).
Neste contexto, Zabotti e Justina (2023), orientam que a colaboracao entre docentes pode ser
uma ferramenta importante para o crescimento profissional em seus diversos aspectos:
resolucdo de problemas coletivos, fortalecimento da pratica, didlogo entre os pares, dentre
outros. Com isso, se faz necessario investir na formagao continuada que supere ndo apenas a
atualizagdo de conhecimentos, mas que proporcione a participacao e a reflexdo no contexto de
grupo, de forma que venha possibilitar aos cidaddos uma educagdo democratica e

transformadora.
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A formacgao colaborativa impulsiona a constru¢do coletiva, de forma que venha a
buscar solugdes em conjunto para o processo de ensino, possibilitando assim, a reflexdo e a
ressignificagdo das praticas pedagogicas. Nesse sentido, Bastos; Anacleto; Henrique (2018),

reforgam que:

a colaborac¢do pode promover novas aprendizagens e a ressignificacdo de praticas
docentes, visto que as interagdes realizadas nos niveis interpsicologicos e
intrapsicologicos se tornam possiveis gragas a contextualizagdo da tematica
proposta, suas limitagdes, possibilidades de (re)construcdo e desenvolvimento de
novos conhecimentos conectados com as necessidades de cada sujeito ( Bastos;
Anacleto; Henrique, 2018, p.2).

Levando em consideracdo que a formacdo colaborativa permite o crescimento
profissional, impulsionando o sujeito a (re)fazer seus conhecimentos e consequentemente
tornar a sua pratica mais efetiva. Nesse pensamento, ainda sob a 6tica de Bastos; Anacleto e
Henrique (2018, p.2), ressaltam que “quando o professor integra o saber
pesquisado/compartilhado com a sua préatica, interioriza outra logica e o saber-fazer docente
ganha mais significado”. Corroborando com esse pensamento, Silva M. (2020), enfatiza que
essa perspectiva de formacdo continuada tende a ser vista como um processo que interliga
percurso pessoal e trajetdria profissional, que ndo se resume a uma simples acumulagdo de
conhecimentos, cursos e técnicas.

Nessa perspectiva, pode-se inferir que o trabalho em conjunto/colaborativo resulta
em interdependéncias mais significativas, na assun¢do de corresponsabilidades, empenhos e
no crescimento profissional coletivo, além de uma maior viabilidade para participar na revisao
e critica do trabalho realizado. (Silva M, 2020). Dito isso, pode-se compreender que na
proposta de formacdo continuada colaborativa, o ato de partilhar responsabilidades para
construir praticas educativas, na perspectiva da educagdo inclusiva, possibilita a criacdo de
um espaco unico de produtividade e exercicio profissional ( Rabelo, 2012).

Corroborando com Silva M. (2020), ¢ Rabelo (2012), Pereira e Henrique (2016),
esclarece que esse tipo de formagdo possibilita a estruturacao de processos que valorizam a
construgdo dos saberes proprios, a capacidade para transformar a experiéncia em
conhecimento e a formalizagcdo de um saber profissional de referéncia.

Ap6s esse didlogo consolidado dos teodricos evidenciando que a formagao continuada
nos pressupostos de colaboragdo possibilita a ressignificagao da pratica através do préprio
contexto vivenciado, e da integra¢do e fortalecimento do trabalho educativo realizado em
parceria com os pares. Elaborou-se o curso de formagdo colaborativa em inclusdo escolar:
compartilhando praticas pedagodgicas e metodologias de ensino inclusivas para ser

desenvolvido com os docentes ¢ membros das equipes do NAPNEs do Instituto Federal de
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Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui - IFPI. O curso de formag¢ao continuada colaborativa
sera apresentado no préoximo capitulo descrevendo planejamento, execugdo e avaliagdo da

proposta de formacao colaborativa.
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3. A PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA COLABORATIVA EM
INCLUSAO ESCOLAR.

31 O PLANEJAMENTO DO CURSO DE EXTENSAO PARA FORMACAO
CONTINUADA COLABORATIVA EM INCLUSAO ESCOLAR

A proposta do curso de extensdo foi pensada para que pudesse atender uma
necessidade de formagao continuada em inclusdo escolar dos docentes e membros das equipes
dos NAPNEs do IFPI. A ideia do curso era a de compartilhar praticas pedagogicas e
metodologias de ensino inclusivas em uma proposta colaborativa, possibilitando que os
docentes ¢ membros das equipes dos NAPNEs pudessem partilhar as praticas pedagogicas e
metodologias de ensino em um ambiente virtual de aprendizagem. No entanto, seria oportuno
que também tivesse um momento ao vivo para que os participantes pudessem trocar
experiéncias e interagir de forma colaborativa.

Com esse pensamento, o pesquisador levou a proposta do curso de extensdo para ser
discutida com a equipe do NAPNE do IFPI Campus Picos, local onde o pesquisador trabalha
como pedagogo e faz parte da equipe do NAPNE. O projeto foi socializado com a equipe,
sendo que esta pdde fazer as analises, realizar proposi¢des ¢ de forma coletiva definir as
tematicas a serem trabalhadas no curso, que levou em consideracao a realidade vivenciada no
contexto do IFPI. Nesse sentido, a equipe uniu-se a proposta e deu sugestdes que vieram a
somar com as ideias ja pré-estabelecidas.

Com a avaliacdo da equipe do NAPNE, aprimorou-se o projeto e partiu-se para o
cadastro do curso na coordenacao de extensao do Campus. O curso atendeu aos pré-requisitos
do edital de fluxo continuo de projetos de extensdo. O projeto foi avaliado e aprovado pela
coordenagao de extensao.

Ao submeter o projeto, convidou-se uma discente do curso de licenciatura plena em
Quimica do Campus para exercer a funcdo de monitoria voluntaria, sendo essa monitoria de
grande importancia para a aluna. A experiéncia como monitora contaria como carga horaria
extra-curricular, necessdrias para as atividades complementares dos cursos superiores,
Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento (ATPA).

No cadastro do curso de extensdo Formacdo colaborativa em inclusdo escolar:
compartilhando préticas pedagdgicas e metodologias de ensino inclusivas, na coordenacgdo de
extensdo, através do Sistema Unificado de Administracdo Publica - SUAP -IFPI, sistema
utilizado pelo IFPI para cadastro das atividades administrativas, delineou-se o seguinte

cronograma:
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Quadro 04 - Cronograma de planejamento do curso de extensdo Formacgao

colaborativa em inclusdo escolar: compartilhando praticas pedagdgicas ¢ metodologias de

ensino inclusiva.

Quadro 4: Etapas do planejamento do curso de extensao.

ATIVIDADE PERIODO RESPONSAVEL

Planejamento e selecdo do material teorico | 15 a 30/03 Coordenador do curso

a ser disponibilizado nos modulos do curso

Definigdo da sequéncia dos modulos do | 28 a 29/03 Coordenador do curso e equipe

curso do NAPNE do IFPI Campus
Picos

Convite aos professores ¢ membros das | 29 a 30/03 Coordenador do curso

equipes dos NAPNEs para partilhar as

praticas pedagogicas e metodologias de

ensino inclusivas nos encontros virtuais dos

modulos do curso

Elaboragdo do material de divulgagdo e do | 03 a 07/04 Coordenador do curso,

formulario de inscri¢@o no google forms monitora e membros do
NAPNE do IFPI Campus
Picos

Organizagdo e postagem do material | 104 25/04 Coordenador do curso

didatico na plataforma Campus On-line

Divulgacdo do curso e realizacdo das | 10 a22/04 Coordenador do curso e os

inscrigoes membros do NAPNE do IFPI
Campus Picos

Cadastro dos cursistas na plataforma 23 a25/04 Equipe da EaD da Reitoria do
IFPI

Desenvolvimento do curso 26/04 a 25/05 Coordenador, professores e
membros das equipes dos

NAPNESs do IFPI € os cursistas

Fonte: elaborado pelo autor

3.1.1 O MATERIAL DIDATICO UTILIZADO

A selecdo do material didético a ser utilizado no curso de extensdo pensou-se nos

seguintes critérios de selecdo: objetividade, clareza e que evidenciasse a pratica pedagogica

em inclusdo escolar, sobretudo que fosse voltada para a realidade da educagao bésica, técnica

e profissional nos IFs. A pretensdo era que o material didatico pudesse dar suporte tedrico aos

temas a serem discutidos em cada modulo, mas que fosse objetivo, claro e direcionado, para

que as leituras dos materiais fossem leves, visto que a capacitacdo seria em servigo, ja que os
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participantes estariam no meio do semestre letivo, desenvolvendo suas atividades de trabalho
e ndo teriam tempo para se debrugar em fundamentacdes tedricas longas que exigissem um
tempo maior de aprofundamento.

Definidos os critérios para sele¢do dos materiais, optou-se pela escolha de guias e
cartilhas de orientacdes, visto que estes caracterizam-se por possuirem estrutura objetiva e
direta das informacgdes, indo ao encontro a proposta do curso. As fontes de pesquisa para
selecdo dos guias e orientagcdes foram o reservatorio do Programa de Pos-graduacdo em
Educacao Profissional e Tecnologica - ProfEPT e os Nucleos e Departamentos de Inclusao de
Institui¢des de Ensino Superior.

No reservatorio do ProfEPT encontrou-se 95% do material didatico dos modulos do
curso, sendo produtos educacionais elaborados pelos egressos do programa e que contemplam
a realidade dos IFs, tornando-se assim totalmente direcionado a realidade dos participantes do

curso.

3.1.2 A PLATAFORMA PARA DESENVOLVIMENTO DO CURSO

Para desenvolver o curso optou-se pela forma virtual, visto o leque de possibilidades
que um ambiente virtual de aprendizagem pode oferecer: 1 possibilitar a participacdo de
servidores dos diversos Campi do IFPI, 2 permitir a organizacdo de material de
ensino-aprendizagem (conteudos, atividades, avaliagdes), 3 registro, acompanhamento das
atividades e sobretudo a interagdo entre os participantes. Nesse sentido, Busarello; Bieging;
Ulbricht ( 2015), afirmam que:

tecnologias avangadas de informacdo e comunicagdo, pode propiciar
novas relagcdes entre pessoas, novas formas de interagdo, de
construcdo, de conhecimentos, sendo esse um espaco virtual de trocas,
socializagdes, em que ¢ possivel se aprender juntos e
democraticamente (Busarello; Bieging; Ulbricht 2015, p. 29).

Como o foco do curso foi a interagdo, a partilha e a construgdo coletiva, buscou-se
um ambiente de aprendizagem que realmente pudesse atender essa necessidade. Com isso, foi
escolhido o ambiente virtual de aprendizagem do IFPI, a plataforma Campus On-line,
Ambiente virtual de apoio a educagio a distancia do IFPI. E um espago interativo baseado na
plataforma de aprendizagem Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment), gerido pela equipe da Educagao a Distancia - EaD do IFPI.

Imagem 1: Ambiente virtual de aprendizagem Campus On-line
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Fonte: arquivo do autor

A plataforma Campus On-line dispde de varios recursos que contribuiram para o
desenvolvimento da proposta do curso, sendo que foi possivel disponibilizar ao coordenador
do curso de extensdo, o acesso de administrador para que este pudesse fazer a postagem de
material, cadastrar atividades, foruns, chats e realizar avaliagdes. Aos cursistas permitiu o
acesso ao material postado, resolu¢do de atividades, participacdo em foruns e chats de
discussoes. Para o envio de atividades, a plataforma possibilita inserir arquivos em PDF, fotos
e videos de forma diversificada para que pudesse dinamizar a aprendizagem no ambiente

virtual.

3.1.3 ORGANIZACAO DO CURSO NA PLATAFORMA

Na plataforma Campus On-line foi possivel organizar o curso em moddulos, postar
material, cadastrar féruns e chats de discussdes, atividades avaliativas e jogos interativos.
Com os recursos disponiveis na plataforma, permitiu-se realizar a organizag¢ao do curso em 4
modulos, sendo estes distribuidos conforme a programagao, em semanas. Em cada mddulo foi
postado: material didatico contendo os conteudos da tematica do modulo, atividades
gamificadas contemplando os contetidos trabalhados e foruns de discussdes para partilha de
praticas pedagogicas e metodologias de ensino inclusivas.

Outro recurso que a plataforma Campus On-line permite ¢ a forma de programar os
modulos de acordo com a sequéncia do planejamento, sendo que os cursistas vao tendo
acesso aos modulos de forma gradativa, bem como os materiais e atividades. Vale ressaltar
que a plataforma s6 permite avangar quando o participante realiza a sequéncia de materiais e
atividades postadas.

Com a possibilidade do coordenador do curso de extensdo ter acesso de
administrador, possibilitou a organizacdo do curso de forma a seguir o planejamento
pré-estabelecido e a oportunidade de construir e deixar o curso ao seu desejo. Essa

possibilidade permitiu que o coordenador vivenciasse as expectativas e a percepgao do papel
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de tutor e de professor formador que sdo sujeitos do processo de ensino a distancia.

Imagem 2: A organizacdo do curso em modulo na plataforma
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Médulo | - Acolhida dos estudantes PAEE ( Pablico Alvo da Educagdo Especial) ao ingressarem no IFPI

Fonte: arquivo do autor
A organizacdo do curso em modulo deixou o ambiente virtual de aprendizagem bem
didatico, permitindo assim um melhor acompanhamento pelos cursistas.

Quadro 5: Organizacao dos mddulos do curso na plataforma Campus On-line

Semana 1 - ( 26/04 a 02/05)

Médulo I - Acolhida dos estudantes PAEE ao ingressarem no IFPI

Material didatico Atividade de aprendizagem Foruns de discussoes

Video e guias de Atividade interativa com jogos Forum 1-apresentagao dos cursistas

orientagdes Forum 2 - Partilhas de praticas de
acolhida aos alunos PAEE no IFPI

Semana 2 - (03/05 a 09/05)

Médulo II - Inclusido de aluno autista na Educacio Profissional e Tecnoldégica

Material didatico Atividade de aprendizagem Foruns de discussoes

Cartilha e guias de | Atividades interativas com jogos Forum de partilha de atividades

orientagdes adaptadas e de praticas pedagogicas
inclusivas

Semana 3 - (10 a 16/05)
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Médulo III - Inclusao de aluno cego ou baixa visao na Educacio Profissional e Tecnologica

Material didatico Atividade de aprendizagem Foruns de discussoes

Guia, cartilha e Atividade interativa com jogos Forum de partilha de atividades

e-book adaptadas e praticas pedagogicas
inclusivas

Semana 4 - ( 17 a 25/05)

Médulo IV - Inclusao de aluno com deficiéncia auditiva na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica

Material didatico Atividade de aprendizagem foruns de discussdes

cartilhas atividades interativas com jogos Forum de partilhas de praticas
pedagogicas e metodologias de
ensino inclusivas

Fonte: elaborado pelo autor

3.1.4 A DEFINICAO DE VAGAS E DOS PARTICIPANTES

Ao planejar o curso de extensdo Formagdo colaborativa em inclusdo escolar:
compartilhando praticas pedagogicas e metodologias de ensino inclusivas, projetou-se ofertar
40 vagas, visto que atenderia um bom niimero de participantes e contribuiria com a formagao
continuada em inclusao escolar, tendo em vista a evidente necessidade identificada.

Conforme planejamento conjunto com a equipe do NAPNE do IFPI Campus Picos,
definiu-se que o curso seria destinado para professores que tivessem alunos PAEE em sua sala
de aula ou que ja tivessem trabalhado, e membros das equipes dos NAPNEs do IFPI. Sendo
que esses participantes, na proposta de formagao colaborativa trariam as suas experiéncias e

partilhariam com os pares dentro do curso de extensao.

3.1.5 A DIVULGACAO DO CURSO E REALIZACAO DAS INSCRICOES

Para realizar a divulgacdo do curso foi elaborada uma arte digital que se tornou a
marca registrada do curso, sendo esta colocada em todos os materiais utilizados na atividade.
Com essa arte foi produzido um video contendo as informagdes sobre o curso, publico-alvo,
orientagdes e o /ink para realizar a inscricdo. O video foi disponibilizado em grupos de

whatsapp de docentes, técnicos administrativos e das coordenagdes dos NAPNEs do IFPI.
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Link do video de divulgac¢do do curso:

https://drive.google.com/file/d/18CdVaC&lov4dmXEhK44G3vurpNUh4h7NT/view?u

sp=sharing.

Imagem 3: Arte digital de divulgagdo que se tornou logomarca do curso.

“FORMACAO COLABORATIVA EM INCLUSAO ESCOLAR:
COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS E
METODOLOGIAS DE ENSINO INCLUSIVAS"
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Fonte: Arquivo do autor

Seguindo a formalidade institucional foi enviado e-mail para os docentes do Campus
proponente do curso e para as coordenagdes dos NAPNEs dos 20 Campi do IFPI, sendo que
estas coordenacdes ficaram responsaveis de divulgar nos seus respectivos Campi.

Foi disponibilizado um periodo de divulgacdo de 12 dias, dando tempo habil das
coordenacdes dos NAPNEs realizarem a divulgacdo do curso nos Campi, em reunides ou
atividades desenvolvidas pelos NAPNE.

A divulgacdo foi muito precisa e as inscrigdes superaram o numero de vagas,
chegando ao quantitativo de 70 inscritos. Tendo em vista o interesse do publico para participar
do curso, decidiu-se realizar a matricula de todos que realizaram a inscri¢do, possibilitando
assim, um maior nimero de professores e membros das equipes dos NAPNEs de participarem
desse momento de formagao continuada.

Grafico 1: Quantidade de inscritos por Campus
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Fonte: elaborado pelo autor

Conforme os dados apresentados no grafico, o curso recebeu inscrigdes de 13 Campi
e da Reitoria, mostrando que a divulgacdo realizada atingiu ao publico esperado, visto que a
participagdo de servidores de varios Campi favorecem as trocas de experiéncias de praticas de
inclusdo vivenciadas em diferentes contextos, mas na perspectiva de uma s6 rede de ensino.

Com a abrangéncia de servidores de 13 Campi e da Reitoria, foi importante detalhar
o perfil de categoria para a qual o curso foi pensado e destinado. Com isso obteve-se o
seguinte resultado expresso no grafico 2.

Grafico 2: Categoria dos participantes
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Docentes com
alunos PAEE

TAEs Membros do
NAPNE

30 40

Fonte: elaborado pelo autor

Encerrando o processo de inscri¢do, enviou-se a relagdo com os nomes dos inscritos
para a equipe da EaD do IFPI para realizacdo do cadastro na plataforma Campus On-line.
Apos o cadastro dos cursistas na plataforma, realizou-se as orientacdes sobre o curso € o
acesso a plataforma através de e-mail.

Para facilitar a comunicagdo e possibilitar o repasse de informagdes mais rapidas
com e entre os participantes foi criado um grupo do whatsapp que intitulou de “ Formacgao
colaborativa em inclusdo escolar”, sendo este recurso muito utilizado e com um potencial
enorme de ferramenta colaborativa de partilha de praticas pedagdgicas e metodologias de

ensino inclusivas.
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3.2 APROGRAMACAO DE EXECUCAO DO CURSO DE EXTENSAO

. “FORMAGAO COLABORATIVA EM INCLUSAO ESCOLAR:
' COMPARTILHANDO PRATICAS PEDACOGICAS E
% 3 "~ METODOLOGIAS DE ENSINO INCLUSIVAS"

) LXK 5 Hj“{fﬂ'ﬁﬂ ﬂ

Periodo de desenvolvimento do curso: 26/04 a 25/05

Metodologia do curso: O curso serd online, com momentos sincronos e assincronos na
plataforma Campus On-line do IFPI, onde serd disponibilizado material teorico/pratico,
atividades e foruns para aprofundamentos dos temas desenvolvidos nos modulos. Também
serdo desenvolvidos 4 momentos ao vivo pelo Google Meet, nas quartas-feiras, no horario das
16:00 as 17:30hs para abertura de cada modulo e partilhas de praticas pedagdgicas e

metodologias de ensino inclusivas.
Participantes do curso: Equipes do NAPNE e docentes do IFPI
O Curso esta organizado em Maédulos

A) Mddulo I - Acolhida dos estudantes PAEE ( Publico Alvo da Educacio Especial) ao
ingressarem no IFPI ( 26/04 a 02/05)

1 - Momento de partilha de praticas de acolhimento: (ao vivo pelo Google Meet 26/04 as 16
horas) ( partilha dos Campi Pedro II, Parnaiba e Picos) com interacdo dos participantes

2 - Aprofundamento com leituras de materiais didaticos, resolucao de atividades gamificadas
e discussdes em foruns para partilha das praticas pedagogicas e metodologias de ensino
inclusivas, na plataforma Campus On-line.

B) Modulo II - Inclusido de aluno autista na Educacio Profissional e Tecnoldgica ( 03 a
09/05)

1 - Momento de partilha de praticas pedagdgicas na inclusdo do aluno autista: (ao vivo pelo
Google Meet 03/05 as 16 horas) ( partilha dos Campi Cocal e Oeiras) com interacdo dos
participantes.

2 - Aprofundamento com leituras de materiais didaticos, resolucdo de atividades gamificadas
e discussdes em foruns para partilha das praticas pedagogicas e metodologias de ensino

inclusivas, na plataforma Campus On-line.
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C) Modulo III - Inclusiao de aluno cego ou baixa visio na Educaciao Profissional e
Tecnolégica (10 a 16/05)

1- Momento de partilha de praticas pedagdgicas e metodologias de ensino com aluno cego ou
baixa visdo: (ao vivo pelo Google Meet, 10/05 as 16 horas) ( partilha dos Campi Piripiri,
Picos e Oeiras) com interagdo dos participantes.

2 - Aprofundamento com leituras de materiais didaticos, resolucdo de atividades gamificadas
e discussdes em foruns para partilha das praticas pedagogicas e metodologias de ensino
inclusivas, na plataforma Campus On-line.

D) Médulo IV - Inclusdo de aluno com deficiéncia auditiva na Educacio Profissional e
Tecnolégica (17 a 25/05)

1- Momento de partilha de praticas pedagdgicas e metodologias de ensino com alunos com
deficiéncia auditiva - (ao vivo pelo Google Meet, 10/05 as 16 horas) ( partilha dos Campi
Picos, Oeiras e Teresina Zona Sul) com interacdo dos participantes.

2 - Aprofundamento com leituras de materiais didaticos, resolucdo de atividades gamificadas
e discussdes em foruns para partilha das praticas pedagogicas e metodologias de ensino

inclusivas, na plataforma Campus On-line.

3.3 O DESENVOLVIMENTO DO CURSO

Depois de executar todo o planejamento de preparacdo para desenvolvimento do
curso, cumprindo todas as etapas definidas: construgdo coletiva do projeto com a equipe do
NAPNE, cadastro do projeto na extensdo, definicdo de publico-alvo e de vagas, selecao de
material didatico, definicdo de ambiente virtual de aprendizagem, organiza¢do do curso na
plataforma, realizagdo de divulgagdo, inscricao e cadastro dos cursistas na plataforma. Chega
o momento de execucao do curso.

Ao realizar o cadastro dos cursistas na plataforma pela equipe da EaD do IFPI,
procedeu-se com as orientacdes sobre a metodologia do curso e o acesso ao ambiente virtual
de aprendizagem, que foram realizadas através de e-mail e de mensagens no grupo do
whatsapp.

O curso apresentou uma metodologia baseada em sequéncias formativas
colaborativas que foi desenvolvida em todos os médulos:

Sequéncia Formativa Colaborativa 1: consiste em um encontro virtual ao vivo
pelo Meet em que o coordenador do curso de extensdo faz a apresentacdo da tematica a ser
desenvolvida no moédulo durante a semana e conduz um momento de partilha de praticas

pedagogicas e metodologias de ensino inclusivas por professores e membros das equipes dos
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NAPNEs do IFPI. Estes colaboradores pertencem a Campus diferentes o que possibilita a
partilha de experiéncias de realidades diferentes.

Sequéncia Formativa Colaborativa 2: consiste na leitura do material didatico que
estd disponibilizado na plataforma Campus On-line, sendo este material um video, guia ou
cartilha de orientacdo para o trabalho de inclusdo escolar. Estes materiais constituem assim
uma partilha colaborativa, visto que o material foi partilhado por outra instituicao (IFs e IES
de outros estados) para aprofundamento da tematica do mddulo.

Sequéncia Formativa Colaborativa 3: consiste na realizagdo de atividades
interativas gamificadas elaboradas a partir do material didatico disponivel no mddulo. Essas
atividades tém o objetivo de facilitar a compreensdo e a fixacdo da aprendizagem dos
contetidos.

Sequéncia Formativa Colaborativa 4: consiste na participagdo nos foruns de
discussdes no ambiente virtual partilhando as experiéncias em inclusdo com alunos PAEE, (
praticas pedagogicas, metodologias de ensino, atividades adaptadas, recursos didaticos, dentre
outros), bem como realizar interagdes com os demais colegas comentando as partilhas ja

postadas no referido férum.

3.3.1 O PRIMEIRO ENCONTRO DE FORMACAO COLABORATIVA

O curso de extensao Formagdo colaborativa: compartilhando praticas pedagdgicas e
metodologias de ensino inclusiva inciou-se no dia 26 de abril de 2023, conforme planejado e
divulgado para os cursistas. Iniciou conforme a metodologia proposta seguindo a sequéncia
formativa colaborativa 1, sendo de forma ao vivo pelo meet. Realizou-se a abertura mostrando
0 objetivo do curso, sendo este fruto de um produto educacional do ProfEPT do IF-Sertao
Pernambucano Campus Salgueiro.

Nas primeiras palavras de abertura foram expostos os agradecimentos do
coordenador aos participantes, por terem dado o sim a essa proposta de formacao continuada
em inclusdo escolar. Nesse sentido, durante sua fala foi enfatizado que o curso conforme
proposta metodoldgica apresentada estava incompleto e que todos os participantes do curso
seriam responsaveis de completar o curso, através da contribuicdo de cada um, partilhando
suas praticas pedagogicas e metodologias de ensino desenvolvidas com alunos PAEE em seus
diferentes Campi do IFPI.

ApoOs esse chamamento aos cursistas foi apresentado a tematica do moddulo I
Acolhida dos estudantes PAEE ao ingressarem no IFPI, em que foi orientado sobre o

material didatico, atividades e foruns de discussdes que fazem parte das sequéncias
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formativas. Dando continuidade ao 1* Encontro de Formagdo Colaborativa, seguindo a

metodologia proposta, iniciou-se as partilhas de praticas inclusivas.

Quadro 6: Sequéncia formativa colaborativa do médulo I

Médulo I - Acolhida dos estudantes PAEE ao ingressarem no IFPI (26/04 a 02/05)

Sequéncia Formativa colaborativa 1

e Este encontro teve como tema: Acolhida aos alunos PAEE no IFPI que contou com a
partilha das praticas de acolhida dos Campi: Pedro II, Picos e Parnaiba. No referido
encontro as coordenadoras dos NAPNEs dos respectivos Campi puderam mostrar as
praticas de acolhida que cada Campus realiza para desenvolver o trabalho de incluséo
com os alunos PAEE.

e As discussdes foram muito ricas possibilitando a troca de experiéncias vivenciadas nos
diferentes campi, com isso surgiram durante as partilhas muitos questionamentos,
inferéncias e motivagdo para partilha dos demais participantes.

e Vale ressaltar que neste encontro a servidora, membro do NAPNE do Campus Pedro I,
partilhou sobre o Guia de Orientagdo do AEE na Educacdo Profissional e Tecnologica
que ¢ um produto educacional de sua autoria, sendo este partilhado como material
didatico para o Modulo I do curso. Sendo essa partilha muito significativa, visto que era
um material construido pela propria cursista e que seria partilhado para toda a rede do

IFPI, através do curso de extensao.

Sequéncia Formativa Colaborativa 2

Para leitura de aprofundamento sobre a tematica do Mddulo I foi disponibilizado na
plataforma: 1 video e 2 guias de orientagdes.

e Video - Produto educacional: Esse video visa esclarecer sobre o conceito de
acessibilidade atitudinal e conscientizar as pessoas sobre a importancia das atitudes em
prol da inclusdo da pessoa com deficiéncia e da pessoa com necessidades educacionais
especificas. De autoria de Luciana Nishioka. ( Material partilhado pelo IFPR Campus
Curitiba), disponivel no reservatorio do ProfEPT.
https://profept.ifes.edu.br/consulta-de-egressos-dissertacoes-produtos-educacionais.

e Guia Orientador do Atendimento Educacional Especializado na Educacio
Profissional e Tecnolégica: As recomendagdes deste guia buscam focar nas adequagdes
a serem realizadas na escola, ndo no estudante com deficiéncia, propondo o AEE sob
uma perspectiva ampliada, envolvendo toda a comunidade escolar, reinterpretando as
diretrizes e resolucdes que versam sobre esse atendimento. De autoria de Natércia
Ribeiro. ( Material partilhado pelo IFPI Campus Pedro II)Disponivel no reservatério do
ProfEPT. http://bia.ifpi.edu.br:8080/jspui’handle/123456789/1607.

e Orientacoes Praticas sobre Inclusdo Escolar. Esse guia foi criado pelas Profa. Ma.
Patricia Zutido e Profa. Dra. Ana Paula Zerbato que, atuam no Atendimento Educacional



https://profept.ifes.edu.br/consulta-de-egressos-dissertacoes-produtos-educacionais
http://bia.ifpi.edu.br:8080/jspui/handle/123456789/1607
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Especializado — AEE dos campus de Serrinha e Uruguca, com o intuito de auxiliar no
cotidiano com os alunos Publico-Alvo da Educacao Especial - PAEE. ( Partilha do IF
Baiano). Disponivel em:
https://www.itbaiano.edu.br/unidades/urucuca/files/2018/02/Orienta%C3%A7%C3%B5e
s-pr%C3%A 1 ticas-para-a-inclus%C3%A3o0-escolar-1.pdf.

Sequéncia Formativa Colaborativa 3

Foram disponibilizadas atividades gamificadas envolvendo os contetidos trabalhados nos
materiais didaticos partilhados na plataforma Campus On-line, possibilitando ao cursista de
forma divertida fixar o contetido discutido no médulo.

Atividade 1: https://learningapps.org/watch?v=peg7g2xan23
Atividade 2: https://learningapps.org/watch?v=ps8nxw64523
Atividade 3: https://learningapps.org/watch?v=peg7g2xan23
Atividade 4 : https://learningapps.org/watch?v=pzwer71kk23
Atividade S: https://learningapps.org/watch?v=p405dglen23

Sequéncia Formativa Colaborativa 4

No moédulo I foram disponibilizados 2 foruns de discussoes:

e Forum de Apresentacido: Neste forum foi solicitado que os cursistas realizassem a sua
apresentagdo e relatasse suas expectativas em relagdo ao curso "Formacdo Colaborativa
em Inclusdo Escolar: compartilhando praticas pedagogicas e metodologias de Ensino
Inclusivas"

e Forum 1: Neste forum foi solicitado que os cursistas partilhassem as praticas de
acolhimento com os alunos PAEE.

Fonte: elaborado pelo autor

3.3.2 0 SEGUNDO ENCONTRO DE FORMACAO COLABORATIVA

Apds uma semana de curso em que foram intensificadas as informagdes no grupo do
whatsapp. Realizou-se atendimento aos cursistas com dificuldade de acesso a plataforma e
interacdo com os cursistas, percebendo a motivagdo deles em participar do curso através das
discussdes no forum de apresentacdo, bem como nos foruns de partilhas de praticas de
acolhidas do aluno PAEE. Divulgou-se o post informativo do segundo encontro de formacgao
colaborativa que aconteceria no dia 03 de maio, conforme programacao.

O post informativo era disponibilizado no grupo do whatsapp com 3 dias de
antecedéncia para que fosse gerando expectativas para o encontro. Com isso, ja era
programada a reunido no meet ¢ enviado convite para o e-mail de cada cursista. Neste
percurso, aderiu-se a mais uma ferramenta disponivel no sistema SUAP do IFPI, o modo
evento.

O sistema SUAP permite a criacdo de eventos englobando as mais variadas formas
de atividades, no caso o “2° Encontro de Formagao Colaborativa” caracterizando-se conforme

0 sistema como atividades sociais/educacionais - videoconferéncia ou teleconferéncia;


https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/urucuca/files/2018/02/Orienta%C3%A7%C3%B5es-pr%C3%A1ticas-para-a-inclus%C3%A3o-escolar-1.pdf
https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/urucuca/files/2018/02/Orienta%C3%A7%C3%B5es-pr%C3%A1ticas-para-a-inclus%C3%A3o-escolar-1.pdf
https://learningapps.org/watch?v=peg7g2xan23
https://learningapps.org/watch?v=ps8nxw64523
https://learningapps.org/watch?v=peg7g2xan23
https://learningapps.org/watch?v=pzwer71kk23
https://learningapps.org/watch?v=p4o5dq1en23

61

localizagdo - local e especialidades - multicampi e evento virtual. Nesse sentido, possibilitou
realizar o cadastro do evento no sistema. Com o cadastro do encontro no modo evento, este
recebe a validagdo pela coordenacdo de extensdao, que gera um link para inscrigdo, onde o
coordenador pode enviar esse /ink para que possa ser direcionado ao publico que deseja
atingir.

Ao realizar a inscri¢do pelo /ink, o coordenador tem a possibilidade de confirmar a
inscricdo, confirmar presenca e depois gerar certificado para os participantes. Com 1sso 0s
participantes do curso também puderam ser certificados a cada encontro referente a sequéncia
formativa colaborativa 1.

Quadro 7: Sequéncia formativa colaborativa do modulo 1T

Moédulo IT - Inclusdo de aluno autista na Educacio Profissional e Tecnolégica ( 03 a 09/05)

Sequéncia formativa colaborativa 1

e Desenvolveu-se o 2° Encontro de Formagao colaborativa com o tema ““ A inclusio de aluno
autista na educacio profissional e tecnolégica”. O encontro contou com a partilha de um
professor de biologia do IFPI Campus Oeiras e de uma professora de Histéria do IFPI
Campus Cocal.

e O professor do Campus Oeiras relatou sobre as praticas pedagogicas e metodologias de
ensino vivenciadas por ele com uma aluna autista do curso Médio Integrado ao Técnico em
Agropecuaria. Durante a exposicdo do professor, outros professores do referido Campus
também mostraram atividades adaptadas para atender a aluna autista, vivenciando assim um
verdadeiro momento de formagao colaborativa.

e A professora de Historia do Campus Cocal, partilhou a experiéncia que teve com alunos
autistas, em que ela construiu um PEI para cada aluno, com isso ela compartilhou as
orientagdes de como elaborar um PEI para atender os alunos autistas.

e O encontro foi bem dindmico e envolveu os participantes fortalecendo assim uma rede de
formacdo colaborativa. O encontro contou com 38 participantes.

Sequéncia formativa colaborativa 2

Para leitura de aprofundamento sobre a tematica do Modulo II foram disponibilizados na
plataforma: 2 cartilhas e 2 Guias de orientagdes para inclusdo de aluno autista.

e Cartilha - Transtorno do Espectro Autista: quando vocé conhece e apoia, as pecas se
encaixam. Essa cartilha tem o objetivo de oferecer informagdes e esclarecimentos sobre o
TEA, Inclusdo escolar e documentos importantes sobre a inclusdo de estudantes autistas. A
cartilha ¢ de autoria de Maria José Batista, (sendo uma partilha do IF Sudeste de MG
Campus Juiz de Fora). Disponivel no reservatorio do ProfEPT.

https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601196?mode=full.

e Cartilha - Orientacoes Pedagdgicas e Técnicas para o relacionamento com as Pessoas
com Transtorno do Espectro Autistas - Volume 4. Essa cartilha tem o objetivo de auxiliar
professores e discentes sem deficiéncia em agdes que possam garantir a inclusdo do
estudante com TEA. Sdo orientacdes que trazem informagdes sobre caracteristicas,
comportamentos, habilidades e orientagdes pedagogicas sobre o processo de inclusdo do



https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601196?mode=full
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aluno autista. Essa cartilha é de autoria da Coordenadoria de Acessibilidade da UFPA.
Disponivel na base de dados da UFPA.
https://saest.ufpa.br/documentos/Vol.4.CARTILHA.TEA .pdf.

e Guia de Orientagdo sobre o Espectro do Autismo. Esse tem o objetivo de trazer
informacdes sobre o TEA e orientagdes sobre as necessidades desses alunos, bem como
estratégias e orientacdes a professores, gestores e estudantes sobre os alunos com TEA. Esse
guia ¢ de autoria da Coordenadoria de Acgdes Afirmativas, Diversidade e Equidade
(CAADI) da UNESP. Disponivel na base de dados da UNESP.
https://educadiversidade.unesp.br/midias/pdf/guia-tea/tea-pdf-1.pdf.

e Cartilha - Conhecimentos necessarios para elaborar o Plano Educacional
Individualizado -PEI: Essa cartilha tem o objetivo de oferecer subsidios para uma reflexado
acerca da elaboracdo e implementagdo do PEI, podendo assim contribuir para os trabalhos
relativos a inclusdo dos estudantes que, em razdo de alguma necessidade educacional
especial, necessitem de um planejamento educacional individualizado. De autoria de Vania
Benvenuti ( partilha do IF Sudeste MG Campus Rio Pomba). Disponivel no reservatorio do
ProfEPT.
https://profept.ifes.edu.br/consulta-de-egressos-dissertacoes-produtos-educacionais.

Sequéncia formativa colaborativa 3

Foram disponibilizadas atividades gamificadas envolvendo os contetidos trabalhados nos
materiais didaticos partilhados na plataforma Campus On-line possibilitando ao cursista de forma
divertida fixar o conteudo discutido no modulo.

Atividade interativa - https://wordwall.net/play/55211/343/361

Sequéncia formativa colaborativa 4

No moédulo II foi disponibilizado 1 féorum de discussao:
e Forum 1: Neste forum foi solicitado que os cursistas partilhassem atividades adaptadas para
alunos autistas.

Fonte: elaborado pelo autor

3.3.3 0 TERCEIRO ENCONTRO DE FORMACAO COLABORATIVA

No decorrer da segunda semana, as motivagdes para a participacdo nas sequéncias
formativas intensificaram. Buscou-se fazer uma busca ativa dos cursistas que nao tinham
acessado a plataforma, continuou-se as interagdes nos foruns de discussdes incentivando a
partilha das praticas pedagdgicas e metodologias de ensino inclusivas.

Planejou-se o 3° Encontro de Formagdao Colaborativa, organizou-se o post
informativo e seguiu com a divulgacao. Agendou-se o encontro no meet e realizou-se o
cadastro do evento no SUAP para certificagdo dos momentos formativos relacionados a
sequéncia formativa colaborativa 1, que se constituia como momento de partilha de inclusdo
desenvolvidas nos diferentes Campi do IFPI.

A cada encontro realizado percebia-se o envolvimento de grande parte dos cursistas,

embora em servico e tendo que conciliar com as atividades do semestre letivo. No entanto,


https://saest.ufpa.br/documentos/Vol.4.CARTILHA.TEA.pdf
https://educadiversidade.unesp.br/midias/pdf/guia-tea/tea-pdf-1.pdf
https://profept.ifes.edu.br/consulta-de-egressos-dissertacoes-produtos-educacionais
https://wordwall.net/play/55211/343/361
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muitos docentes justificaram que ndo conseguiram acompanhar o curso e estavam conscientes
que estavam perdendo um momento muito rico de partilha de experiéncias exitosas.

Realizou-se entdo, o 3° Encontro de formagdo colaborativa com a partilha dos
Campi: Floriano, Picos e Piripiri, com a tematica: Inclusdo do aluno com deficiéncia visual na
educagdo profissional e tecnoldgica.

Quadro 8: Sequéncia formativa colaborativa do Modulo III

Médulo III - Inclusao de aluno cego ou baixa visdo na Educacio Profissional e Tecnolégica ( 10
a 16/05)

Sequéncia formativa colaborativa 1

Esse encontro teve como tema: Inclusdo do aluno com deficiéncia visual na educagdo
profissional e tecnoldgica. Foram partilhadas experiéncias de praticas pedagogicas e metodologias
de ensino de um professor de informéatica do IFPI Campus Floriano, uma professora de biologia do
IFPI Campus Picos ¢ uma professora de Disciplinas Pedagogicas do IFPI Campus Piripiri.

e A partilha iniciou pela experiéncia do professor do Campus Floriano que relatou sobre suas
praticas de inclusdo desenvolvidas com um aluno cego do curso de informatica,
acrescentando as suas experiéncias ele externou sobre a contribuicao das tecnologias digitais
que contribuiram para o éxito de sua pratica e para a aprendizagem do aluno.

e A professora do Campus Piripiri relatou as praticas que ela desenvolveu com uma aluna
cega do curso de Bacharelado em Administragdo. Também relatou sobre a inclusdo de um
aluno que ficou cego no periodo que estava fazendo o 3° ano do ensino médio integrado em
informatica, no referido Campus. Na oportunidade, um professor de informatica do Campus
Piripiri mostrou atividades e recursos didaticos que foram elaborados e adaptados para
incluir o aluno cego.

e E por ultimo, a professora de biologia do Campus Picos relatou suas praticas pedagogicas e
metodologias de ensino desenvolvidas para atender uma aluna cega do curso de
administragdo integrado ao ensino médio. A professora mostrou durante o momento de
partilha as atividades adaptadas e os recursos pedagogicos para incluir a aluna.

e A partilha foi muito rica e trouxe muitas contribuigdes para os participantes do curso,
podendo assim compreender que ¢ possivel desenvolver praticas pedagogicas que
possibilitem a inclusdo de alunos cegos na sala de aula regular.

Sequéncia formativa colaborativa 2

Para leitura de aprofundamento sobre a tematica do Mddulo III foram disponibilizados na
plataforma: 1 cartilha, 2 Guias de orientagdes e 1 ebook que trazem orientagdes para a inclusdo de
alunos com deficiéncia visual.

e Guia - Proposta Institucional de ensino acessivel para educandos com deficiéncia
visual. Este guia orienta sobre a deficiéncia visual, traz informagdes sobre o papel dos
gestores no processo inclusivo e orientagdes aos NAPNEs e professores quanto as
metodologias de inclusdo. De autoria de Antonia Diniz | Cesar Gomes de Freitas ( partilha
do IFAC Campus Rio Branco). Disponivel no reservatorio do ProfEPT.

https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/602331/2/Produto_Antonia_v.%20final.pdf.

e Guia de Orientacdo para Inclusio de Alunos com Deficiéncia Visual. Esse guia traz
orientagdes sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia visual na Educagao Profissional,



https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/602331/2/Produto_Antonia_v.%20final.pdf
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enfatizando que através de informagdes sobre os tipos de deficiéncia visual é possivel
escolher estratégias mais adequadas a construcdo do conhecimento. De autoria de Denise
Aparecida Vechani Godoy ( partilha do IFSC). Disponivel no reservatério do ProfEPT.
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/704831.

e Cartilha - Orientacdes Pedagogicas e Técnicas para o relacionamento com as pessoas
com deficiéncia visual - Volume 3. Essa cartilha tem o objetivo de auxiliar professores e
discentes sem deficiéncia em ag¢des que possam garantir a inclusdo do estudante com
deficiéncia visual. S3o orientagdes que trazem informagdes sobre caracteristicas da
deficiéncia visual, propde orientagdes para o convivio com a pessoa cega, orientagdes para a
inclusdo na sala de aula e sobre tecnologias assistivas. Essa cartilha é de autoria da
Coordenadoria de Acessibilidade da UFPA. Disponivel na base de dados da UFPA.
https://saest.ufpa.br/documentos/Vol.3.CARTILHA.DEF.VISUAL .pdf.

e FEbook - BORBOLINDA: uma historia de inclusdo. Este ebook é um estudo de caso que
traz a historia de uma aluna com deficiéncia visual do curso do ensino médio integrado do
IF- Sul- Rio-grandense Campus Charqueadas. Disponivel no reservatorio do ProfEPT.
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/598474/2/Pessel%20e%20Prates. %20Produto
%20final%20Educapes.pdf.

Sequéncia formativa colaborativa 3

Foram disponibilizadas atividades gamificadas envolvendo os contetidos trabalhados nos
materiais didaticos partilhados na plataforma Campus On-line possibilitando ao cursista de forma
divertida fixar o conteudo discutido no médulo.

Atividade interativa 1:
https://wordwall.net/pt/resource/31074638/sistema-braille-de-leitura-e-escrita

Sequéncia formativa colaborativa 4

No modulo 1T foi disponibilizado 1 forum de discussao:
e Forum 1: Neste forum foi solicitado que os cursistas partilhassem metodologias de ensino
adaptadas e praticas pedagogicas inclusivas para alunos cegos ou com baixa visao.

Fonte: elaborado pelo autor

3.3.4 O QUARTO ENCONTRO DE FORMACAO COLABORATIVA

Durante a 3* semana manteve-se todo o cuidado das interacdes na plataforma,
comentando as praticas pedagdgicas, metodologias de ensino e atividades adaptadas que os
cursistas partilhavam nos foruns de discussoes. Concomitante as interagcdes, mantinha-se a
motivacdo aos cursistas que ainda ndo haviam feito as suas partilhas, visando assim
potencializar a colaboragdo entre os participantes da atividade formativa.

Intensificou-se também as partilhas no grupo do whatsapp, visto ser uma ferramenta
mais instantdnea e que também estava contribuindo para a proposta formativa colaborativa.
Embora essa ferramenta ndo tenha sido mencionada no projeto do curso, mas estava
constituindo-se como ferramenta indispensavel a proposta do curso.

Realizou-se todas as etapas de planejamento para o 4° e tltimo encontro de formagao


https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/704831
https://saest.ufpa.br/documentos/Vol.3.CARTILHA.DEF.VISUAL.pdf
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/598474/2/Pessel%20e%20Prates.%20Produto%20final%20Educapes.pdf
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/598474/2/Pessel%20e%20Prates.%20Produto%20final%20Educapes.pdf
https://wordwall.net/pt/resource/31074638/sistema-braille-de-leitura-e-escrita
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colaborativa que aconteceria no dia 18 de maio. Divulgou-se o post com as informacgdes para
o ultimo encontro, gerando assim muitas expectativas.

No ultimo encontro, uma professora de disciplinas pedagogicas do IFPI Corrente,
que estava participando do curso de extensdo e que no semestre letivo estava ministrando a
disciplina de Fundamentos da Educagdo Especial, no curso de Licenciatura Plena em Fisica,
fez a solicitacdo para que os alunos dessa disciplina pudessem participar do 4° Encontro de
Formacao Colaborativa. Com isso foi enviado o /ink do evento gerado no SUAP para que os
alunos da professora cursista pudessem realizar a inscrigdo e participarem do momento
formativo referente a sequéncia formativa colaborativa 1.

Realizou-se o0 4° e ultimo encontro do curso de extensdo de formacao colaborativa,
com sala cheia, contando com a presenca de 58 participantes. Para o coordenador a sensagao
de dever cumprido, mas ja com saudades dos momentos de partilha.

Quadro 9: Sequéncia de formacao colaborativa do modulo IV.

Médulo IV - Inclusdo de aluno com deficiéncia auditiva na Educacio Profissional e
Tecnologica ( 17 a 25/05)

Sequéncia formativa colaborativa 1

Esse 4° Encontro de Formagdo Colaborativa teve como tema: “ Inclusdo do aluno surdo na
educacdo profissional e tecnoldgica”. Foram partilhadas praticas pedagogicas e metodologias de
ensino de uma professora de disciplinas pedagogicas/Libras do IFPI Campus Picos, de uma
intérprete de Libras e coordenadora do NAPNE do IFPI Campus Teresina Zona Sul e um
professor de fisica do IFPI Campus Oeiras.

e As partilhas iniciaram pela professora de disciplinas pedagdgicas/Libras do IFPI Campus
Picos, ela relatou sobre suas praticas pedagdgicas realizadas para a inclusdo dos alunos
surdos. Na oportunidade, ela partilhou um livro em Libras, de sua autoria, que deixou os
participantes encantados . Também relatou sua experiéncia como intérprete de Libras no IF
Baiano, em que mostrou varias atividades inclusivas para acolhidas de alunos surdos.

e Depois da partilha do IFPI Campus Picos, foi a vez da coordenadora do NAPNE do Campus
Teresina Zona Sul, sendo que ela compartilhou sobre as praticas do trabalho de intérprete,
atividades adaptadas pelos professores para atender as necessidades dos alunos surdos,
sendo que no referido Campus tem 6 alunos surdos matriculados, em turmas e cursos
diferentes.

e Por ultimo, o professor de fisica do IFPI Campus Oeiras partilhou as praticas pedagogicas,
metodologias e recursos didaticos adaptados para a inclusdo do aluno surdo. O professor
relatou a experiéncia de uma disciplina de Projeto Integrador ministrada no curso de
Licenciatura em Fisica, sendo que ele propds nesta disciplina a elaboracdo de jogos e
recursos didaticos para a inclusdo do aluno surdo. Ele mostrou os jogos e recursos didaticos
que foram criados pelos graduandos de fisica, sendo esses jogos e materiais bastante
significativos para a adaptacdo de contetidos de fisica. A experiéncia foi fantastica, pois
motivou bastante os alunos do curso de Fisica do IFPI Campus Corrente que estavam na
sala do meet do encontro de formagao.

e As partilhas foram motivadoras, possibilitaram discussdes e interagdes importantes,
marcando assim o encerramento dos Encontros de Formagao Colaborativa.
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Sequéncia formativa colaborativa 2

Para leitura de aprofundamento sobre a tematica do Modulo IV foram disponibilizados na
plataforma: 3 cartilhas que trazem orientagdes para a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva.

e Cartilha - comunicacio/interacao: A génese para a formacao omnilateral de surdos e
deficientes auditivos do Campus Barbacena. Essa cartilha contém algumas dicas e
orientagdes basicas de comunicagao/interacdo que poderdo ser usadas entre os ouvintes € 0s
surdos ou deficientes auditivos dentro do ambiente escolar, trazendo também a compreensao
de alguns conceitos, algumas legislacdes e curiosidades que ajudardo no dia a dia das
pessoas. De autoria de Aurora Maria Baptsta da Silva ( partilha do IF Sudeste de Minas
Gerais  Campus  Barbacena).  Disponivel no  reservatorio do  ProfEPT.

https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/701298/1/Cartilha%20Inclus%C3%A30%20d
€%20Surdos%20e%20Deficientes%20Auditivos%20-%20Campus%20Barbacena.pdf.

e Cartilha - Minimanual de acessibilidade comunicacional: Essa cartilha contém praticas
de acessibilidade comunicacional, tendo a intencdo de construir um olhar apurado e
reflexivo sobre as praticas da midia com base em principios da educomunicagdo, a partir do
planejamento e¢ da implantacdo de ac¢des que visem a aquisicdo de competéncias e de
habilidades de educagdo midiatica no acesso a noticias, usos ¢ leituras criticas da televisao,
cinema, internet, midias sociais, publicidade, entre outras midias. De autoria do Nucleo de
Acessibilidade da UFSM ( Partilha da Universidade Federal de Santa Maria). Disponivel no
banco de dados da UFSM.

https://ufsm.br/r-391-3058.

e Cartilha - Educaciio para Surdos: Um olhar sobre as estratégias metodologicas para o
ensino dos alunos surdos do IF Sertdo-PE. O objetivo dessa cartilha ¢ possibilitar a
criagdo de novos olhares sobre as estratégias de ensino para os alunos surdos e apresentar
sugestdes metodologicas que podem ser utilizadas em todas as areas, de forma que as aulas
ministradas respeitem as singularidades de apreensdo e construgdo de sentidos dos
estudantes surdos. De autoria de Neri da Silva Xavier ( partilha do IF Sertdo Campus
Salgueiro). Disponivel no reservatério do ProfEPT.

https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572392?mode=full.

Sequéncia formativa colaborativa 3

Neste moédulo, também foram disponibilizadas atividades gamificadas a partir dos contetidos
trabalhados nos materiais didaticos partilhados na plataforma Campus On-line proporcionando aos
participantes a fixacdo do contetudo discutido no modulo.

Atividade 1: https://wordwall.net/resource/28584407

Atividade 2: https://wordwall.net/resource/33851183
Atividade 3: https://learningapps.org/watch?v=p6jk9b3gk23

Sequéncia formativa colaborativa 4

No moédulo IV foi disponibilizado 1 forum de discussdo para partilha de praticas
pedagdgicas inclusivas fortalecendo assim o aspecto colaborativo da formagao continuada.
e Forum 1 - Partilha de praticas pedagogicas e recursos didaticos para inclusdo de alunos
com deficiéncia auditiva.

Fonte: elaborado pelo autor

3.4 OS RECURSOS DIGITAIS DE APOIO


https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/701298/1/Cartilha%20Inclus%C3%A3o%20de%20Surdos%20e%20Deficientes%20Auditivos%20-%20Campus%20Barbacena.pdf
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/701298/1/Cartilha%20Inclus%C3%A3o%20de%20Surdos%20e%20Deficientes%20Auditivos%20-%20Campus%20Barbacena.pdf
https://ufsm.br/r-391-3058
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572392?mode=full
https://wordwall.net/resource/28584407
https://wordwall.net/resource/33851183
https://learningapps.org/watch?v=p6jk9b3qk23
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Ao realizar o planejamento do curso de extensdo ndo foi mencionado o uso do
recurso digital de comunicacdo o whatsapp. No decorrer dos encontros percebeu-se que este
era um recurso indispensavel, ndo sé pela facilidade da comunicagao entre coordenador/tutor
e cursistas, mas também como um recurso de desenvolvimento de formacao colaborativa.

Como recurso de formagdo colaborativa, o whatsapp possibilitou partilhar praticas
pedagogicas, metodologias de ensino, livros, materiais e atividades adaptadas, jogos, editais
de eventos, dentre outros que contribuiram para a formacao em inclusao escolar.

Durante o periodo de desenvolvimento do curso, mantinha-se uma interagao
constante no grupo do whatsapp “ Formacdo colaborativa em inclusdo escolar”. A cada
tematica discutida nos modulos eram partilhados materiais adicionais que complementavam o
que era discutido nos encontros de formagdo colaborativa, nos materiais didaticos e nos
foruns de discussdes. Pela dinamicidade do whatsapp e pela abrangéncia de recursos
disponiveis facilitou a postagem de midias digitais como: dudios, videos, arquivos, fotos,
links, dentre outros que favoreciam a instantaneidade das informagdes. Para tanto, “o
Whatsapp ¢ uma ferramenta educacional que favorece o processo de ensino e aprendizagem,
promove a imersao neste contexto digital e tecnologico" (Busarello; Bieging; Ulbricht, 2015,
p. 304).

Outra contribuicdo que o whatsapp possibilitou foi a postagem do “cinema
inclusivo". O cinema inclusivo, caracteriza-se pelas dicas de filmes que era repassada no
grupo “formacgdo colaborativa em inclusdo escolar”, nos 4 sabados do periodo do
desenvolvimento do curso. As dicas de filmes aconteciam sempre no sabado a tarde e
estavam ligadas as temadticas trabalhadas nos médulos.

A proposta do cinema inclusivo também nao estava prevista no planejamento do
curso, foi um recurso que contribuiu para o fortalecimento da proposta de formacgao
continuada em inclusdo escolar. Este foi um recurso que despertou reflexdes e partilhas, pois
os filmes indicados traziam a realidade da vivéncia das deficiéncias, das lutas pela inclusdo,
das praticas pedagdgicas que causavam exclusdo e as que possibilitam a inclusdo, dentre
outras discussdes que contribuem para a reflexdo e compreensao da necessidade da inclusao
das pessoas com deficiéncia. Nesse pensamento, (Busarello; Bieging; Ulbricht, (2015, p.
195), afirma que “o cinema enquanto recurso midiatico, ajuda a constituir o tecido da vida
cotidiana, modelando opinides e fornecendo materiais para que as pessoas pensem sobre as
suas identidades”.

A implementacdo do cinema inclusivo aos sabados possibilitou as partilhas de

indicagdes de filmes, pois sempre que era postado uma dica de filme havia a interagdo
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daqueles que ja tinham assistido motivando os demais a assistirem, bem como também os
proprios cursistas, davam dicas de outros filmes que retratavam a temadtica trabalhada.

Ao assistirem aos filmes haviam os comentarios no grupo, solicitacdes dos filmes em
portugués e partilhas de trabalhos e atividades que ja se haviam desenvolvido a partir dos
filmes indicados. Sem contar os comentdrios de emocao ao assistirem aos filmes, pois estes
sensibilizam e levam o telespectador a reflexdo.

Nesse sentido, a proposta do cinema que discute a tematica da inclusdo também
contribuiu para a formacdo colaborativa, pois foi perceptivel a partilha coletiva de
compreensdo, de sensibilizacdo e interligacdo com as vivéncias do contexto escolar. Os filmes
partilhados apresentavam em seus enredos a realidade da inclusdo escolar, da percep¢do das
familias na aceitacao ao trabalho de inclusdo, as dificuldades, mas também as potencialidades
que as pessoas com deficiéncia podem apresentar.

Quadro 10: Dicas de filmes repassadas no cinema inclusivo

Sabado 29/04 Sabado 06/05 Sabado 13/05 Sabado 20/05
Tema: Tema: Tema: Tema:
Acolhida ao aluno Autismo Deficiéncia visual Deficiéncia auditiva

PAEE na escola

“FORMAGAO COLABORATIVA EM INCLUSAO ESCOLAR:
COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICASE |
'METODOLOGIAS DE ENSINO INCLUSIVAS®

caeae

w8

! Como
(., Estrelas
X+ ¢ ‘ ‘&a Te;”‘

e

Filme: /
€ seu nome ¢ Jonas |

Filme: como estrelas
na terra. Mostra a
historia de um garoto
com dislexia que ndo ¢
compreendido  pelos
professores e seus pais,
mas a partir do contato
com um professor
substituto de arte ele

passa a ser
compreendido, sendo
que a pratica
pedagdgica do

professor faz toda a
diferenca.

Série: The Good
Doctor. Mostra a
historia de um jovem
médico com autismo
que comega a trabalhar
em um famoso
hospital. Além do
desafio da profissdo,
ele tera também que
provar sua capacidade
a seus colegas e
superiores.

Filme: O Milagre de
Anna Sullivan.
Mostra a histéria da
incansavel professora
Anne Sullivan que
tenta fazer com que
Helen Keller, uma
garota cega, surda e
muda, se adapte e
entenda o mundo que a
cerca. Para isso, entra
em confronto com os
pais da menina que,
por piedade, a tratam
de forma mimada.

Filme: E seu nome é
Jonas. Mostra a
historia de Jonah que ¢é
um garoto surdo que
recebe um diagnodstico
errado  de  retardo
mental e leva uma vida
repleta de frustracdes,
até que seus talentos
sao reconhecidos.

Fonte: elaborado pelo autor
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3.5 AVALIACAO DO CURSO PELOS PARTICIPANTES

Com a conclusdo do curso de extensdo apds o cumprimento de todas as etapas de
formagdo continuada colaborativa em inclusdo escolar proposta no curso de extensao,
chega-se a0 momento de avaliar a proposta de formagao continuada colaborativa.

O percurso de desenvolvimento do curso foi de aproximadamente 40 dias. Neste
percurso realizou-se atividades formativas que visaram fortalecer o trabalho de inclusdo
escolar através da partilha de experiéncias vivenciadas pelos cursistas. Estas vivéncias dos
cursistas se constituiram como material compositivo para o constructo do curso, visto que este
iniciou com a necessidade de completude pelos participantes

Nas orientagdes repassadas no ultimo encontro de formagdo colaborativa,
informou-se aos cursistas que seria disponibilizada uma avaliacdo sobre a proposta do curso
de formagdo. Sendo que esta avaliacdo sO seria realizada pelos cursistas que cumprissem
todas as etapas de colaboragdo propostas. Dessa forma a avalia¢do seria enviada por e-mail
aos cursistas concluintes.

Findando o prazo para partilha das praticas pedagdgicas e metodologias de ensino
inclusivas nos foruns da sequéncia formativa colaborativa 4, realizou-se a verificacao dos
cursistas que conseguiram cumprir todas as etapas de formagdo, para entdo enviar o e-mail
com a avaliagdo final do curso.

Apos a verificagao do cumprimento de todas as etapas formativas, constatou-se que
dos 70 participantes que se inscreveram, apenas 29 conseguiram finalizar o curso e estarem
aptos a realizarem a avaliacdo final, para posteriormente serem certificados. Com a
identificacdo dos cursistas concluintes, enviou-se o e-mail com o link do formulario de
avaliagcdo, com um prazo de 3 dias para preenchimento.

Na avaliagdo proposta, buscou-se identificar o perfil de formagao, o tempo de servigo
dos cursistas concluintes e o grau de contribui¢do que a proposta de formagdo continuada
possibilitou. Esta avaliagdo também buscou perceber o grau de satisfacdo dos cursistas em
relagdo aos recursos tecnologicos e os materiais didaticos utilizados, bem como a organizacao
e desenvoltura do curso.

Conforme prazo estabelecido aos cursistas, obteve-se o preenchimento do formulario
avaliativo de todos os 29 concluintes. A partir dai pode-se fazer as andlises dos dados e

perceber através das respostas '°dos cursistas suas impressdes sobre a proposta de formagio

1 Os graficos e tabelas apresentados a seguir foram elaborados pelo autor da pesquisa com base nos dados
coletados com os cursistas que finalizaram o curso de extensdo. Lembrando que o estudo realizado por lidar com
representacdes de pessoas foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) do IF Sertdo Pernambucano.
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continuada colaborativa.

Para apresentar os dados da avaliagdo serdo usadas 2 categorias: a categoria perfil
dos cursistas concluintes e a categoria avaliacdo da proposta colaborativa. A categoria perfil
dos concluintes contempla as questdes de 1 a 9 do formulario de avaliagdo, ja a categoria

avalia¢do da proposta colaborativa contempla as questdes de 10 a 24.

3.5.1 ANALISE DO PERFIL DOS CURSISTAS CONCLUINTES

Conforme planejamento apresentado, a proposta de formagdo colaborativa em
inclusdo escolar, se deu através de um curso de extensdo em que foram direcionadas vagas
para todos os Campi do IFPI, sendo que no processo de inscri¢do atingiu 70 participantes,
contemplando 13 Campi e a Reitoria. Partindo desses dados iniciais do curso, faz-se
necessario saber quantos no universo dos 29 cursistas concluintes a quais Campi estdo
lotados, visto que estes poderdo ser multiplicadores dos conhecimentos adquiridos com a
formagao colaborativa.

Dessa forma, na questao 1, buscou-se saber qual o Campus de lotagdo dos cursistas
que finalizam o curso. De acordo com as respostas dos cursistas, percebe-se que servidores de
9 Campi conseguiram concluir o curso.

Grafico 3: Campus de lotagdo dos cursistas que finalizaram o curso.

Campus de lotagdo dos cursistas que finalizaram o curso

IFPI Picos
IFPI Oeiras
IFPI Parnaiba
IFPI Urugui

IFPI Pedro Il

IFPI José de l

Freitas
IFPI Floriano

IFPI Sdo0 Raimundo
Nonato

IFPI Teresina
Central

D_I

Fonte: elaborado pelo autor
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Esses dados sdo bastante significativos, visto que mostram que o curso alcangou
servidores de 9 Campi, possibilitando assim o fortalecimento do trabalho de inclusdo escolar
na rede. Os dados ainda mostram, que o Campus de origem do curso, foi o que teve maior
numero de concluintes, isso mostra o apoio e adesao a proposta de formacgao colaborativa.

Partindo da compreensdo de quais Campi estdo lotados os cursistas concluintes, foi
importante conhecer a area de atuagcdo desses servidores para compreender como eles
desenvolvem o trabalho educativo dentro do IFPI. Nessa perspectiva, na questao 2, buscou-se
identificar onde o cursista atuava, colocando assim trés segmentos: TAE, docente da base
comum ou docente da base técnica profissional. Identificar onde atua o cursista nesses
segmentos propostos, ainda possibilita compreender de que forma eles estdo em contato com
os alunos PAEE e refletir como a formagao colaborativa ora desenvolvida podera influenciar
no seu trabalho educativo.

Conforme os dados obtidos na avaliagdo, foi possivel verificar a realidade expressa
no grafico abaixo.

Grafico 4: Atuacdo dos cursistas conforme os segmentos TAE, docente da base

comum ¢ docente da base técnica profissional.

Atuagdo dos cursistas conforme segmento

TAE

Docente da Base
Comum

Docente da Base
Técnica
Profissional

12

(@]
N
I
(o7}
(8]
—
o

Fonte: elaborado pelo autor

Conforme os dados do grafico, percebe-se que dos 29 cursistas que terminaram o
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curso, 20 sdo docentes, constituindo assim o maior percentual. Isso mostra que os docentes
estdo em busca da formacao continuada em inclusdo escolar.

Outro dado relevante expresso no grafico, diz respeito ao maior numero de
professores da base técnica profissional que concluiram o curso, até mesmo entre o
quantitativo de docentes. Esses resultados confirmam que esses docentes estdo abertos a
formagdo continuada em areas que envolvem o processo de ensino-aprendizagem e que
buscam suprir os conhecimentos que a formagao inicial ndo contemplou, sendo que sentem a
necessidade no desenvolvimento da pratica pedagdgica.

Também buscou-se identificar o tempo de atuagdo desses cursistas em relacdo ao
trabalho com a educagdo, visto que a partir dessa informagdo pode-se inferir se quem tem
mais tempo de servigo ja participou de formagdes como a proposta desenvolvida no curso. Se
as partilhas das praticas agregaram conhecimentos as suas, bem como identificar se a
oportunidade de relatar suas praticas foi importante para a constru¢ao formativa.

Cabe ainda ressaltar, que conhecer esse dado em relacdo aos que tém pouco tempo de
servico € também bastante relevante, visto que viabiliza compreender como essa formacao ira
fortalecer a sua pratica docente a partir das experiéncias partilhadas e o reconhecimento de
que a formagdo continuada € necessaria a sua atuacao docente.

Nessa perspectiva, na questdo 3, buscou-se conhecer sobre o tempo de atuagio na
area da educacdo, dos cursistas que integralizaram o curso.

Grafico 5: Tempo de atuacao na area da educagao
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Tempo de atuagdo

15 a 20 anos -
20 a 25 anos .

Fonte: elaborado pelo autor

Pode-se perceber que o curso contemplou participantes das 4 categorias elencadas
quanto ao tempo de atuagdo, tanto aqueles considerados iniciantes, como aqueles
considerados veteranos. A partir desses dados, infere-se que as trocas de praticas entre esses
profissionais com diferentes experiéncias enriqueceram o espacgo de formagao, possibilitando
a (re)construgdo de saberes.

Aliados a esses dados ja identificados foi necessario identificar o tipo formacao
inicial dos cursistas, visto que conhecer esta formagdo norteia a compreensao das
necessidades de formagdo continuada, principalmente em relagdo a inclusdo escolar. No
contexto dos IFs, se torna ainda mais necessario conhecer esse perfil de formagao, pois para
os docentes da base técnica profissional € no exercicio da pratica docente que constroem a sua
formacgao de professor.

Para identificar o tipo e a area de formagdo dos cursistas, as questdes 4 e 5, contidas
no formulario da avaliacdo final, possibilitaram revelar os importantes dados que
apresentam-se no quadro abaixo.

Quadro 11: Tipo e area de formacao dos cursistas que finalizaram o curso

Tipo de formacio Quantidade Area de formacao

Licenciatura 16 Pedagogia, Biologia, Letras Espanhol, Musica, Letras
Portugués, Matematica, Computagdo, Educacdo Fisica,
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Bacharelado 11 Direito, Engenharia Civil, Engenharia Agronomica,
Zootecnia, Nutricdo, Administracdo, Enfermagem,
Psicologia

Tecnodlogo 02 Analista e desenvolvedor de Sistemas

Fonte: elaborada pelo autor

Os dados contidos no quadro 11, revelam a realidade expressa nos IFs, professores
bacharéis e tecndlogos que em sua formagao inicial ndo tiveram componentes curriculares que
discutissem contetidos relacionados a educagao especial. Isso torna evidente a necessidade de
formacao continuada em inclusao escolar.

Percebe-se que quase 50% dos cursistas concluintes sdo bacharéis e tecnologos. Isso
mostra que o curso chamou a atengdo desse publico e pdde contribuir com a formagao
continuada a partir de praticas e vivéncias do contexto dos IFs. Nessa perspectiva ¢
importante ressaltar que a busca desses professores pela formagao continuada vai ao encontro
ao pensamento de Imbernon. Este enfatiza que os professores buscam ndo s6 uma formagao
continuada para o dominio de suas disciplinas, mas uma formagdo relacionada as
necessidades do contexto escolar para que esta proporcione uma maior qualidade da pratica e
do ensino (Imbernon, 2011).

Ainda na caracterizacdo do perfil dos concluintes, preocupou-se em conhecer o nivel
de formacdo dos cursistas, visto que essa informagdo ¢ extremamente necessaria, pois esse
nivel de formagdo revela a valorizagdo dos cursistas quanto a formacdo continuada. Nesse
sentido, a questdo 6 do formulario, busca obter as informagdes sobre o nivel de formagao dos
cursistas.

Grafico 6: Nivel de formagao dos cursistas concluintes
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Fonte: elaborado pelo autor

Percebe-se que todos os participantes ndo pararam na formagdo inicial, buscaram
elevar o nivel de formagao através da formacdo continuada. Isso mostra que participar do
curso de extensdo formagao colaborativa em inclusao escolar ¢ valorizar essa formagao que ¢
necessaria a pratica educativa. Nesse sentido, segundo Lemos (2023, p.2) ressalta que a
formagdo continuada ‘“se refere a um conjunto de praticas e processos que buscam a
atualizagdo e ao aperfeicoamento constante do conhecimento e¢ das habilidades ao longo da
carreira”.

Conforme ja debatido sobre a necessidade de buscar a formacdo continuada,
principalmente em relagdo a inclusdo escolar, visto que a educagao especial perpassa todos os
niveis e modalidades de ensino, se fez necessario saber se os cursistas ja haviam participado
de formagdo continuada na referida area. Dessa forma, a questdo 7 do formulario, questiona
aos cursistas se estes ja haviam participado de algum curso de formagdo continuada em
inclusdo escolar.

Os dados obtidos foram impactantes e revelam que o curso de extensdo em inclusao
escolar foi extremamente necessario, possibilitando assim o fortalecimento da formacgao
continuada.

Grafico 07: Quantidade de cursistas que ja haviam participado de algum curso de

formacao continuada em inclusao escolar.
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Quantidade de cursistas que ja haviam participado de algum curso em inclusao escolar
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Fonte: elaborado pelo autor

Conforme os dados expressos no grafico acima, percebe-se que dos 29 cursistas
concluintes, apenas 9 ja haviam feito algum curso de formagdo continuada em inclusdo
escolar. Isso reflete a necessidade de um planejamento de formagdo continuada dentro da
rede, para oportunizar a qualificagdo dos servidores em sua pratica educativa.

A partir desses resultados impulsiona-se a continuidade dessa proposta de formagao
colaborativa, pois conforme orienta Silva.M. ( 2020), a formagao continuada de professores e
profissionais da escola ¢ o contexto ideal para a pratica da formacao colaborativa.

Com base nos dados apontados no grafico 7, faz-se necessario conhecer quais foram
os cursos de formagao continuada em inclusdo escolar que os 9 cursistas realizaram, visto que
dentro da educagdo especial, tem um leque de 4areas de conhecimento, visto a grande
diversidade do publico da educagdo especial.

Nesse sentido, segue abaixo as informagdes referentes a questao 8.

Quadro 12: Cursos de formacdao continuada em inclusdo escolar realizados pelos

cursistas concluintes.

Cursos de formacio continuada em inclusio escolar realizado pelos cursistas

e Como tornar um curriculo acessivel para os estudantes com deficiéncia;
e E o aluno com deficiéncia em sala de aula como colaborar na sua inclusao?
e Inclusao escolar: Desafios entre o real e o ideal;
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Transtornos de aprendizagem: Diagnostico e tratamento;
Tecnologias Assistivas;

Transtorno do Espectro do Autismo;

Atendimento Educacional Especializado;

Libras

Fonte: elaborado pelo autor

Conforme as informagdes prestadas pelos cursistas sobre os cursos de formagao em
inclusdo escolar ja cursados, mostra que tiveram a oportunidade de capacitacio na area, sendo
as tematicas abordadas bastante relevantes para o aperfeigoamento da pratica educativa como
os alunos PAEE.

Nesse diagnostico sobre participacdo em formagdo continuada, na questdo 9 do
formulério, questionou-se aos cursistas se eles ja haviam participado de algum curso de
formagdo colaborativa em que os pares trocam experiéncias (em qualquer area). Buscou-se
obter esse diagnostico porque na proposta de formacao colaborativa os sujeitos interagem
coletivamente e constroem aprendizagens na partilha de saberes entre pares, ou seja,
aprendem em cooperagdo e produzem avangos como grupo ( Lustosa, 2014).

Ao analisar as respostas constatou-se que apenas 5 participantes ja haviam
participado de formacao continuada nos pressupostos de colaboragao.

Grafico 8: Participagdo dos cursistas em cursos de formagdo colaborativa

Participagdo em curso de formagao colaborativa

Parcialmente

Fonte: elaborado pelo autor
Analisando o gréfico, percebe-se que o maior percentual dos cursistas ndo haviam

participado de formagdo colaborativa. Isso mostra que a proposta de colaboracdo foi algo
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novo para eles, possibilitando assim uma vivéncia diferenciada através da partilha de
conhecimentos entre seus companheiros de institui¢do, sendo que estes compartilham os
mesmos desafios em relacdo ao processo de inclusdo dos alunos PAEE. Com certeza esses
cursistas que ndo conheciam a proposta de formagao colaborativa terdo muito a contribuir na
categoria de avalia¢do do curso.

Findada as andlises sobre a categoria perfil dos cursistas concluintes, tendo assim
compreendido os dados relativos ao local de lotacdo, area de atuagdo, formagdo, tempo de
servico, participagdo em formagdo em inclusao escolar e em curso envolvendo a proposta de
colaboragdo, direcionou-se para a analise da categoria avaliagdo da proposta de formacdo

colaborativa.

3.5.2 ANALISE DA AVALIACAO DA PROPOSTA DE FORMACAO COLABORATIVA

A proposta de formagdo colaborativa vivenciada no curso de extensdo para os
docentes e membros das equipes dos NAPNEs do IFPI, teve como estratégia metodologica a
partilha de praticas pedagogicas e metodologias de ensino inclusivas. Essas praticas foram
partilhadas entre os participantes, seguindo o direcionamento de uma sequéncia formativa
colaborativa.

Nessa perspectiva, indagou-se aos cursistas que concluiram o curso, como eles
avaliavam a proposta metodoldgica da atividade extensionista que se caracterizou pela
partilha de praticas pedagogicas e metodologias de ensino inclusivas entre professores e
membros das equipes dos NAPNEs do IFPI. Esse questionamento foi apresentado na questio
10, do formulario da avaliagdo.

Esse questionamento se fez necessario, visto que no levantamento do perfil dos
cursistas identificou-se que a maioria deles ndo havia participado de nenhum curso de
formacdo envolvendo o pressuposto de colaboragdo. Em relagdo a esse questionamento
obteve-se o seguinte resultado:

Grafico 9: Avaliagdo da proposta metodologica do curso pelos cursistas.
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Avaliagcao da proposta metodoldgica do curso pelos cursistas.
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Fonte: elaborado pelo autor

Conforme as respostas dos cursistas, a proposta metodoldgica da formagado
colaborativa foi muito positiva, em que 27 participantes avaliaram como Otima a proposta de
partilhar praticas pedagdgicas e metodologias de ensino entre os pares. Essa avaliagdo
positiva da metodologia confirma que ¢ uma agdo que merece ser intensificada no
planejamento de programas de formacao continuada.

Conforme orienta Lustosa (2014), a formagdo colaborativa possibilita a construcao
de aprendizagens na partilha de saberes entre pares, ou seja, aprender em cooperacdo produz
avancos como grupo profissional. Nesse sentido, fez-se necessario saber dos cursistas se a
possibilidade deles partilharem as suas experiéncias € conhecerem outras praticas
pedagdgicas partilhadas por seus pares, tornou o curso mais significativo. Essa indagacgao foi
realizada na questdo 11, e obteve o seguinte resultado.

Grafico 10: A partilha de praticas pedagogicas entre os participantes tornou o curso

mais significativo.
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A partilha de praticas pedagdgicas tornou o curso significativo
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Fonte: elaborado pelo autor

Os dados do grafico mostram que o maior percentual dos cursistas revelaram que a
possibilidade de trocas de experiéncias tornou o curso mais significativo. Isso mostra que ao
partilhar as praticas eles se tornam ativos e protagonistas, visto que estdo contribuindo com o
processo de formagdao, mas ao mesmo tempo recebem partilhas de conhecimento de seus
pares e incorporam a sua pratica, tornando assim um processo de agao/reflexao.

Nessa perspectiva, Nunes (2021), orienta que a colaboragao instituida nos momentos
de formagao continuada:

Torna o professor capaz de refletir sobre o processo de ensinar e aprender, no
qual estd inserido, tornando-o a um sé tempo agente e pesquisador de sua
propria pratica, na sua sala de aula, desempenhando comprometidamente o
papel de investigador, que prevé seu agir como uma hipotese da agdo, a qual
servira como ponto de partida para sua reflexao (Nunes, 2021,p.21).

Continuando as indagagdes sobre a proposta de partilhar praticas pedagdgicas e
metodologias de ensino inclusivas. Na questido 12 do formulario, foi solicitado aos cursistas
para que eles descrevessem o que achavam da referida proposta metodologica. Os relatos
foram bastante positivos, conforme pode ser observado nas falas dos cursistas (C) abaixo.

CI1- As experiéncias compartilhadas nos proporcionam o conhecimento de
praticas de outros professores que deram certas e ainda possibilita uma auto
reflexdo de nossas praticas.

C2- Achei muito pertinente, visto que cada campus apresenta uma realidade
diferente e compartilhando as experiéncias pudemos vivenciar as diferentes
propostas de inclusao.

C3- O curso foi excelente. Aprender visualizando as experiéncias que outros
agentes da educacdo utilizaram para incluir o aluno ¢ a melhor forma, pois
vendo as experiéncias dos outros podemos fazer e adaptar as nossas.

C4- Considero uma proposta que viabilizou trocas de experi€ncias ¢ muito
aprendizado sobre praticas inclusivas. Conteudos que muitas vezes nao
temos na formacao inicial.

C5- Excelente. Principalmente por se tratar de experiéncias no nosso
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contexto da educagdo profissional e tecnologica e também da realidade do
IFPIL

C6- Achei importante saber o que ocorre em outros Campi e poder
compartilhar também minhas praticas. Compartilhar com o NAPNE e equipe
pedagbgica do campus € uma experiéncia maravilhosa e construtiva, mas
enxergar o "todo", tendo esta amplitude do que ocorre no IFPI foi muito
enriquecedor.

Através das falas dos cursistas, percebe-se que o curso trouxe uma metodologia
diferente. A proposta de colaboracdo, sendo esta bem aceita, visto a possibilidade de
constru¢do de conhecimentos a partir do contexto vivenciado na rede de ensino. Os cursistas
compreenderam que a medida que eles partilham as praticas pedagogicas, eles fortalecem seus
conhecimentos e proporcionam a formagdo para outros colegas que vivenciam o mesmo
desafio. Nessa perspectiva, Busarello; Bieging; Ulbricht (2015), ressaltam que a
aprendizagem em colaboragdo permite a aproximacgao dos sujeitos através de seus interesses
comuns, sendo que os envolvidos no processo nao passam sozinhos, mas juntos com as
interacdes que o ambiente virtual de aprendizagem promove.

Percebe-se também a satisfagdo dos cursistas pelas praticas partilhadas envolverem a
Educagdo Profissional e Tecnoldgica e a realidade do IFPI, permitindo uma maior
familiaridade entre os cursistas e a motivacao de construir conhecimentos que atendessem as
necessidades vivenciadas na pratica.

Constata-se que a formagdo por envolver a realidade dos cursistas, tornou-se mais
atrativa. Nesse sentido, Urzetta e Cunha (2013, p.3) enfatiza que a formagdo continuada
“deve se contextualizar no local de trabalho do docente — a escola —, e que contribui para o
desenvolvimento das suas competéncias profissionais por meio de experiéncias de diferentes
caracteristicas, tanto formais como informais”.

Ainda no sentido de verificar a proposta metodoldgica do curso de extensdo, visto ser
importante essa avaliacdo para que se possa direcionar a rede de ensino na elaboragdo de
novas formacgdes e possibilitar uma formag¢ao mais significativa. Buscou-se na questao 13,
saber dos cursistas se as praticas pedagdgicas e metodologias de ensino partilhadas no curso
contribuiram para fortalecer a sua pratica pedagdgica docente para trabalhar com alunos com
deficiéncia.

Ao analisar as respostas dos cursistas, fica evidente que as partilhas das experiéncias
inclusivas vivenciadas pelos pares contribuiram para fortalecer o trabalho de inclusao com os
alunos PAEE. Isso fundamenta o que defendido por Lustosa ( 2014), sendo que este esclarece
que:

[...] a preparacdo da escola para a inclusdo tem mais chances de ocorrer de
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forma sistematizada frente a processos formativos mais significativos,
tomando a pratica como referéncia, quando podem atribuir mais sentidos aos
eventos e situagdes que a eles se apresentam (Lustosa, 2014, p.16).

Essa percepcdo de que a formagdo colaborativa partilhando praticas pedagogicas
inclusivas foi significativa para os participantes e que contribuiu para fortalecer a pratica de
inclusdo esta revelada no grafico abaixo.

Grafico 11: A partilha de praticas pedagogicas inclusivas no curso fortaleceu a

pratica docente para trabalhar com alunos PAEE.

A partilha de praticas pedagégicas inclusivas no curso fortaleceu a pratica docente para trabalhar
com alunos PAEE.
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Fonte: elaborado pelo autor

Os dados evidenciados no grafico anterior, reforcam que o curso de extensdo ao
possibilitar a partilha das praticas pedagogicas contribuiu para alcangar os objetivos propostos
que era o de fortalecer o trabalho de inclusao escolar.

Nesse sentido, na questido 14, ao questionar os cursistas sobre a relevancia da
formagdo colaborativa para a formagdo continuada docente, sobretudo no que se refere a
inclusdo escolar, 25 dos 29 cursistas que finalizaram o curso, externaram que concordam
totalmente que a proposta colaborativa, que envolve a partilha coletiva de experiéncias ¢
relevante para a formacao continuada em inclusao escolar.

Grafico 12: A relevancia da formacao colaborativa para a formagao continuada em

inclusdo escolar.
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Relevancia da formagao colaborativa para a formagdo em inclusdo escolar conforme avaliagao
dos cursistas
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Ao analisar o grafico, com a concordancia dos cursistas sobre a relevancia da
formagdo colaborativa, percebe-se que a formacdo continuada nestes pressupostos de
colaboracdo se torna pertinente, pois contribui para uma formacdo continuada significativa,
visto que parte da realidade do ambiente escolar.

Partindo do pressuposto de que uma formacao continuada deve partir do contexto
vivenciado e da real necessidade do espago escolar, buscou-se saber dos cursistas, através da
questdo 15, se a formagdo colaborativa desenvolvida no curso de extensdo, a partir das
experiéncias vividas na realidade do IFPI despertou maior interesse em desenvolver uma
formagao continuada, na area da inclusao escolar.

Os dados contidos no grafico abaixo mostram que a maior parte dos cursistas que
finalizaram o curso concordam totalmente que tiveram mais interesse em participar do curso
de formagao em inclusao escolar por ter partido da realidade vivenciada no IFPI.

Grafico 13: Maior interesse dos cursistas em participarem do curso por envolver as

experiéncias vivenciadas no IFPI.
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Maior interesse dos cursistas em participarem do curso por envolver as experiéncias vivenciadas
no IFPI
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Percebe-se que o fato da formacdo desenvolvida ter sido realizada discutindo a
realidade do IFPI, possibilitou aos cursistas uma maior compreensao dos desafios da rede em
desenvolver o trabalho de inclusdo, € a0 mesmo tempo conhecer as a¢des educativas exitosas
que acontecem e que sao importantes serem partilhadas.

Com a compreensdo da propria realidade da inclusdo escolar no IFPI, os cursistas
tiveram a oportunidade de refletir sobre o contexto escolar vivenciado, podendo assim
“integrar o saber pesquisado/compartilhado com a sua prética, interiorizando outra logica e o
saber-fazer pedagogico ganha mais significado”(Bastos; Anacleto; Henrique, 2018, p.2).

Conforme mencionado anteriormente sobre os recursos tecnoldgicos que
contribuiram para o desenvolvimento do curso de extensdo, foi relatado que o Whatsapp nao
estava previsto como ferramenta colaborativa para o curso. No entanto, devido a sua grande
dinamicidade e facilidade de comunicacdo instantdnea, contribuiu muito para o
desenvolvimento das atividades do curso. Nesse sentido, na questdo 16 do formulério, foi
perguntado aos cursistas se o recurso virtual do grupo do whatsapp contribuiu com a proposta
de formacao colaborativa do curso de extensao. Os resultados estdo no grafico 14.

Grafico 14: Confirmagdo dos cursistas que o grupo do whatsapp contribuiu com a

proposta de formagao colaborativa.
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Confirmagao dos cursistas que o grupo do whatsapp contribuiu com a proposta de formagao
colaborativa
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Os dados contidos no grafico mostram que os cursistas confirmam que o grupo do
whatsapp contribuiu como ferramenta de colaboracdo, visto que durante o curso foi utilizado
com bastante frequéncia para partilha de materiais didaticos, livros, dicas de filmes, videos,
fotos, dentre outros materiais que favoreceram a formagao em inclusdo escolar. Confirmando
essa contribui¢do do whatsapp Busarello; Bieging; Ulbricht ( 2015, p. 306) afirmam que
através do whatsapp * a interatividade de material e troca de conhecimento ¢ maior devido as
midias trocadas como: audio, fotos, imagens, reportagens e videos. Os participantes tém
acesso com muita facilidade”.

Tendo em vista, a dinamicidade e a constante utilizacdo do whatsapp durante o
desenvolvimento do curso, solicitou-se aos cursistas na questao 17, que comentassem sobre o
recurso virtual do grupo do whatsapp.

Percebeu-se pelas falas dos cursistas que foi uma ferramenta que contribuiu bastante
para a proposta colaborativa de formagao, isso se revela claramente nos relatos apresentados
abaixo.

C1- Excelente abordagem, facilita nossa comunicacao e nos ajuda sempre a
estar informados de forma mais 4gil, além de permitir também o
compartilhamento de informagdes, conhecimentos, trocas entre os
participantes.

C2- A ferramenta permitiu o "encontro", a partilha de diversas experiéncias e
conhecimento. O grupo do whatsapp mostrou que ¢ possivel o
compartilhamento de conhecimentos relevantes, ricos e de qualidade.

C3- E muito importante por ser uma ferramenta de facil acesso e que foi
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utilizada para realizar uma interagao bastante proveitosa, como relembrar as
atividades do curso, compartilhar /inks, dicas de filmes, séries, praticas
inclusivas, entre outras informagdes relevantes.

C4- O grupo de whatsapp facilitou a comunicac¢do entre os integrantes do
grupo e contribuiu bastante para a partilha de experiéncias. A cada encontro,
dicas de filmes eram partilhadas, dudios com relatos de experiéncias de
professores, pais... Foi uma ferramenta complementar ao curso que
acrescentou bastantes informacdes e ampliou o leque de abrangéncia do
curso.

C5-Oportunizou momentos interativos, facilita a comunicagdo e troca de
informagdes e experiéncias. Além de ser o espago de divulgagdo dos eventos
da formagao.

C6- Excelente recurso, por sua dinamicidade, possibilidade de reunir todos
os membros do grupo, permite uma discussdo em tempo real mas também
aquele(a) que ndo pode participar no momento pode acessar as mensagens
no seu tempo, além de ser um ambiente que permite envio de arquivos
importantes para aprimorar os estudos.

Conforme os relatos dos cursistas percebe-se que a ferramenta do grupo do
whatsapp contribuiu consideravelmente como espago de colaboragdo, visto que além de
facilitar a comunicagdo, possibilitou desenvolver a partilha de materiais que vieram a
complementar o que era proposto nas sequéncias formativas colaborativas.

Ressalta-se ainda no relato dos cursistas, as dicas de filmes que eram repassadas aos
finais de semana, sendo estas dicas intituladas de “cinema inclusivo” propagada pela
ferramenta colaborativa do whatsapp.

Outra ferramenta que possibilitou as interagdes entre os cursistas foi 0 Google Meet,
sendo esta ferramenta extremamente necessaria para o desenvolvimento da sequéncia
formativa colaborativa 1, que consistia na realiza¢do de um encontro virtual ao vivo para
partilha de praticas pedagogicas e metodologias de ensino inclusivas por professores e
membros das equipes dos NAPNEs do IFPI.

Nesse sentido, buscou-se verificar junto aos cursistas, na questao 18 do formulario,
se a partilha das praticas pedagogicas utilizando a ferramenta virtual Google Meet contribuiu
com a proposta de formagao colaborativa do curso de extensao.

Grafico 15: Confirmagdo de que as praticas pedagogicas partilhadas pelo Google

Meet contribuiram com a proposta de formag¢ao colaborativa.
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Confirmagio dos cursistas que as praticas pedagogicas partilhadas pelo Google Meet
contribuiram com a proposta de formagao colaborativa.
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Ao analisar o grafico com a confirmacdo dos cursistas, fica perceptivel de que a
partilha das praticas utilizando a ferramenta do Google Meet contribuiu para que se
concretizasse a proposta colaborativa, visto que o Meet dispde da transmissdo ao Vvivo,
possibilita interagdo por chat, permite compartilhar telas com apresentagdes, dentre outras
funcionalidades que tornam dinamica as interagoes.

Diante da grande relevancia do Google Meet para o desenvolvimento do curso de
extensdo, solicitou-se aos cursistas finalistas, na questao 19 do formulario, que estes
pudessem comentar sobre a partilha das praticas pedagogicas utilizando a ferramenta virtual
Google Meet.

Os comentarios foram surpreendentes, pois mostram um elevado grau de satisfacao
dos cursistas em relacdo a ferramenta do Google Meet para a partilha das praticas pedagdgicas
e metodologias de ensino entre os pares. Essa satisfacdo pode ser comprovada nos relatos
expressos abaixo.

C1- Superando a expectativa e o pensamento de que para se fazer formagao
continuada, para iniciar agcdes de conscientizagdo ¢ mudancas nao precisa
somente do espaco presencial. Que maximo juntar pessoas de diferentes
lugares, realidades, experiéncia e culminar na riqueza que foi os encontros.
C2- As atividades via Google meet permitem uma maior participagdo dos
agentes de educagdo. Vieram professores e técnicos de varios campi e isso
enriquece a partilha de experiéncias. Foi muito bom!

C3- O Google Meet que teve seu uso mais intensificado na pandemia da
COVID-19 pra mim teve grande relevancia neste curso. Imaginem colegas
de diferentes cidades poderem compartilhar suas experiéncias, explanarem
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com detalhes as agOes executadas, a possibilidade de mesmo fisicamente
distantes estarmos proximos e nos conhecermos pelo uso das cameras de
imagem e ver em cada rosto, as reagcdes durante as palestras, isso ¢ incrivel!
A possibilidade do chat para mensagens, dividas e discussoes também teve
seu diferencial.

C4- As partilhas das praticas através dos encontros virtuais do Google foram
excelentes e, na minha opinido, o ponto mais relevante do curso.

C5- O Google Meet deu "vida" ao curso e proporcionou momentos
riquissimos de partilha de experiéncias, gerando muito aprendizado. Foi uma
excelente estratégia para iniciar os moddulos e despertar o interesse pelo
contetido que seria abordado.

C6- Esta ferramenta proporcionou uma interagdo muito solida entre os
participantes.

C7- Primeira vez que vivi esta experiéncia e achei dindmica e integradora,
como era de forma virtual propiciou a participacdo de diversos profissionais
de varias localidades.

Conforme os relatos, percebe-se que o Google Meet superou as expectativas,
tornando-se o recurso mais relevante para o desenvolvimento da proposta de formagao
colaborativa, visto que proporcionou unir pessoas dos varios Campi do IFPI para participarem
de uma formag¢@o em que o objetivo maior era a interagao através da partilha de experiéncias.

Nota-se na fala dos cursistas, que a proposta foi inovadora e que despertou a
motivagdo dos participantes, visto que a instantaneidade da ferramenta possibilitou dialogo,
interacoes, bate-papos, dentre outras fungdes que enriqueceram o momento formativo.

Dando continuidade a avaliacdo das ferramentas tecnologicas utilizadas no curso de
extensdo, questionou-se aos cursistas, na questao 20 do formulario, se o ambiente virtual de
aprendizagem (Campus On-line), em que o curso foi desenvolvido, se havia atendido ao
objetivo do curso. Cabe ressaltar que foi na plataforma Campus On-line que foram
desenvolvidas as sequéncias formativas colaborativas 2, 3 e 4 do curso.

Os cursistas revelaram que a plataforma atendeu os objetivos propostos no curso,
sendo que dos 29 cursistas que finalizam o curso, 28 expuseram que sim, conforme mostra os
dados no grafico abaixo.

Grafico 16: Confirmacdo dos cursistas de que o ambiente virtual de aprendizagem

atendeu aos objetivos do curso.
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Confirmagao dos cursistas de que o ambiente virtual de aprendizagem atendeu aos objetivos do
curso.

Sim

Em parte

Fonte: elaborado pelo autor

Essa confirmagdo dos cursistas, mostra que o ambiente virtual de aprendizagem foi
uma ferramenta necessaria, pois com as possibilidades que ele oferece permitiu o
desenvolvimento das atividades propostas pelo curso. O referido ambiente virtual, possibilitou
a hospedagem de materiais didaticos, atividades e foruns de discussdes, favorecendo assim a
proposta de formagao colaborativa.

Nesse sentido, também questionou-se aos cursistas, na questao 21 do formulario, se
o ambiente virtual de aprendizagem permitiu a intera¢do entre os participantes. Os contidos
no grafico abaixo mostram que os cursistas confirmaram que a plataforma Campus On-line
permitiu a interagdo, sendo esta necessaria na proposta colaborativa de formagao.

Grafico 17: Confirmacao dos cursistas que o ambiente virtual possibilitou a interagao

entre os participantes.
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Confirmagdo dos cursistas que o ambiente virtual possibilitou a interagido entre os participantes.

Sim

Nao

0

Fonte: elaborado pelo autor

5 10 15 20 25

A interagdo entre os participantes como caracteristica necessaria na proposta
formativa colaborativa, foi confirmada nos foruns de discussdes desenvolvidos dentro da
plataforma Campus On-line, onde se pode comprovar através da imagem abaixo.

Imagem 04: Interacdo dos cursistas nos foruns de discussdes no ambiente virtual de

aprendizagem.

EE: INSTITUTO FEDERAL EE._a,Q).)) 7} (’ L g

Link direto  Mostrar principal Editar  Separar Excluir Responder

i=segoes do curso

Re: Férum - Partilha de atividades e préaticas p icas inclusivas para inclusao de aluno autista

ZAMoaLiof por Hannah Isabel Sousa Aragao Silva - Friday, 26 May 2023, 14:34

> Médulo Il 0Ola, esse ano tenho pela primeira vez contato com a docéncia de alunos autistas, tenho 3 alunos com laudo, em
uma sala de 1° ano e pelo menos, mais 01 aluna com suspeita.

> Médulo il Eles s&o carinhosos, participam, mas em alguns momentos estdo bem imersos em seus mundos intimos,
necessitando de muita sensibilidade para que eu consiga me aproximar deles.

> Médulo IV Apresentam algumas dificuldades cognitivas, que estdo sendo superadas, de acordo com o tempo de cada um.

Tem sido uma experiéncia enriquecedora e desafiadora.

@Par‘licipantes Link direto ~ Mostrar principal  Editar  Separar  Excluir  Responder

L emblemas Re: Férum - Partilha de atividades e praticas p i inclusivas para inclusdo de aluno autista
por Ayla de Jesus Moura Ayla de Jesus Moura - Monday, 29 May 2023, 22:48

3 certificados

Sou Professora de um aluno do Ensino Médio (Campus Picos) autista, e no dia a dia, tanto em aulas praticas
quanto tedricas, € um espago de aprendizagem muito enriquecedor e digo até surpreendente com ele, que ao
contrério dos tabus que costumeiramente vemos quando nos deparamos ao laudo, o aluno consegue
desenvolver muito bem as suas atividades, pratica de esportes, atividades em grupo, tem amigos... Dessa forma,
penso que & uma nova visao sobre aquilo que costumamos, de forma “ignorante”, limitar, as possibilidades e
avangos que eles podem ter se abragados.

w Competéncias

EBNotas

) Péaing inicial

Link direto Mostrar principal Editar Separar Excluir Responder

Fonte: arquivo do autor
As interagdoes nos foruns permitiram a troca de experiéncias vivenciadas pelos
cursistas. Essas trocas entre os pares confirmam a metodologia da formagdo colaborativa,

muito bem desenvolvida no ambiente virtual de aprendizagem e durante todas as sequéncias
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formativas do curso.

Ainda sobre o ambiente virtual de aprendizagem, tornou-se necessario saber dos
cursistas sobre a organizacdo do curso dentro da plataforma (materiais didaticos, atividades
gamificadas, videos, foruns), se estavam expostos de forma atrativa e de facil compreensdo
para possibilitar o bom desenvolvimento do curso. Esse questionamento foi realizado na
questao 22 do formulario de avaliagao.

Sobre esse questionamento, foi possivel identificar que o maior percentual dos
cursistas concordaram totalmente que a organizacdo dos materiais didaticos dentro da
plataforma possibilitou o bom desenvolvimento do curso. Essa confirmacdo pode ser
observada conforme mostra o grafico abaixo.

Grafico 18: Confirmagdo dos cursistas que a organizagdo dos materiais didaticos
dentro da plataforma possibilitou o bom desenvolvimento do curso.

Confirmagdo dos cursistas que a organizagio dos materiais didaticos dentro da plataforma
possibilitou o bom desenvolvimento do curso.

Discordo
totalmente

Discordo
Indiferente

Concordo

|
|
|
|
|
Concordo
|
0 5 10 15 20 25

Fonte: elaborado pelo autor

Complementando o objetivo da questao 22, foi solicitado aos cursistas, na questao
23 do formulario, que comentassem sobre a organizagdo do curso. Estes fizeram comentarios
relevantes sobre a organizagdo, tornando assim perceptivel em suas falas que o curso se
tornou leve, dindmico e muito significativo. Nesse sentido, segue abaixo o relato dos cursistas
confirmando a satisfagdo em relacdo ao curso.

C1- Excelente, de forma bem didatica e leve. A forma trabalhada nao tornou
0 curso cansativo e tedrico, mas dindmico e inovador.
C2- O curso foi muito bem pensado e organizado. Curso leve, motivador. A



92

forma com que foi organizado a partilha das experiéncias, as informagoes
gerais na plataforma passou a sensagdo de um ambiente amigavel. "Um
grupo de colegas tomando um café¢ e partilhando suas experiéncias".

C3- Inicialmente gostaria de dizer que a proposta e implementacdo do curso
foram enriquecedoras demais. Em cada modulo consegui vivenciar as
tematicas e aprender muito. Achei muito organizado e dinamico.

C4- O Curso foi muito bem programado e executado, os recursos utilizados
se complementaram muito bem, o curso proporcionou muito conhecimento
de uma forma leve, totalmente viavel.

C5- Achei de facil acesso e compreensdo. Com atividades dindmicas,
divertidas e rapidas e muitos materiais sugeridos.

C6- As agdes foram bem planejadas, seguiram um cronograma flexivel,
mantiveram os ambientes virtuais acolhedores e uso de materiais visuais
objetivos e esclarecedores.

C7- O curso foi bem planejado e organizado. O material disponibilizado foi
de excelente qualidade, bem didatico, interativo e dindmico. Superou as
minhas expectativas de aprendizagem. As partilhas de experiéncias foram
valiosissimas. Parabéns ao organizador.

Ao analisar os relatos dos cursistas constata-se que a proposta do curso de extensao
em formagdo colaborativa em inclusdo escolar foi bem avaliada pelos participantes. Ficando
evidente as contribui¢des das ferramentas tecnologicas utilizadas para desenvolver a dinamica
necessaria para os objetivos do curso, bem como a sequéncia didatica da formagdo que
possibilitou a motivagdo e o interesse dos participantes.

ApoOs essa avaliagdo do ambiente virtual de aprendizagem, fez-se necessario
questionar aos cursistas finalistas, na questao 24 do formulério, sobre o que eles achavam da
proposta do ambiente virtual em que foi desenvolvido o curso, tornar-se um ambiente
permanente de formagdo continuada colaborativa em que os participantes do curso poderdao
estar em constante colaboracao.

Essa proposta se tornou bem aceita pelos participantes, sendo que em suas falas
puderam externar a relevancia da continuidade da proposta de formagdo colaborativa. Esse

desejo de continuidade, revela-se nos relatos dos cursistas que se apresentam abaixo.

C1- A ideia ¢ de suma importancia ao ponto que todas as pessoas envolvidas
no processo educativo terdo uma ferramenta em suas maos a qualquer hora e
em qualquer local.

C2- Excelente ideia! Pois a formagdo em educacdo inclusiva ¢ algo
inacabavel e que precisa sempre de discussoes e trocas de experiéncias.

C3- Estou de acordo, uma vez que as praticas pedagogicas a serem
desenvolvidas nos Campi possam ser partilhadas continuamente na
plataforma.

C4- Sensacional, precisamos de espagos interativos e compartilhar nossos
aprendizados e absorver conhecimentos. uma troca positiva que liga teoria,
pratica e experiéncia colaborativa.

C5-  Acho 6timo, assim se surgirem davidas com relagdo as demandas
desses alunos poderemos recorrer a plataforma e verificar as experiéncias
dos docentes e assim nortear nossa pratica.
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Nas falas dos cursistas, percebe-se o desejo de que a proposta de formagdo
colaborativa continue. Dessa forma a ideia do ambiente virtual de aprendizagem tornar-se um
ambiente de formacdo permanente em inclusdo escolar, constitui-se uma proposta bastante
valida, visto que a formagdo continuada em inclusdo escolar precisa ser fortalecida

constantemente.

3.6 A CERTIFICACAO DOS PARTICIPANTES

Conforme o planejamento realizado, todas as etapas do curso foram concluidas pelos
cursistas, findando com a avaliagdo final enviada via e-mail aos participantes que
integralizaram o curso.

Findada a avaliagdo final, a coordenacdo do curso de extensdo Formacdo
Colaborativa em inclusdo escolar: compartilhando praticas pedagogicas e metodologias de
ensino inclusivas realizou o relatério final do curso no sistema SUAP, direcionando a
coordenacdo de extensdo para andlise e validagdo. Apos validagdo da coordenacdao de
extensdo procedeu-se com a certificacdo dos cursistas finalistas.

Os certificados foram elaborados pelo sistema SUAP e enviados aos cursistas pelo
e-mail institucional, realizando assim a certificagdo dos 29 concluintes, do coordenador do
projeto e da aluna monitora. Apos a certificagdo, foi postado no grupo do whatsapp um video
contendo a retrospectiva de todos os momentos vivenciados no curso, realizando assim os
agradecimentos a todos os cursistas que participaram do curso, visto que eles contribuiram
para a construcdo, desenvolvimento e concretizagdo da ideia de formacdo continuada
colaborativa em inclusdo escolar.

Link do video de retrospectiva do curso.

https://drive.google.com/file/d/1LHAT;70UDx5t3g5WagmV2mK4eY8X7CUgY /vie

w?usp=drivesdk.



https://drive.google.com/file/d/1LHATj7OUDx5t3g5WqmV2mK4eY8X7CUgY/view?usp=drivesdk
https://drive.google.com/file/d/1LHATj7OUDx5t3g5WqmV2mK4eY8X7CUgY/view?usp=drivesdk
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Quando iniciou esse texto dissertativo colocou-se em evidéncia as inquietagdes dos
professores que se sentem despreparados para desenvolver o trabalho de inclusao escolar com
os alunos PAEE. Conforme apontado pela literatura, esse despreparo justifica-se pela
fragilidade na formagdo inicial docente que ndo consegue abarcar a complexidade que o
processo de ensino aprendizagem que esse publico necessita. Diante dessa fragilidade na
formacdo docente se propOs a realizagdo de uma formagdo continuada colaborativa em
inclusdo escolar para o fortalecimento do trabalho de inclusdo escolar dos professores e
membros das equipes dos NAPNEs do IFPI.

Diante disso, a pesquisa teve como objetivo geral desenvolver uma formagao
colaborativa em inclusdo escolar para professores e membros das equipes dos NAPNEs do
IFPI, através do compartilhamento de praticas pedagogicas e metodologias de ensino
inclusivas. Nesse sentido, constata-se que esse objetivo geral foi atingido, visto que foi
realizada uma formagdo continuada em inclusdo escolar de forma colaborativa, onde
aconteceu a partilha de praticas pedagogicas e metodologias de ensino inclusiva entre os
participantes da pesquisa, constituindo-se assim um momento de fortalecimento do trabalho
de inclusao escolar.

Como primeiro objetivo especifico, propds-se realizar um curso de extensdo de
formagdo colaborativa com professores e membros das equipes dos NAPNEs do IFPI que
trabalham com alunos com deficiéncia, em que utilizaria como metodologia a partilha de
praticas pedagogicas e metodologias de ensino inclusivas, verificou-se que esse objetivo foi
plenamente atingido, visto que foi realizado o curso de extensdo intitulado de Formacgao
colaborativa em inclusdo escolar: compartilhando praticas pedagogicas e metodologias de
ensino inclusivas que envolveu os professores ¢ membros das equipes dos NAPNEs do IFPI,
contemplando servidores de 13 campis e teve como metodologia a partilha de praticas
pedagogicas inclusiva entre os participantes, possibilitando assim uma verdadeira interagao.

No segundo objetivo especifico, buscou-se construir através do apoio de recursos
tecnologicos um ambiente permanente de formacdo continuada colaborativa para
partilhamento de praticas pedagogicas inclusivas. Pode-se comprovar que esse objetivo foi
atingido, visto que o curso de extensdo foi desenvolvido utilizando ferramentas tecnolédgicas
para partilha das praticas pedagodgicas e metodologias de ensino inclusivas. Apos finalizar o
curso, o ambiente virtual onde foi desenvolvido o curso foi transformado em um ambiente
permanente de formagao colaborativa onde os participantes poderdo constantemente acessar e

partilhar suas experiéncias.
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Outro objetivo proposto foi analisar as contribui¢cdes da formagdo colaborativa na
perspectiva dos integrantes do ambiente colaborativo. Constata-se também, que esse objetivo
foi atingido, visto que ao final do curso foi realizada uma avaliagdo através da aplicagao de
questionario com os cursistas finalistas para verificar as contribuicdes que a formacgao
colaborativa proporcionou para o fortalecimento do trabalho de inclusdo escolar.

A pesquisa partiu da hipotese de que a formagao colaborativa em inclusdo escolar se
apresenta como uma estratégia de aperfeicoamento da pratica docente para o trabalho de
inclusdo do aluno PAEE, caracterizando-se como um momento de troca de experiéncias entre
os pares, em que os docentes e os membros da equipe dos NAPNEs do IFPI compartilhariam
uma mesma necessidade e um mesmo objetivo, visto que este tipo de formacgao possibilita a
reflexdo sobre a pratica pedagdgica e a busca partilhada de direcionamentos para o fazer
pedagdgico, fortalecendo assim, o trabalho educativo desenvolvido pelo professor.

Durante a realiza¢do da pesquisa constatou-se que a hipdtese foi confirmada, pois na
fala dos cursistas percebeu-se que a formagdo colaborativa foi bastante significativa para o
fortalecimento da formagdo docente para desenvolver o trabalho de inclusdo escolar, sendo
que esta partiu do compartilhamento de praticas pedagogicas e metodologias de ensino
inclusivas, a partir de vivéncias da propria realidade do IFPI.

Nesse sentido, pode-se perceber através dos resultados da pesquisa que a questdo
problema: como uma formagdo continuada colaborativa em inclusdo escolar contribui para o
fortalecimento do trabalho de inclusdo escolar dos professores e membros das equipes dos
NAPNEs do IFPI? Foi respondida, visto que constatou-se que uma formagao continuada nos
pressupostos de colaboragdo onde os participantes interagem e partilham experiéncias do
proprio contexto escolar e constroem conhecimentos de forma coletiva, contribui sim, para o
aperfeigoamento da pratica docente.

Com os resultados obtidos com a pesquisa observa-se que a proposta de formagao
colaborativa ¢ bastante viavel para desenvolver formacdo continuada em inclusdo escolar e
em qualquer outra éarea, visto a dinamicidade da estratégia metodologica utilizada.

Na metodologia utilizada para realizar a pesquisa, optou-se pela abordagem
qualitativa e baseada nos pressupostos da pesquisa-agdo, sendo que houve a busca pela
solugdo de um problema coletivo e centrou-se no agir participativo e na ideologia de acao
coletiva em que o pesquisador participou ativamente, junto aos sujeitos da pesquisa, em busca
da solucao de um problema. Dessa forma, ao participar da pesquisa o pesquisador vivenciou
todas etapas da formagao colaborativa que iniciou com o planejamento do curso, organizagao

em moddulo, sequéncias formativas, execu¢do e avaliacdo, constituindo-se assim um momento



96

de acgdo e reflexdo.

Apds o desenvolvimento do curso de extensao foi realizada uma avaliagdo com os 29
cursistas que integralizaram todas as etapas formativas do curso. Nessa avaliagdo foi aplicado
um questionario do google forms com 24 questdes, buscando avaliar as contribui¢cdes da
formacao continuada colaborativa para o fortalecimento do trabalho de inclusdo escolar.

Concluida a avaliagdo pelos cursistas, fez-se a analise dos resultados, sendo que estes
comprovaram que a proposta de formagao colaborativa em inclusdo escolar foi significativa,
visto que contemplou a realidade de inclusdo escolar vivenciada no IFPI através de uma
metodologia alicergada pelas ferramentas tecnoldgicas em que possibilitou a partilha
colaborativa entre os pares.

Depois de cumprir todas as etapas da pesquisa e obter os resultados, percebe-se que
em meio a este percurso encontrou-se limitacdes que sdo necessarias apontar, visto que
identificéa-las possibilitam o redirecionamento do planejamento em uma outra oportunidade de
se desenvolver uma formacgao continuada nos moldes de colaboragdo. Percebeu-se que um dos
fatores que deixou a desejar foi o tempo, visto que o curso aconteceu em curto periodo de
tempo, com um espago apenas de uma semana para cumprir as sequéncias de formacgao
colaborativa previstas na metodologia de cada médulo.

Outro fator que proporcionou limitagdes, foi o periodo em que o curso foi
desenvolvido, sendo que este aconteceu no meio do semestre letivo dificultando assim os
campis de organizar dentro dos horarios de aula um momento de formagao para os docentes.
Outra limitagdo que merece ser apontada ¢ a de que o curso ndo contemplou outras
deficiéncias que mereceriam ser abordadas e trabalhadas em mais 2 mddulos, possibilitando
assim mais partilhas de experiéncias exitosas de outros campi do IFPI.

Embora apresentando limitagdes, a pesquisa apresenta resultados que merecem ser
observados e potencializados, visto que ela alcangou os objetivos propostos que era o de
fortalecer a formagao continuada docente para a inclusdo dos alunos PAEE.

Depois de todo o percurso desenvolvido com a pesquisa pode se afirmar que ¢ uma
proposta viavel para realizar formacao continuada para a equipe escolar e principalmente na
area da educagdo especial.

Diante dos resultados obtidos, confirmados através da fala dos cursistas que
demonstraram satisfacdo e envolvimento nas sequéncias formativas, a proposta de formacao
colaborativa ¢ recomendada para desenvolver formacao continuada em qualquer area do
conhecimento, visto que ela se apresenta com uma metodologia dindmica, interativa e

reflexiva, pois ela permite a aproximacao entre os pares, a reflexdo sobre a pratica educativa e
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a construgao coletiva de conhecimentos.

Recomenda-se essa formacdo para os IFs dentro de uma rede estadual, assim como
aconteceu a pesquisa realizada no IFPI; para as universidades Federais e estaduais dentro de
seus estados; para escolas da rede estadual; para escolas da rede municipal de ensino; salas de
recursos multifuncionais que desenvolvem o AEE; dentre outras institui¢des que possam de
forma colaborativa partilhar experiéncias em relagdo a uma determinagdo necessidade de

formacao continuada.
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APRESENTACAO

Prezado(a) Mediador,
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1. CONTEXTUALIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Este trabalho estd inserido dentro da linha de pesquisa “Praticas Educativas em Educagio
Profissional e Tecnoldgica (EPT)” do Programa de Mestrado em Educagdo Profissional e
Tecnolodgica — ProfEPT. Esta linha de pesquisa aborda os fundamentos das praticas educativas
e do desenvolvimento curricular na Educagdo Profissional e Tecnologica, em suas diversas
formas de oferta, com foco nas estratégias transversais e interdisciplinares, que possibilitem
formacdo integral e significativa do estudante, sustentados no trabalho como principio
educativo e na pesquisa como principio pedagogico, em espagos formais e ndo formais. Em
seu macroprojeto “Inclusdo e Diversidade em Espacos Formais e Nao Formais de Ensino na
EPT”, abriga projetos que trabalham as principais questdes de ensino e aprendizagem na
EPT, no que se refere as questdes relacionadas a Educagdo de Jovens e Adultos, Educagio
Indigena, Educacdo e relagdes étnicos-raciais, Educagdo Quilombola, Educacao do Campo,
Questdes de Género e Educagdo para pessoas com Deficiéncia (PcD), e sua relacdo com as

diversas praticas do mundo do trabalho e com processos educacionais na EPT.

Joselma Ferreira Lavor de Lima esta apresentando

J

José Francisco Jonathas Jivago d...

A escuta sensivel e o
aprender a conhecer

Ima in L. Gercivania Gomes...

R
Mais 24 pessoas

17:22 | 3°Encontro de Formagao Colaborativa

Fonte: arquivo do autor
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2. CARACTERIZACAO DO CURSO DE EXTENSAO

Titulo: Formacao colaborativa em inclusdo escolar: compartilhando praticas pedagogicas e
metodologias de ensino inclusivas

Eixo Tematico: Educacao Especial

Modalidade: Formagao continuada

Carga horaria: 60 horas/aula

Publico-alvo: Equipes do NAPNE e docentes do IFPI

Periodo de inscricoes: 10 a 22/04

Quantidade de vagas: 40

Organizacio Curricular: 4 modulos

Forma de Ensino: EaD ( Plataforma Moodle)

Periodo de desenvolvimento: 26/04 a 05/06 de 2023

Avaliacio: Andlise da participagdo nas sequéncias formativas colaborativas propostas e
aplicacdo de questionario ao final do curso.

Certificacdo: Apos a conclusdao do curso, cada participante receberd seu certificado digital
por e-mail. Ressalta-se que o curso so sera considerado concluido com a participagdo dos
cursistas em todas as sequéncias formativas colaborativas e a avaliagdo final, que devera ser

realizada pelos participantes apds a conclusdo das sequéncias formativas.
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3. PROGRAMACAO DE EXECUCAO DO CURSO DE EXTENSAO
Modulo I - Acolhida dos estudantes PAEE ao ingressarem no IFPI ( 26/04 a 02/05)
1 - Momento de partilha de praticas de acolhimento: (ao vivo pelo Google Meet 26/04 as 16
horas) ( partilha dos Campi Pedro II, Parnaiba e Picos) com interagdo dos participantes
2 - Aprofundamento com leituras de materiais didaticos, resolugdo de atividades gamificadas
e discussdes em foruns para partilha das praticas pedagogicas e metodologias de ensino
inclusivas, na plataforma Campus On-line.
Moédulo II - Inclusdo de aluno autista na Educac¢ao Profissional e Tecnoldgica ( 03 a
09/05)
1 - Momento de partilha de praticas pedagdgicas na inclusdo do aluno autista: (ao vivo pelo
Google Meet 03/05 as 16 horas) ( partilha dos Campi Cocal e Oeiras) com interacdo dos
participantes.
2 - Aprofundamento com leituras de materiais didaticos, resolugdo de atividades gamificadas
e discussdes em foruns para partilha das praticas pedagogicas e metodologias de ensino
inclusivas, na plataforma Campus On-line.
Médulo III - Inclusio de aluno cego ou baixa visio na Educacdo Profissional e
Tecnolégica ( 10 a 16/05)
1- Momento de partilha de praticas pedagdgicas e metodologias de ensino com aluno cego ou
baixa visdo: (ao vivo pelo Google Meet, 10/05 as 16 horas) ( partilha dos Campi Piripiri,
Picos e Oeiras) com interagao dos participantes.
2 - Aprofundamento com leituras de materiais didaticos, resolucdo de atividades gamificadas
e discussdes em foruns para partilha das praticas pedagogicas e metodologias de ensino
inclusivas, na plataforma Campus On-line.
Médulo IV - Inclusio de aluno com deficiéncia auditiva na Educacao Profissional e
Tecnolégica (17 a 25/05)
1- Momento de partilha de praticas pedagogicas e metodologias de ensino com alunos com
deficiéncia auditiva - (ao vivo pelo Google Meet, 10/05 as 16 horas) ( partilha dos Campi
Picos, Oeiras e Teresina Zona Sul) com interacdo dos participantes.
2 - Aprofundamento com leituras de materiais didaticos, resolugdo de atividades gamificadas
e discussdes em foruns para partilha das praticas pedagogicas e metodologias de ensino
inclusivas, na plataforma Campus On-line.
"FORMACAO COLABORATIVA EM INCLUSAO ESCOLAR:
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4. SEQUENCIA DIDATICA DO CURSO DE EXTENSAO

O curso de extensdo Formagdo Colaborativa em Inclusdo escolar: compartilhando
praticas pedagdgicas e metodologias de ensino inclusivas apresentou uma metodologia
baseada em sequéncias formativas colaborativas.

Para desenvolver a temadtica de cada modulo foram vivenciadas 4 sequéncias
formativas colaborativas:

Sequéncia Formativa Colaborativa 1: consiste em um encontro virtual ao vivo
pelo Google Meet em que o coordenador do curso de extensdo faz a apresentacao da tematica
a ser desenvolvida no modulo durante a semana e conduz um momento de partilha de praticas
pedagogicas e metodologias de ensino inclusivas por professores e membros das equipes dos
NAPNEs do IFPI, sendo estes colaboradores de Campus diferentes, possibilitando a partilha
de experiéncias de realidades diferentes.

Sequéncia Formativa Colaborativa 2: consiste na leitura do material didatico que
estd disponibilizado na plataforma Campus On-line, sendo este material um video, guia ou
cartilha de orientacdo para o trabalho de inclusdo escolar, constituindo assim uma partilha
colaborativa, visto que o material foi partilhado por outra instituicdo (IFs e IES de outros
estados) para aprofundamento da tematica do médulo.

Sequéncia Formativa Colaborativa 3: consiste na realizacdo de atividades
interativas gamificadas elaboradas a partir do material didatico disponivel no modulo. Essas
atividades tém o objetivo de facilitar a compreensdo e a fixacdo da aprendizagem dos
contetdos.

Sequéncia Formativa Colaborativa 4: consiste na participagdo nos foruns de
discussdes no ambiente virtual partilhando as experiéncias em inclusdo com alunos PAEE, (
praticas pedagodgicas, metodologias de ensino, atividades adaptadas, recursos didaticos,
dentre outros), bem como realizar interagdes com os demais colegas comentando as partilhas

jé& postadas no referido férum.
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5. DESENVOLVIMENTO DO CURSO DE EXTENSAO

Para iniciar as tematicas dos modulos, realizou-se a divulgagdo dos encontros de
formacao colaborativa sempre com 3 dias antes do evento, através de arte elaborada para post
no whatsapp com as tematicas de cada médulo e com os palestrantes (professores € membros
das equipes dos NAPNEs do IFPI), que iriam realizar a partilha das praticas pedagdgicas e
metodologias de ensino inclusivas. O coordenador do curso realizava o agendamento da
reunido no Google Meet e enviava o link para o e-mail dos cursistas. Sendo também realizado
cadastro do encontro no modo evento no sistema SUAP do IFPI para certificagdo dos
cursistas nos encontros de formagdo colaborativa referente a sequéncia formativa
colaborativa 1.

Segue a orientagdo sobre as sequéncias formativas colaborativas de cada médulo.

Quadro 1 - Organizagdo das sequéncias formativas colaborativas do Modulo I.

Moédulo I - Acolhida dos estudantes PAEE ao ingressarem no IFPI (26/04 a 02/05)

Sequéncia Formativa colaborativa 1

e [Este encontro teve como tema: Acolhida aos alunos PAEE no IFPI que contou com a
partilha das praticas de acolhida dos Campis: Pedro II, Picos e Parnaiba. No referido
encontro as coordenadoras dos NAPNEs dos respectivos Campi puderam mostrar as
praticas de acolhida que cada Campus realiza para desenvolver o trabalho de incluséo

com os alunos PAEE.

"FORMAGCAO COLABORATIVA EM INCLUSAO ESCOLAR:
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12 ENCONTRO DE FDRMAGAD BDLABURATIVA
ACOLHIDA DO ALUNO PUBLICO ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL NO IFPI

NATERCIA RIBEIRO LAISE LEAL NADJA
SERVIDORA DO IFPI CAMPUS PEDRO I COORDENADORA DO NAPNE COORDENADORA DO NAPNE
AUTORA DO GUIA ORIENTADOR PARA 0 DO IFPI CAMPUS PICOS DO IFPI CAMPUS PARNAIBA
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO 2 —
NA EDUCACAQ PROFISSIONAL E TECNOLGGICA

=l- INSTITUTO FEDERAL //26/04/2023

... Piauf

BB Campus Picos 7 As 16“
.

Fonte: arquivo do autor

e As discussdes foram muito ricas possibilitando a troca de experiéncias vivenciadas nos
diferentes campi, com isso surgiram durante as partilhas muitos questionamentos,
inferéncias e motivagdo para partilha dos demais participantes.

e Vale ressaltar que neste encontro a servidora, membro do NAPNE do Campus Pedro II,
partilhou sobre o Guia de Orientagdo do AEE na Educacdo Profissional e Tecnoldgica
que ¢ um produto educacional de sua autoria, sendo este partilhado como material
didatico para o Mddulo I do curso. Sendo essa partilha muito significativa, visto que era
um material construido pela propria cursista e que seria partilhado para toda a rede do

IFPI, através do curso de extensdo.

Sequéncia Formativa Colaborativa 2

Para leitura de aprofundamento sobre a tematica do Modulo I foi disponibilizado na
plataforma: 1 video e 2 guias de orientagdes.

. COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS E
METODOLOGIAS DE ENSINO INCLUSIVAS"
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@ Old, me chamo Luciana e sou
.- aluna no curso de Mestrado em

PROFEPT '. Educagéo Profissional &

EDUCA?E}TE;RAS;TSZTSIEI:EIS'F::;%MLGGICR T90n0|69i00 do IFPR CUmPUS
INSTITUTO FEDERAL Curitiba.
Parana

O objetivo deste Produto Educacional, é de esclarecer sobre o
conceito de acessibilidade atitudinal e conscientizar as pessoas da
importéncia das nossas atitudes em prol da incluséo da pessoa com

deficiéncia e da pessoa com necessidades educacionais especificas.

Orientadoras:
Prof*. D Eliséngela Valevein Rodrigue!
Prof". Dr'. Méreia Freire Rocha Cordei do

Fonte: arquivo do autor

Video - Produto educacional: Esse video visa esclarecer sobre o conceito de
acessibilidade atitudinal e conscientizar as pessoas sobre a importancia das atitudes em
prol da inclusdo da pessoa com deficiéncia e da pessoa com necessidades educacionais
especificas. De autoria de Luciana Nishioka. ( Material partilhado pelo IFPR Campus
Curitiba), disponivel no reservatorio do ProfEPT.
https://profept.ifes.edu.br/consulta-de-egressos-dissertacoes-produtos-educacionais.

PRODUTD EDUCACIONAL

% § ORIENTADOR

FARA O ATENDIMENTQ EDUCACIONAL ESPECIALIZADD
‘ﬁ NA EDUCAGAO PROFISSION AL E TECNOLOGICA

Fonte: arquivo do autor

Guia Orientador do Atendimento Educacional Especializado na Educacao
Profissional e Tecnologica: As recomendacdes deste guia buscam focar nas adequagdes
a serem realizadas na escola, ndo no estudante com deficiéncia, propondo o AEE sob
uma perspectiva ampliada, envolvendo toda a comunidade escolar, reinterpretando as
diretrizes e resolugdes que versam sobre esse atendimento. De autoria de Natércia
Ribeiro. ( Material partilhado pelo IFPI Campus Pedro II)Disponivel no reservatorio do
ProfEPT. http://bia.ifpi.edu.br:8080/jspui/handle/123456789/1607.

~ COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS E
" METODOLOGIAS DE ENSINO INCLUSIVAS"
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cOes praticas
sobre
chusao Fscolar

Frefi bis. Petsies 2ol abe
Fawla. Dua. Ao FaulaZealrator

Fonte: arquivo do autor

e Orientacdes Praticas sobre Inclusio Escolar. Esse guia foi criado pelas Profa. Ma.
Patricia Zutido e Profa. Dra. Ana Paula Zerbato que, atuam no Atendimento Educacional
Especializado — AEE dos campus de Serrinha e Uruguca, com o intuito de auxiliar no
cotidiano com os alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial - PAEE. ( Partilha do IF
Baiano). Disponivel em:
https: ifbaian r/uni files/2018/02/Orienta%C3%A7%C3%B
s-pr%C3%A lticas-para-a-inclus%C3%A30-escolar-1.pdf.

Sequéncia Formativa Colaborativa 3

Foram disponibilizadas atividades gamificadas envolvendo os contetidos trabalhados nos
materiais didaticos partilhados na plataforma Campus On-line, possibilitando ao cursista de
forma divertida fixar o contetido discutido no médulo.

e Atividade 1: https:/learningapps.org/watch?v=peg7g2xan23
Atividade 2: https:/learningapps.org/watch?v=ps8nxw64523
Atividade 3: https:/learningapps.org/watch?v=peg7g2xan23
Atividade 4 : https:/learningapps.org/watch?v=pzwer71kk23
Atividade 5: https://learningapps.org/watch?v=p405dglen23

Sequéncia Formativa Colaborativa 4

No moédulo I foram disponibilizados 2 foruns de discussdes:

e Foérum de Apresentacio: Neste forum foi solicitado que os cursistas realizassem a sua
apresentacdo e relatasse suas expectativas em relagdo ao curso "Formagao Colaborativa
em Inclusdo Escolar: compartilhando praticas pedagogicas e metodologias de Ensino
Inclusivas"

DRI R R e e e
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https://www.ifbaiano.edu.br/unidades/urucuca/files/2018/02/Orienta%C3%A7%C3%B5es-pr%C3%A1ticas-para-a-inclus%C3%A3o-escolar-1.pdf
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e Forum 1: Neste forum foi solicitado que os cursistas partilhassem as praticas de
acolhimento com os alunos PAEE.

Fonte: elaborado pelo autor

Quadro 2: Sequéncia formativa colaborativa do modulo II

Modulo II - Inclusdo de aluno autista na Educacio Profissional e Tecnologica ( 03 a 09/05)

Sequéncia formativa colaborativa 1

Desenvolveu-se o 2° Encontro de Formagao colaborativa com o tema ““ A inclusdo de aluno autista
na educacio profissional e tecnolégica”. O encontro contou com a partilha de um professor de
biologia do IFPI Campus Oelras © de uma professora de Hlstorla do IFPI Campus Cocal.

~ COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS E
7 METODOLOGIAS DE ENSINO INCLUSIVAS"

2° EN[}UNTRU 1] FURMAGAU BULABURATIVA
INCLUSAO DE ALUNO AUTISTA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGIA

ARIANE LIMA ODIAS CURSINO
PROF2 DO IFPI CAMPUS COCAL PROF® DO IFPI CAMPUS OEIRAS

- —
. INSTITUTO FEDERAL / 03/05/2023

[ ]
HEB pPiaui

BB Campus Picos y AS 16”

Fonte: arquivo do autor

e O professor do Campus Oeiras relatou sobre as praticas pedagogicas e metodologias de
ensino vivenciadas por ele com uma aluna autista do curso Médio Integrado ao Técnico em
Agropecuaria. Durante a exposi¢do do professor, outros professores do referido Campus
também mostraram atividades adaptadas para atender a aluna autista, vivenciando assim um
verdadeiro momento de formagao colaborativa.

e A professora de Historia do Campus Cocal, partilhou a experiéncia que teve com alunos
autistas, em que ela construiu um PEI para cada aluno, com isso ela compartilhou as
orientacdes de como elaborar um PEI para atender os alunos autistas.

. COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS E
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O encontro foi bem dinamico e envolveu os participantes fortalecendo assim uma rede de
formacao colaborativa. O encontro contou com 38 participantes.

Sequéncia formativa colaborativa 2

plataforma: 2 cartilhas e 2 Guias de orientagdes para inclusdo de aluno autista.

Para leitura de aprofundamento sobre a tematica do Modulo II foram disponibilizados na

.&* Quando vocé conhece
e apoia, as pecas
se encaixam.

Maria José Batista

Leonardo da Fonseca Barbosa

.
a = proFePT |
- e i

Fonte: arquivo do autor

Cartilha - Transtorno do Espectro Autista: quando vocé conhece e apoia, as pecas se
encaixam. Essa cartilha tem o objetivo de oferecer informagdes e esclarecimentos sobre o
TEA, Inclusdo escolar e documentos importantes sobre a inclusdo de estudantes autistas. A
cartilha é de autoria de Maria José Batista, (sendo uma partilha do IF Sudeste de MG
Campus Juiz de Fora). Disponivel no reservatorio do ProfEPT.
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601196?mode=full.

. COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS E
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ORIENTACOES PEDAGOGICAS E TECNICAS
PARA O RELACIONAMENTO COM AS PESSOAS
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

VOLUME 4

oy
1Z51 SAEST®' coacess'@?

Fonte: arquivo do autor

e Cartilha - Orientagdes Pedagogicas e Técnicas para o relacionamento com as Pessoas
com Transtorno do Espectro Autistas - Volume 4. Essa cartilha tem o objetivo de auxiliar
professores e discentes sem deficiéncia em ag¢des que possam garantir a inclusdo do
estudante com TEA. Sao orientagdes que trazem informacgdes sobre caracteristicas,
comportamentos, habilidades e orientacdes pedagogicas sobre o processo de inclusdo do
aluno autista. Essa cartilha ¢ de autoria da Coordenadoria de Acessibilidade da UFPA.
Disponivel na base de dados da UFPA.
https://saest.ufpa.br/documentos/Vol.4. CARTILHA.TEA .pdf.

Guia de orientacgoes
sobre Transtorno do
Espectro Autista

Fonte: arquivo do autor
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e Guia de Orientacao sobre o Espectro do Autismo. Esse tem o objetivo de trazer
informagdes sobre o TEA e orientagdes sobre as necessidades desses alunos, bem como
estratégias e orientagcdes a professores, gestores e estudantes sobre os alunos com TEA.
Esse guia ¢ de autoria da Coordenadoria de Ag¢des Afirmativas, Diversidade e Equidade
(CAADI) da UNESP. Disponivel na base de dados da UNESP.
https://educadiversidade.unesp.br/midias/pdf/guia-tea/tea-pdf-1.pdf.

Conhecimentos necessarios para elaborar o

Plano Educacional

Individualizado - PEI
Fonte: arquivo do autor

e Cartilha - Conhecimentos necessarios para elaborar o Plano Educacional
Individualizado -PEI: Essa cartilha tem o objetivo de oferecer subsidios para uma reflexo
acerca da elaboragdo e implementacdo do PEI, podendo assim contribuir para os trabalhos
relativos a inclusdo dos estudantes que, em razdo de alguma necessidade educacional
especial, necessitem de um planejamento educacional individualizado. De autoria de Vania
Benvenuti ( partilha do IF Sudeste MG Campus Rio Pomba). Disponivel no reservatoério do
ProfEPT.

https://profept.ifes.edu.br/consulta-de-egressos-dissertacoes-produtos-educacionais.

Sequéncia formativa colaborativa 3

Foram disponibilizadas atividades gamificadas envolvendo os contetidos trabalhados nos
materiais didaticos partilhados na plataforma Campus On-line possibilitando ao cursista de forma
divertida fixar o conteudo discutido no modulo.

Atividade interativa - https://wordwall.net/play/55211/343/361

Sequéncia formativa colaborativa 4

~ COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS E
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No moédulo II foi disponibilizado 1 forum de discussao:

e Foérum 1: Neste forum foi solicitado que os cursistas partilhassem atividades adaptadas
para alunos autistas.

Fonte: elaborado pelo autor

Quadro 3: Sequéncia formativa colaborativa do Modulo II1

Moédulo III - Inclusio de aluno cego ou baixa visio na Educacio Profissional e Tecnologica (
10 a 16/05)

Sequéncia formativa colaborativa 1

Esse encontro teve como tema: Inclusdo do aluno com deficiéncia visual na educagdo
profissional e tecnoldgica. Foram partilhadas experi€ncias de praticas pedagdgicas e metodologias
de ensino de um professor de informatica do IFPI Campus Floriano, uma professora de biologia
do IFPI Campus Picos e uma professora de Disciplinas Pedagogicas do IFPI Campus Piripiri.

- . . o. T
"FORMACAO COLABORATIVA EM INCLUSAO ESCOI.AR"‘__ 4
COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS E

METODOLOGIAS DE ENSINO INCLUSIVAS"

3° ENCUNTRU 1] FURMAGAU CULABURATIVA
INCLUSAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

JOSELMA FERREIRA LUCILENE VIEIRA ROBSON FREITAS
PROFESSORA DO IFPI CAMPUS PIRIPIRI PROFESSORA DO IFPI CAMPUS PICOS PROFESSOR DO CAMPUS FLORIANO

- INSTITUTO FEDERAL / 10A]5/2023

HEN Piaui
]

Campus Picos y ’ As 16"

Fonte: arquivo do autor

e A partilha iniciou pela experiéncia do professor do Campus Floriano que relatou sobre suas
praticas de inclusdo desenvolvidas com um aluno cego do curso de informatica,
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acrescentando as suas experiéncias ele externou sobre a contribuicdo das tecnologias
digitais que contribuiram para o éxito de sua pratica e para a aprendizagem do aluno.

e A professora do Campus Piripiri relatou as praticas que ela desenvolveu com uma aluna
cega do curso de Bacharelado em Administragdo. Também relatou sobre a inclusdo de um
aluno que ficou cego no periodo que estava fazendo o 3° ano do ensino médio integrado em
informatica, no referido Campus. Na oportunidade, um professor de informatica do Campus
Piripiri mostrou atividades e recursos didaticos que foram elaborados e¢ adaptados para
incluir o aluno cego.

e E por ultimo, a professora de biologia do Campus Picos relatou suas praticas pedagogicas e
metodologias de ensino desenvolvidas para atender uma aluna cega do curso de
administra¢do integrado ao ensino médio. A professora mostrou durante o momento de
partilha as atividades adaptadas e os recursos pedagogicos para incluir a aluna.

e A partilha foi muito rica e trouxe muitas contribuicdes para os participantes do curso,
podendo assim compreender que € possivel desenvolver praticas pedagdgicas que
possibilitem a inclusdo de alunos cegos na sala de aula regular.

Sequéncia formativa colaborativa 2

Para leitura de aprofundamento sobre a tematica do Modulo III foram disponibilizados na
plataforma: 1 cartilha, 2 Guias de orientagdes e 1 ebook que trazem orientagdes para a inclusao de
alunos com deficiéncia visual.

Proposta Institucional de Ensino
Acessivel para educandos com

(deficiéncia visual

Asitores: Antomia Diniz | Cesar Gomes de Ereitas

i @
Pnoﬁe;?f'-' A

=

Fonte: arquivo do autor

e Guia - Proposta Institucional de ensino acessivel para educandos com deficiéncia
visual. Este guia orienta sobre a deficiéncia visual, traz informagdes sobre o papel dos
gestores no processo inclusivo e orientagdes aos NAPNEs e professores quanto as
metodologias de inclus@o. De autoria de Antonia Diniz | Cesar Gomes de Freitas ( partilha
do IFAC Campus Rio Branco). Disponivel no reservatério do ProfEPT.
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/60233 1/2/Produto_Antonia_v.%20final.pdf.

= & METODOLOGIAS DE ENSINO INCLUSIVAS"
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Guia de Orientacao
para Inclusao de Alunos
com Deficiéncia Visual

Denise Aparecida Vechani Godoy

Orientador: Dr. Olivier Allain
Coorientadora: Ms. Ana Paula Silva

Fonte: arquivo do autor

Guia de Orientacio para Inclusdo de Alunos com Deficiéncia Visual. Esse guia traz
orientagdes sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia visual na Educa¢do Profissional,
enfatizando que através de informagdes sobre os tipos de deficiéncia visual é possivel
escolher estratégias mais adequadas a constru¢do do conhecimento. De autoria de Denise
Aparecida Vechani Godoy ( partilha do IFSC). Disponivel no reservatorio do ProfEPT.

https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/704831.
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ORIENTACOES PEDAGOGICAS E TECNICAS
VOLTADOS PARA O RELACIONAMENTO COM AS
PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL

VOLUME 3

Fonte: arquivo do autor

e Cartilha - Orientacdes Pedagogicas e Técnicas para o relacionamento com as pessoas
com deficiéncia visual - Volume 3. Essa cartilha tem o objetivo de auxiliar professores e
discentes sem deficiéncia em ag¢des que possam garantir a inclusdo do estudante com
deficiéncia visual. Sdo orientagdes que trazem informagdes sobre caracteristicas da
deficiéncia visual, propde orientacdes para o convivio com a pessoa cega, orientagdes para
a inclusdo na sala de aula e sobre tecnologias assistivas. Essa cartilha é de autoria da
Coordenadoria de Acessibilidade da UFPA. Disponivel na base de dados da UFPA.

https://saest.ufpa.br/documentos/Vol.3.CARTILHA.DEF.VISUAL .pdf.
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Instituto Federal
Sul-Rio-Grandense,
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Campus Charqueadas
e
INSTITUTD FEDERAL SUL RI0 GRANDENSE — GAMPUS CHARQUEADAS - 'fi.
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM EDUCAGAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA = J

BORBOLINDA: UMA HISTORIA DE INCLUSAD

Mestrando: Edson Roberto Martins Pessel
Orientadora: Profa. Dra. Daniela Medeiros de Azevedo Prates

3 e
Fonte: arquivo do autor

e Ebook - BORBOLINDA: uma historia de inclusfo. Este ebook é um estudo de caso que
traz a histdéria de uma aluna com deficiéncia visual do curso do ensino médio integrado do
IF- Sul- Rio-grandense Campus Charqueadas. Disponivel no reservatério do ProfEPT.
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/598474/2/Pessel%20e%20Prates.%20Produto

%20final%20Educapes.pdf.

Sequéncia formativa colaborativa 3

Foram disponibilizadas atividades gamificadas envolvendo os conteudos trabalhados nos
materiais didaticos partilhados na plataforma Campus On-line possibilitando ao cursista de forma
divertida fixar o contetudo discutido no modulo.

Atividade interativa 1:

https://wordwall.net/pt/resource/31074638/sistema-braille-de-leitura-e-escrita

Sequéncia formativa colaborativa 4

No moédulo 111 foi disponibilizado 1 féorum de discussao:
e Forum 1: Neste forum foi solicitado que os cursistas partilhassem metodologias de ensino
adaptadas e praticas pedagogicas inclusivas para alunos cegos ou com baixa visgo.

Fonte: elaborado pelo autor
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Quadro 4: Sequéncia de formacao colaborativa do modulo I'V.

Médulo IV - Inclusio de aluno com deficiéncia auditiva na Educacao Profissional e
Tecnolégica ( 17 a 25/05)

Sequéncia formativa colaborativa 1

Esse 4° Encontro de Formagdo Colaborativa teve como tema: “ Inclusdo do aluno surdo na
educacdo profissional e tecnoldgica”. Foram partilhadas praticas pedagogicas e metodologias de
ensino de uma professora de disciplinas pedagogicas/Libras do IFPI Campus Picos, de uma
intérprete de Libras e coordenadora do NAPNE do IFPI Campus Teresina Zona Sul ¢ um
professor de fisica do IFPI Campus Oeiras.

"FORMAGCAO COLABORATIVA EM INCLUSAO ESCOLAR: <
- COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS E “
METODOLOGIAS DE ENSINO INCLUSIVAS"

ORMAGAO COLAB

INCLUSAO DO ALUNO SURDO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLGGICA

.

HELLENI PRISCILLE FERREIRA MARIA DA LUZ OLIVEIRA RODOLPHO LEITE
PROFESSORA DO IFPI CAMPUS PICOS COORD. DO NAPNE - IFPI CAMPUS TERESINA ZONA SUL PROFESSOR DO IFPI CAMPUS OEIRAS

EE _INSTITUTO FEDERAL 7
HEE Piaui Z

BB Campus Picos y AS 15H30MIN

Fonte: arquivo do autor

e As partilhas iniciaram pela professora de disciplinas pedagdgicas/Libras do IFPI Campus
Picos, ela relatou sobre suas praticas pedagogicas realizadas para a inclusdo dos alunos
surdos. Na oportunidade, ela partilhou um livro em Libras, de sua autoria, que deixou os
participantes encantados . Também relatou sua experiéncia como intérprete de Libras no IF
Baiano, em que mostrou varias atividades inclusivas para acolhidas de alunos surdos.

e Depois da partilha do IFPI Campus Picos, foi a vez da coordenadora do NAPNE do
Campus Teresina Zona Sul, sendo que ela compartilhou sobre as praticas do trabalho de
intérprete, atividades adaptadas pelos professores para atender as necessidades dos alunos
surdos, sendo que no referido Campus tem 6 alunos surdos matriculados, em turmas e
cursos diferentes.

e Por ultimo, o professor de fisica do IFPI Campus Oeiras partilhou as praticas pedagogicas,

P P ST S e A AT T S L SN S "
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metodologias e recursos didaticos adaptados para a inclusdo do aluno surdo. O professor
relatou a experiéncia de uma disciplina de Projeto Integrador ministrada no curso de
Licenciatura em Fisica, sendo que ele propds nesta disciplina a elaboragdo de jogos e
recursos didaticos para a inclusdo do aluno surdo. Ele mostrou os jogos e recursos didaticos
que foram criados pelos graduandos de fisica, sendo esses jogos e materiais bastante
significativos para a adaptacdo de conteidos de fisica. A experiéncia foi fantastica, pois
motivou bastante os alunos do curso de Fisica do IFPI Campus Corrente que estavam na
sala do meet do encontro de formagao.

e As partilhas foram motivadoras, possibilitaram discussdes e interagdes importantes,
marcando assim o encerramento dos Encontros de Formagdo Colaborativa.

Sequéncia formativa colaborativa 2

Para leitura de aprofundamento sobre a tematica do Modulo IV foram disponibilizados na
plataforma: 3 cartilhas que trazem orientagdes para a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva.

AURODRA MARIA BAPTSTA DA SILVA
ADRIANG REDER DE CARVALHO

CARTILHA

COMUNICACAO/INTERACAO:

QWW@WW&
M&WMMJ&W
Barbacena.

'%;r aﬁ v &
r“\ﬁf" Iun\ﬁ

lﬂl!\ﬂ.*. I |

Barbacena
2021

Fonte: arquivo do autor

e Cartilha - comunicacio/interacdo: A génese para a formaciao omnilateral de surdos e
deficientes auditivos do Campus Barbacena. Essa cartilha contém algumas dicas e
orientacdes basicas de comunicagdo/interacdo que poderdo ser usadas entre os ouvintes € 0s
surdos ou deficientes auditivos dentro do ambiente escolar, trazendo também a
compreensao de alguns conceitos, algumas legislagdes e curiosidades que ajudardo no dia a
dia das pessoas. De autoria de Aurora Maria Baptsta da Silva ( partilha do IF Sudeste de
Minas Gerais Campus Barbacena). Disponivel no reservatéorio do ProfEPT.
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/701298/1/Cartilha%20Inclus%C3%A30%20d

%20Surdos%20e%20Deficientes%20Auditivos%20-%20Campus%20Bar na.pdf.

COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS E
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e Cartilha - Minimanual de acessibilidade comunicacional: Essa cartilha contém praticas
de acessibilidade comunicacional, tendo a intencdo de construir um olhar apurado e
reflexivo sobre as praticas da midia com base em principios da educomunicacio, a partir do
planejamento e da implantacdo de acdes que visem a aquisi¢do de competéncias e de
habilidades de educa¢do midiatica no acesso a noticias, usos e leituras criticas da televisao,
cinema, internet, midias sociais, publicidade, entre outras midias. De autoria do Nucleo de
Acessibilidade da UFSM ( Partilha da Universidade Federal de Santa Maria). Disponivel
no banco de dados da UFSM.
https://ufsm.br/r-391-3058.

NERI DA SILVA XAVIER

SALGUEIRO - PE
2020

~ e = —_— —

Fonte: arquivo do autor

e Cartilha - Educacio para Surdos: Um olhar sobre as estratégias metodologicas para o
ensino dos alunos surdos do IF Sertao-PE. O objetivo dessa cartilha é possibilitar a
criacdo de novos olhares sobre as estratégias de ensino para os alunos surdos e apresentar
sugestoes metodologicas que podem ser utilizadas em todas as areas, de forma que as aulas
ministradas respeitem as singularidades de apreensdo e constru¢do de sentidos dos
estudantes surdos. De autoria de Neri da Silva Xavier ( partilha do IF Sertdo Campus
Salgueiro). Disponivel no reservatério do ProfEPT.

https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572392?mode=full.

Sequéncia formativa colaborativa 3

Neste modulo, também foram disponibilizadas atividades gamificadas a partir dos
conteudos trabalhados nos materiais didaticos partilhados na plataforma Campus On-line
proporcionando aos participantes a fixagdo do contetido discutido no médulo.

Atividade 1: https://wordwall.net/resource/28584407

Atividade 2: https://wordwall.net/resource/33851183

Atividade 3: https://learningapps.org/watch?v=p6jk9b3qk23

Sequéncia formativa colaborativa 4

"_FORMACIT\O COLABORATIVA EM INCLUSAO ESCOLAR:
COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS E
METODOLOGIAS DE ENSINO INCLUSIVAS"

: 5‘5 BN e b Eaicion o Oh %h



https://ufsm.br/r-391-3058
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/572392?mode=full
https://wordwall.net/resource/28584407
https://wordwall.net/resource/33851183
https://learningapps.org/watch?v=p6jk9b3qk23

24

No moddulo IV foi disponibilizado 1 férum de discussdo para partilha de praticas
pedagdgicas inclusivas fortalecendo assim o aspecto colaborativo da formagao continuada.

e Forum 1 - Partilha de praticas pedagogicas e recursos didaticos para inclusdo de alunos
com deficiéncia auditiva.

Fonte: elaborado pelo autor

6. REGISTROS DOS MOMENTOS DE PARTILHA DE PRATICAS PEDAGOGICAS
E METODOLOGIAS DE ENSINO INCLUSIVAS

1. Sequéncia formativa colaborativa 1 ( Médulo I)

1° ENCONTRO DE FORMAGAO COLABORATIVA:
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g;.'\ Laise Leal esta apresentando
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Re: FORUM 1: Partilha de Praticas de Acolhimento aos alunos com deficiéncia no IFPI
por Marlange Benvinda dos Santos Brito - Monday, 29 May 2023, 13:32

INCLUSAO & a garantia de acessibilidade, de acolhimento e de permanéncia dos estudantes na instituigdio de
ensino, respeitando as diferencas de cada um. E com essa compreensdo que a Coordenadoria Napne busca
promover a educacéo inclusiva no Campus Picos.

Link direto Mostrar principal Editar Separar Excluir Responder

Re: FORUM 1: Partilha de Préticas de Acolhimento aos alunos com deficiéncia no IFPI
por Ayla de Jesus Moura Ayla de Jesus Moura - Monday, 29 May 2023, 21:45

Acolher vai além da abordagem simbdlica do aluno, € um caminho tragado desde o conhecimento dos alunos
que iremos ter, até o momento final de sua passagem pela nossa escola. Inicialmente, sGo muitas as formas,
como por exemplo nas minhas aulas, tento sempre os acolher de forma ladica, pontuando esse momento de
forma coletiva na turma a qual estdo inseridos. Trabalhar em nds um olhar mais pedagogico e inclusivo envolve
também ser acolhedor, ndo se limitando a chegada dele, mas em todo o seu processo CoNosco.

Link direto Mostrar principal Editar Separar Excluir Responder

por Jader Anderson Oliveira de Abreu - Tuesday, 30 May 2023, 21:486

@ Re: FORUM 1: Partilha de Préticas de Acolhimento aos alunos com deficiéncia no IFPI

Acredito que acolher também é saber identificar e informar ao NAPNE sobre estudantes com Necessidades
Educacionais Especificas que ndo foram mapeados a principio e trabalhar junto as familias para o correto
diagnostico. Quando coordenador de Informatica e Comunicacdo do IFFI Campus Picos eu tive a oportunicdade de

Momentos de partilha no forum de discussao

1- Sequéncia formativa colaborativa 1 ( Médulo Il)

2° ENCONTRO DE FORMAGAO COLABORATIVA

(D) (10) WhatsApp. % | M Coadeentrada (376 X | & MeuDrive-Google D X | [ INSTTUTOFEDERALT X  L# Meet 2°Zncont: @ X % 2°EncontrodeForme x | + ¥ o= 8
& > C @& meetgoogle.com/sji-gnvk-puitauthuser=0 = 2w 0O e 7

Memdria cheia 0 armazenamento do Google Workspace esta cheio. Ndo € p.. Saiba mais Gerenciar armazenamento X
Mensagens na chamada

Ariane dos Santos Lima esta apresentando
Permitir que todos os participantes enviem Q
mensagens

As mensagens 6 podem ser vistas pelas pessoas na
chamada e s3o excluidas quando o chat termina

Plana Educacional
Individualizada - PEI i Lucilene Lima dos Santos Vieira 1611

eyl Vou encaminhar! &

Ana Lidia de Oliveira Feitosa 1612
Sou surda oralizada vou participar do encontre por
legenda, néo necessario interprete

estou sem web can
e tambem aviso 56 poderei participar ate as 17h

R N o té@

Mais 25 pessoas

a Enviar uma mensagem
'ma Rodrigu... Natercia Freitas... Ana Lidia de Oli... Vocé

NS0OO "

. de Formagao Colaborativa

3rC m 3 = e @ ~ - 16:25
A am Preqisar I D W ﬁ - 6 wm @ <2 v AR 0 Aum 03/05/10139

"FORMAGCAO COLABORATIVA EM INCLUSAO ESCOLAR:
COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS E
= METODOLOGIAS DE ENSINO INCLUSIVAS"




27

Momento de partllha do IFPI Campus Cocal
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Momentos de partilha do IFPI Campus Oeiras

2- Sequéncia formativa colaborativa 4 ( Médulo Il)

EaD))) o PR

Enmna n Distinces do PP

por Plinia de Carvalho Bezerra - Friday, 19 May 2023, 11:09

9 Re: RELATO DE PRATICA DE ACOLHIDA DE ALUNA AUTISTA NO IFP CAMPUS OEIRAS

Compartilho contigo o desafio que foi integrar a aluna autista nas atividades escolares, diversas reunides com os
docentes, com a mde da aluna e com a equipe multidisciplinar foram necessarias para discutir meios e
propostas de atividades adaptadas para a aluna. Foi com muita dedicacdo de todos que conseguimos gue essa
aluna fosse efetivamente integrada no processo educacional e obtivesse bons resultados dentro das suas
limitacoes.

Link direto  Mostrar principal  Editar  Separar  Excluir  Responder

Re: RELATO DE PRATICA DE ACOLHIDA DE ALUNA AUTISTA NO IFPI CAMPUS OEIRAS
! por José Francisco da Silva Filho - Friday, 26 May 2023, 18:07

Apos a acolhida da aluna no PRAEI, pela equipe multidisciplinar organizamos o encontro pedagogico buscando
capacitar a egquipe para compreender o "AUTISMO" e sobretudo a vivéncia escolar e terapéutica da aluna
"Weslayne'. Vejam a programagdo do encontro pedagdgico 2020.1 do IFPI Campus Oeiras.

Encontro .
Pedagodgico o
: 2020_1 Piaui
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1- Sequéncia formativa colaborativa 1 ( Médulo Ill)

3° ENCONTRO DE FORMAGAO COLABORATIVA

i Robson A. B. Freitas esta apresentando

L @
Avaliagao i

Natercia Freitas R.. Sandra Helena oli..

Teoricas - Aproveitamos as

competéncias que o aluno ja

tinha. Utilizagao de avaliagbes 44 ¥

respondidas em documentos de | N Y G e A ‘é'
texto. Lembro-me de uma . = = y R
avaliagao que fiz na casa dele, 5
avaliagao oral. Fui bem recebido
e ele sempre me tratou com
respeito.

Alam Pablo Silva ... Nadja Dourado

Para pratica - Era aproveitado /;
- ]
tudo que o aluno faria em sala. ) & w -
Para trabalhos mais complexos, N <
a utilizagao de equipes era . Mais 22 pessoas
utilizada. Prof. Dr. Rabson Freitas José Francisco

Véd i DODHQ

16:34 | 39 Encontro de Formag&o Colaborativa éﬁ % = 0 = @ H LA

Momento de partilha do IFPI Campus Floriano

Joselma Ferreira Lavor de Lima esta apresentando

L}
INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Natercia Freitas Ri.

A inclusio do(a) aluno(a) com deficiéncia
visual na Educacao Profissional e
TP.Cll()l()g ica Joselma Ferreira L... Robson A. B. Freitas

Profa. Dra. Joselma Lavor Mais 25 pessoas ;

Va4 eDODN®

. a0
16:46 | 32 Encontro de Formagédo Colaborativa o o = 0 = @ H LA

Momento de partilha do IFPI Campus Piripiri
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(9 Lucilene Lima dos Santos Vieira st apresentando

José Francisco

32 ENCONTRO DE FIJHMAL:AU GULABUHATWA J
INCLUSAD DO ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL NA EI]UEII[,'RU PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
' Breve relato de experiéncias com estudante do IFPI -

GampusPicos [ 3 5
Professora Lucilene Lima dos Santos Vieira ‘ p =

— = i ‘ [ @ @ n i,
7 B "7 ; Mais 22 pessoas

Sandra Helena oli.

Gercivania Gome... Joselma Ferreira ... Jonathas Jivago d...

17:50 | 3° Encontro de Formagéo Colaborativa

Momento de partilha do IFPI Campus Picos
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Enwin a Distincas do PP

Canto coral com a participagéo de uma aula cega
por Misia Tavares da Cruz Aradjo - Tuesday, 30 May 2023, 13:05

Bom diag,
Venho aqui compartilhar minha experiéncia envolvendo o ensino de musica para uma aluna cega na cidade de
Oeiras.

Aluna veio até mim por intermeédio do meu coordenador pedagogico, gue viu na muasica em especial no canto coral
a possibilidade de incluséo dessa aluna oriunda da comunidade de Oeiras.

Confesso que no primeiro momento me vi desafiada , pois seria a primeira vez que trabalharia com uma aluna
nessas condigcoes. Nao sabia como iniciar & nGo me via capaz de trabalhar com uma aluna cega. Depois me veio a
pergunta: o que devo fazer? como fazer ? Pensei rapidamente, vou trabalhar com a habilidade que & mais apurada
nela a audigdo, pois masica & som, antes mesmo do codigo musical. Segue nesse pensamento e assim montei as

Momento de partilha no féorum de discussao
1- Sequéncia Formativa Colaborativa 1- ( Médulo 1V)

4° ENCONTRO DE FORMAGAO COLABORATIVA

I Caixade entrada (38° x | [T INSTITUTO FEDERALL X La Meet 4% Encont @ X | (@ (17) Whatsapp x | B Cumo:Formagiocols X | g 4° EncontrodeForme X |+ ~ = a X

&€ 3 € @ meetgooglecom/arv-etx-zoulauthuser=0 2w O& :

&

L N ) _ " c

Lucilene Lima Natercia Freitas ... ELYS REGINA LI... Leticia Sales Josefa Barbosa .. Claudinei da Silv... Nereyda Aurea

)
T A ¢ &
PAULO VIN§CIU... Vitoria Isabel Diego Pereira Luan Brito ‘Sandra Helena ol... Rayza Rafena Alv... Ligia Santana ODILA DA SILVA ...
Y L ) . i |
M & L] ) J D

R Mais 35 pessoas
MARIA ANDRESS... Nadja Dourado Rosane Carvalho... BRENNER DE FR... Jordania Catarin... DAYANNY DE CA...

AR EE- XN NN

Desativar microfone (ctrl + d)

16:10 | 4° Encontro de Formag&o Colaborativa em Inc... & o E o =1 @
33°C 4R + £ oy = o = 1610
R B oo LOVWEH=-2€@sea P @& ~o0z0=ap 00

Momento de partilha do IFPI Campus Picos

= "FORMAGCAO COLABORATIVA EM INCLUSAO ESCOLAR:
> COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS E
METODOLOGIAS DE ENSINO INCLUSIVAS"

’(7 RV s E. (e w Sh o




Y H . :
a @% José Francisco esta apresentando

Comentsrio  Comwerter  Psgms  Pieenchers Asunar  Pioteger

=

31

N

Dentro do possivel, evitar tocar no
estudante; estabelecer rotinas de
trabalho, tal como sinalizar o momento
da participagao numa dada atividade;
buscar estar atento as relagoes entre
0s pares, para evitar possivel bullying.

Natercia Freitas Ribe...

%

bruno santos PAULO VIN@CIUS D...

Wanderson de Sous... José Francisco

e®

Mais 47 pessoas
« Qora neracearin a nreeencra rn Prafiecinnal Tr »r{uh\r - Intarnrata da | inAna
: . 1

Projetos Integradores / Fundamentos e Metodologia de Extenséo no Ensino
L

Superior

Desenvolvimento
e educagio
para todos

Impacto e
Transforma-
3o social

José Francisco

Interdiscipli-
naridade

NAPNE-CATZS Nicleo d... bruno santos

W

Wanderson de Sousa Lei... Diego Pereira

iabi
lidade
ensino, "~

[ &

INSTITUTO FEDERAL Mais 29 pessoas

Paul

Momento de partilha do IFPI Campus Oeiras
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Enmincia Distincia do PP

Re: Algumas dicas!
por Jose Francisco da Silva Filho - Friday, 26 May 2023, 16:51

A presenca do interprete de Libras & de fundamental importéncia para a incluséo do aluno surdo, visto que este
intérprete realiza o importante trabalho de estabelecer uma ponte entre professor e alunos surdos efou entre
alunos ouvintes e alunos surdos; considerando o processo de comunicacdo entre a lingua portuguesa
(modalidade oral da lingua) e Libras (modalidade visual da lingua). Esse profissional realiza a tradugéo de ambas
as linguas no espaco da sala de aula com o objetivo de dar condicdes de acessibilidade comunicacional para
estudantes surdos presentes. No [FPI Campus Picos temos uma interprete de Libras, a servidora Laise Leal que
desenvolve esta tGo importante missao.

Momento de partilha no Férum de discussao

7. RECURSOS DE APOIO AO CURSO DE EXTENSAO
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Whatsapp: recurso tecnolégico digital que facilita a comunicagdo entre
coordenador/tutor e cursistas e possibilita partilhar praticas pedagogicas, metodologias de
ensino, livros, materiais e atividades adaptadas, jogos, dentre outros que contribuiram para a
formagdo em inclusdo escolar. Foi criado um grupo do whatsapp para repassar informagdes

sobre o curso e partilhar praticas, materiais didaticos e experiéncias em inclusao escolar.

Formacdc Colaborativa em Inclusdo Escolar Q
Ariany, Carcline, Deborah, Francisco, Jacyara, Jansen, Joselma, Juliana, Laerte, Laise, Lorenilson, Lucilene, Magndlia, Marcondes, Ma...

Plano de Fi ormacan

varmmas s

v 2N03 v

g ~ % Amaya - Babi Libras/?. +35

8
Foi étimo!! Curse na plataforma é étimo th.. bem dindmice, criative e
informativo...

6 9417-8853

11/05/2023
Bom dia. José o encontro de cntem foi gravado? ...
29
] Laerte
Bom dia. José o encontro de ontem foi gravado?
Tbm ndo conseguir assistir. (=5 0839 -

D die kB brndnrnn e fecle e Sl

(';) + Escrever uma mensagem

(=

Grupo do Whatsapp Formacao colaborativa em inclusao escolar
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CINEMA INCLUSIVO: Foram as dicas de filmes que era repassada no grupo “formacgao
colaborativa em inclusdo escolar”, nos 4 sabados do periodo do desenvolvimento do curso.
As dicas de filmes aconteciam sempre no sabado a tarde e estavam ligadas as tematicas
trabalhadas nos modulos. O Cinema Inclusivo contribuiu para o fortalecimento da proposta
de formacgdo continuada em inclusdo escolar, pois os filmes indicados traziam a realidade da

vivéncia das deficiéncias, das lutas pela inclusdo, das praticas pedagogicas que causavam

exclusao e as que possibilitam a inclusdo, dentre outras discussdes que contribuem para a

reflexao e compreensao da necessidade da inclusao das pessoas com deficiéncia. .

Quadro 05: Dicas de filmes repassadas no cinema inclusivo

Sabado 29/04
Tema:
Acolhida ao aluno
PAEE na escola

Sabado 06/05
Tema:
Autismo

Sabado 13/05
Tema:
Deficiéncia visual

Sabado 20/05
Tema:
Deficiéncia auditiva

g
(COMPARTILHANDO PRATICAS PEDAGOGICAS £
s 'METODOLOGIAS DE ENSING INCLUSIVAS®
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Filme: /
€ e nome € Jonas '

Filme: como estrelas
na terra. Mostra a
historia de um garoto
com dislexia que nao ¢é
compreendido  pelos
professores e seus
pais, mas a partir do
contato com  um
professor substituto de
arte ele passa a ser

compreendido, sendo
que a pratica
pedagbgica do

professor faz toda a
diferenca.

Série: The Good
Doctor. Mostra a
histéria de um jovem
médico com autismo
que comega a trabalhar
em um famoso
hospital. Além do
desafio da profissdo,
ele tera também que
provar sua capacidade
a seus colegas e
superiores.

Filme: O Milagre de
Anna Sullivan.
Mostra a histéria da
incansavel professora
Anne Sullivan que
tenta fazer com que
Helen Keller, uma
garota cega, surda e
muda, se adapte e
entenda o mundo que a
cerca. Para isso, entra
em confronto com os
pais da menina que,
por piedade, a tratam
de forma mimada.

Filme: E seu nome ¢é
Jonas. Mostra a
historia de Jonah que ¢
um garoto surdo que
recebe um diagnoéstico
errado  de  retardo
mental e leva uma vida
repleta de frustragdes,
até que seus talentos
sao reconhecidos.

j*‘*‘

Lo -

Dicas de filme do Cinema Inclusivo
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