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RESUMO

Este trabalho visou compreender as questdes da trajetoria profissional dos professores que
influenciaram na construcao dos saberes e praticas dos docentes de matematica. Seu proposito
foi analisar as relacdes entre a trajetdria profissional dos professores de matematica que atuam
em escolas estaduais de Santa Maria da Boa Vista - PE e seus saberes e praticas da docéncia. A
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e exploratoria, tendo como participantes seis
professores de matemaética que lecionam nas instituicbes escolares estaduais da sede desse
municipio. Para coletar os dados necessarios foram empregadas técnicas de pesquisa
bibliogréafica e entrevista semiestruturada. Do ponto de vista tedrico-conceitual tomamos como
referéncia os estudos de autores como Tardif (2014), Novoa (1992), dentre outros, por
proporem a reflexdo sobre varios aspectos dos saberes docentes e da natureza desses saberes,
evidenciando ndo sé a complexidade como também a multiplicidade de fontes de aquisicdo e
validacao dos saberes docentes.

Os resultados fortalecem a compreensdo de que a trajetdria de vida dos professores exerce uma
influéncia significativa na construgdo e mobilizagdo de seus saberes no contexto da docéncia
em matematica. Essa constatacdo ndo apenas confirma a hipétese inicial, mas destaca a
importancia de considerar as experiéncias pessoais e profissionais na formulagéo de politicas e
praticas de formacdo docente.

Apesar das limitacbes, como a auséncia de observacdes em sala de aula, o estudo destaca a
relevancia de valorizar os saberes construidos por meio da experiéncia profissional dos
professores de matemaética.

Em conclusdo, esta pesquisa contribui significativamente para o entendimento das dinamicas
entre trajetoria profissional, saberes e praticas dos professores de matematica, oferecendo
insights valiosos para aprimorar a formacao e atuacao desses profissionais em Santa Maria da
Boa Vista. No entanto, reconhecemos que as descobertas ndo se limitam as paginas deste
estudo, mas servem como um ponto de partida para novas investigacdes e praticas educacionais
mais inclusivas e conscientes.

Palavras-chave: Saberes Docentes. Praticas Pedagdgicas. Educacdao Matematica. Trajetoria.



ABSTRACT

This work aimed to understand the issues in the professional trajectory of teachers that
influenced the construction of knowledge and practices of mathematics teachers. Its purpose
was to analyze the relationships between the professional trajectory of mathematics teachers
who work in state schools in Santa Maria da Boa Vista - PE and their knowledge and teaching
practices. The research adopted a qualitative and exploratory approach, with participants being
six mathematics teachers who teach in state school institutions in the headquarters of this
municipality. To collect the necessary data, bibliographic research and semi-structured
interview techniques were used. From a theoretical-conceptual point of view, we take as a
reference the studies of authors such as Tardif (2014), N6voa (1992), among others, as they
propose reflection on various aspects of teaching knowledge and the nature of this knowledge,
highlighting not only the complexity but also the also the multiplicity of sources of acquisition
and validation of teaching knowledge.

The results strengthen the understanding that the life trajectory of teachers exerts a significant
influence on the construction and mobilization of their knowledge in the context of teaching
mathematics. This finding not only confirms the initial hypothesis, but highlights the
importance of considering personal and professional experiences when formulating teacher
training policies and practices.

Despite limitations, such as the lack of classroom observations, the study highlights the
relevance of valuing the knowledge constructed through the professional experience of
mathematics teachers.

In conclusion, this research contributes significantly to the understanding of the dynamics
between the professional trajectory, knowledge and practices of mathematics teachers, offering
valuable insights to improve the training and performance of these professionals in Santa Maria
da Boa Vista. However, we recognize that the findings are not limited to the pages of this study,
but serve as a starting point for further investigations and more inclusive and conscious
educational practices.

Keywords: Teaching Knowledge. Pedagogical practices. Mathematics Education. Trajectory.
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1. INTRODUCAO

O tema do presente trabalho ¢ “Trajetdrias profissionais e suas implicagdes nos saberes
e praticas docentes: uma analise junto aos professores de matematica do municipio de Santa
Maria Da Boa Vista/Pe. ” A ideia para a realizacéo deste trabalho surgiu de minhas inquietacdes
enquanto discente do curso de licenciatura em Matematica do IFSertdo—PE, Campus Santa
Maria da Boa Vista e da necessidade de compreender as questdes da trajetdria profissional dos
professores que influenciam na construcao dos saberes e praticas dos docentes de matematica
do municipio.

A questdo central que permeia este estudo é: quais as relagdes entre as trajetorias de vida
dos professores de matematica das escolas estaduais do municipio de Santa Maria da Boa Vista
e seus saberes e praticas da docéncia?

Para desvendar essa relacdo complexa, estabelecemos como objetivo gera Analisar as
relacOes entre a trajetoria de vida dos professores de matematica de Santa Maria Da Boa Vista
e seus saberes e praticas da docéncia, seguido pelos objetivos especificos que sdo: levantar a
trajetdria profissional dos participantes; compreender as relacdes entre a trajetdria de vida e 0s
saberes e préaticas dos participantes da pesquisa; identificar os saberes mobilizados nas praticas
docentes dos professores.

O campo da formac&o e saberes docentes, bem como de suas praticas, tem despertado o
interesse de varios pesquisadores. Autores como Tardif (2014); Névoa (2014) e Gauthier
(1998), dentre outros, tém se dedicado a pesquisar esses temas nos Ultimos anos, no entanto, o
cenario educacional exige que se tenha mais estudos sobre as préaticas e saberes docentes.
Entender de que forma os professores transformam em praticas pedagodgicas as diferentes
experiéncias adquiridas ao longo de sua vida e na sua carreira profissional. Saber de que forma
se da o processo de construcdo dos saberes e aplicacdo em sala de aula, pode contribuir muito
para a elaboracao de propostas formativas que consideram esses saberes e praticas como pontos
importantes na formacao de novos professores, pois ao evidenciar esses saberes e praticas, estar
reconhecendo haver uma base de conhecimento referente ao ensino.

A compreensao dos processos formativos dos saberes docentes é de grande importancia,
pois se necessita que essas questdes sejam pesquisadas e discutidas no ambito de formacao dos
professores de matematica, proporcionando uma melhor compreensdo da construcdo do
conhecimento do docente.

A falta de discussdo desses assuntos pelos professores académicos e professores do

ensino basico, fard com que esses conhecimentos sejam desvalorizados, impedindo assim que
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se pense em melhores estratégias para formagdo de professores, tanto académica como
formacdo continuada, ajudando assim na construcéo de estratégias para superacdo de limites e
desafios postos a educacdo de matematica.

Este trabalho analisara a relacdo da trajetoria de vida do discente com a construcao dos
saberes e praticas dos professores, e é de suma importancia que se compreenda que o saber do
professor ndo é oriundo apenas da formagdo académica e sim de toda complexidade vivida por
esse docente, como suas experiéncias sociais, académicas, experiéncias vivenciadas em seu
ambiente profissional e o do contato com outros professores mais experientes. A partir da
andlise desses saberes e praticas diretamente com o professor, pretende-se contribuir para a
valorizacdo dos saberes construidos através da experiéncia profissional, pretende-se também
fomentar discussdes centradas na questdo da importancia de se trabalhar esse assunto na
formacéo dos professores.

Ao conduzir esta pesquisa, seguimos rigorosamente os principios éticos estabelecidos pelo
comité de ética em Pesquisa do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo
Pernambucano-If Sertdo. O parecer favoravel do comité de ética, emitido em 01/11/2023. Pode

ser observado anexo A.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Formacgdes Docentes no Brasil

A histdria da formacéo de professores no Brasil € remota ao periodo colonial, mas foi no
final do século XIX que se iniciou de forma mais estruturada, com a criagdo das Escolas
Normais. Estas instituicGes surgiram com o proposito de formar docentes para o ensino das
primeiras letras, inicialmente correspondendo ao nivel secundario e, posteriormente, evoluindo
para abranger o ensino médio.

Como afirma Gatti (2010), desde 1882, ja existia a preocupacdo com 0 preparo dos
docentes, porém, essa preocupacdo mostrou-se mais atenuante apos a independéncia do Brasil,
no momento em que se discutia e organizava a abertura de instrugdo popular. A autora destaca
que no inicio do século XX, passa a existir também preocupac¢des com a formacao dos docentes
para o ensino secundario e medio. Na tentativa de suprir essa demanda foram elaborados cursos
regulares especifico, substituido a pratica anterior conduzida por profissionais autodidatas ou

liberais.
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Conforme Gatti (2010), somente a partir da década de 1930, podemos observar uma
transformacéo significativa com formacgéo de bacharéis nas poucas universidades disponiveis.
Essa formacéo ficou conhecida popularmente como “3+1”, pois o individuo teria que passar 1
ano a mais estudando disciplinas correspondentes a area da educacdo para preparar-se para a
docéncia do nivel secundario.

Dando continuidade ao assunto, a autora também ressalta que esse modelo de formacéo,
também se estendeu para 0s cursos de pedagogia em 1939, conforme a mesma, 0S cursos
focavam mais na formacéo de bacharéis especialistas em educacdo. Apesar desses reajustes, a
preocupacao sobre a formacao ainda era pertinente, esse modelo permaneceu até o ano de 1980.

Em 1996 foi promulgada a Lei n.9.394, que se postula a formacao dos docentes ao nivel
superior, com o prazo de dez anos para a adaptacao dos professores, aumentou a esperanca de
melhores profissionais da educacdo. No entanto, a forma de estrutura¢do dos novos cursos de
formacdo, bem como o curriculo e eficacia dos cursos, continuou sendo questionada. Apesar
dessa estrutura ter se modificado muito com o passar do tempo, ainda é preciso que se reflita
sobre o0 assunto. Tendo em vista que a qualidade desses cursos € essencial para preparar 0s
futuros professores, fornecendo-lhes ndao apenas uma compreensdo especifica da area de
atuacdo, mas também conhecimentos pedagogicos, praticas de ensino e habilidades para lidar
com os desafios da sala de aula (Gatti, 2009).

Até os dias atuais, a educacdo vem enfrentando graves problemas, e cada dia mais se
exige que a formacdo dos docentes seja repensada, pois segundo a autora, apesar dos ajustes
que ocorreram na formacao dos docentes, ainda pode-se observar que ha uma énfase maior nas
disciplinas especificas, deixando assim pouco espa¢o para as disciplinas pedagdgicas, ou seja,
permanece 0 modelo do século XX.

As autoras Pimenta e Gatti (2009) tem pensamentos semelhantes sobre formacéo inicial
dos professores, para elas a formacao inicial deve incluir experiéncias praticas de ensino para
os alunos. Essas experiéncias devem permitir que os futuros docentes experimentem o ambiente
escolar e trabalhem como professores em formacdo sob a supervisdo de profissionais
graduados. O desenvolvimento de habilidades de planejamento de aulas, conducédo de
atividades, avaliacdo dos alunos e outras competéncias essenciais para a docéncia dependem
dessa pratica. Também é importante que a formagdo promova momentos de reflex&o sobre as
experiéncias vivenciadas.

Apesar da grande preocupagdo com o processo formativo dos professores e a sua
formacao, é necessario esclarecer que o desempenho das redes de ensino ndo depende somente

deste fator, e sim de mdltiplos fatores como: as politicas publicas, verbas para educagéo,
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aspectos culturais e sociais, entre outros (Gatti, 2010). Porém, a formacdo inicial dos
professores ainda é um fator muito importante para haver um melhor desempenho educacional
nas redes de ensino. E cabe a universidade proporcionar uma formacéo mais adequada para que
o futuro professor possa, assim, estar mais preparado para as salas de aulas.

Ramalho, Nunez e Gauthier (2003), refletem sobre a profissionalidade e
profissionalizag&o de professores. Como os mesmos afirmam, a profissionalidade é o conjunto
de habilidades necessarias para exercer uma profissdo. Ja a profissionalizacdo implica no
reconhecimento e valorizacao da profissao na sociedade e proporcdo de um ambiente adequado
para exercer seu oficio.

Observando a sociedade e o dia a dia dos professores, € notdrio que precisa melhorar
bastante a profissionalizacdo dos professores, pois, a docéncia ainda é uma profissdo pouco
reconhecida no pais. Muitos docentes se sentem desvalorizados por falta de reconhecimento da
sua importancia na formacdo de uma sociedade melhor. Névoa (2017) também tem ideias
semelhantes a de Ramalho, Nunez e Gauthier (2003), quando afirma que:

A desprofissionalizacdo manifesta-se de maneiras muito distintas, incluindo
niveis salariais baixos e dificeis condi¢des nas escolas, bem como processos
de intensificagdo do trabalho docente por via de logicas de burocratizacdo e
de controlo. O discurso da eficiéncia e da prestagdo de contas tem reforcado
politicas baseadas em “medidas de valor acrescentado”, que remuneram os
professores em fungéo dos resultados dos alunos, desvalorizando assim outras
dimensdes da profissionalidade (N6voa, p. 04, 2017).

Acerca desse mesmo assunto (Darling-Hammond, 2016) estaca que o retorno de um
sistema de ideias que pressupde a possibilidade de dar fungdes educacionais a pessoas que
possuem “notdrio saber” sobre uma determinada disciplina, como se isso bastasse, também
contribui para o desprestigio da profissao.

Segundo Novoa (2017) essas criticas também se dirigem as universidades, as quais sdo
acusadas de serem uma “industria de mediocridades”. Outro autor que também corrobora com
essa ideia é (Greenberg et al., 2013), quando afirma que ha diversos textos que repercutem uma
imagem negativa as faculdades de licenciatura ou de formacdo de educadores, esses textos
também tentam instaurar uma nova forma de formac&o de docentes.

O professor precisa ser visto como um profissional e ndo como um mero tutor, as
universidades precisam proporcionar uma formacdo que capacite esses profissionais para
situagcBes complexas e enfrentar a complexidade que é o sistema educacional, que possam

construir solu¢Ges em suas agoes.
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Segundo Gatti (2008), ao analisar a grade curricular das licenciaturas em matematica,
biologia e portugués, pode identificar que grande diferenca entre os projetos pedagogicos e a
estrutura do conjunto de disciplinas e suas ementas. Também pode-se analisar que hd uma maior
predominancia das disciplinas especificas em detrimento das disciplinas de formacdo para a
docéncia.

A formagéo inicial dos professores deve incluir conhecimentos sobre educagéo,
psicologia da aprendizagem, politicas educacionais e outros assuntos relevantes para o trabalho.
A compreensdo mais ampla do papel do professor na sociedade e como eles constroem o
conhecimento dos alunos é melhorada por meio dessa abordagem abrangente (Gatti, 2009).

Por fim, a formacao inicial € um momento crucial para preparar os professores e melhorar
a educacdo. E necessario investir em programas e cursos que promovam uma formacio
abrangente e de alta qualidade. Esses programas e cursos podem preparar os professores para
lidar com a da sala de aula e contribuirem positivamente para o aprendizado e o

desenvolvimento dos alunos.

2.2. A Formacao Inicial Dos Professores De Matematica

Ao refletirmos sobre a formacao inicial dos professores de matematica, nos deparamos
com uma notavel dicotomia entre a matematica académica e a utilizada pelos professores em
sala de aulas. Segundo a reflexdo do autor Lins e Santos (2008), essa disparidade revela-se por
meio de uma diversidade de praticas e significados presentes na atuacdo dos professores. Tal
distingdo ressalta a necessidade imperativa de considerar e valorizar a pluralidade de
abordagens matematicas no contexto escolar, destacando a importancia de associar tanto as
bases tedricas quanto as aplicacbes praticas no processo de formacdo docente.

Sobre o0 assunto, Moreira e David (2007) discute que sobre a importancia da articulacéo
entre a pratica e a teoria na formacdo docente. Conforme o autor, a integracdo dinamica entre
0s conhecimentos tedricos e a pratica pedagdgica € um elemento crucial para o
desenvolvimento do professor. A melhor interacdo desses dois elementos na formacéo inicial
do educado reflete em suas futuras praticas pedagogicas, enriquecendo seu repertério
profissional.

Corroborando com os autores citados anteriormente, o pesquisador (Vieira, 2022, p.126)
destaca:

(.. .) ndo se trata de buscar entendimento do que vem a ser teoria e pratica,
mas de se compreender a formacdo inicial de professores enquanto uma
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atividade plural que suscita entendimentos que estdo sempre gerando novos
conhecimentos. E pensar a formag&o daqui pra 14 e de 14 pra c4, (. . .). Essa
relacdo ndo é dicotdmica, mas demarcada pelo processo de contiguidade, que
demanda atravessamentos do ir e vir e do poder construir sentidos pelo vivido
e pelo compreendido no tecer o ensino de matematica.

Dessa forma podemos refletir que a formacdo do professor de matematica deve ser em
um movimento continuo, um processo dindmico que ndo segue uma linha reta. 1sso implica em
constantes idas e vindas, uma construcdo de saberes que se da pela interacdo entre teoria e
pratica, entre o vivido no cotidiano da sala de aula e o que é compreendido a partir das bases
teoricas.

A teoria e a pratica ndo sdo entidades separadas, mas sim, partes integrantes de um todo,
a interconexao e proximidade dessas dimens@es pode ser usada para atribuirem significados as
experiéncias praticas e a compreensdo tedrica, reforcando o entendimento entre essas duas
esferas.

Sendo assim, a relacdo entre teoria e pratica na, formacao de professores de Matematica
transcende a simplicidade de uma dicotomia. E um processo marcado por contiguidade, um
constante ir e vir, onde a construcao de sentidos se desenha na interagdo dindmica entre o vivido,
na pratica, e o compreendido na teoria. Essa abordagem plural e integrada reflete a

complexidade e a riqueza inerentes ao desenvolvimento profissional desses educadores.

2.3. Ensinos de Matematica no Brasil e os Principais desafios enfrentados pelos

Professores

O ensino de matematica no Brasil passou por varias fases ao longo do tempo. Durante
periodo colonial o ensino de matematica era limitado em poucas institui¢cGes de ensino, e o foco
era formar profissionais para o comércio e administracdo colonial. Com a chegada da familia
real portuguesa em 1808, houve mais espagco para estabelecer escolas, mas o ensino de
matematica ainda era reservado para uma classe intelectual e social privilegiada. No entanto, a
qualidade do ensino de matematica no Brasil ainda era limitada, bem como o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas mais eficazes.

Na década de 1980 e 1990, no Brasil, educadores engajaram-se em um movimento em
busca de um ensino de matematica mais contextualizado, ludico e fundamentado na resolugéo
de situacGes-problema. Esse movimento questionou os principios da matematica moderna e as

propostas de formacdo de professores, buscando a construcao de abordagens inovadoras para o
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ensino e aprendizagem dessa area de conhecimento. Dessa forma, a educa¢do matematica e a
formagé&o de professores passaram a ser impulsionadas por pesquisas realizadas diretamente nas
escolas e pelo investimento em uma formacao continua dos docentes (Santos, 2017).

O autor Muniz (2009) fala que 0 movimento da educacdo matematica foi originado
sobre necessidade refletir sobre o papel do professor diante do educando, que era visto como
produtor de conhecimento. Um dos principais marcos deste movimento foi a fundacdo da
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM). Com o surgimento do SBEM e a
procura por melhorias na educacdo matematica, fez com que aumentasse o0 interesse de
investigadores para estudar o ensino dessa disciplina, provocando assim, discussdes e reflexdes
sobre ensinar e aprender matematica.

O estudo e discussdo sobre a educacdo matematica € importante para que se busque
melhorias na formacdo do professor, favorecendo assim a busca por novas estratégias que
proporcionem uma aprendizagem mais significativa para o estudante.

Sabemos que o professor tem um papel importantissimo na constru¢do do saber
significativo do aluno, e por isso é tdo imperativo que se reflita sobre a formacdo deste
profissional.

Embora a qualidade de formacao dos professores de matematica tenha melhorado, ainda
ha necessidade de mais investigacdo nas areas de ensino da matemaética e busca por préaticas
pedagogicas mais eficazes. Uma das maneiras de reduzir as lacunas da ma formacéo inicial é a
formacédo continuada.

Para Lorenzato (2008) é papel do profissional buscar preencher as lacunas deixadas pela
deficiéncia de sua formacéo inicial. Embora existam muitos desafios enfrentados pelos
profissionais como: méa remuneracdo, critica as politicas de formacdo continuada ofertadas
pelas secretarias de educacao, ndo os exime de buscar aperfeicoamento em sua area.

Lorenzato (2008) ainda elenca que um processo essencial para o aprimoramento
constante da préatica docente é a formacao continuada dos professores, que visa aprimoramento,
reflexdo critica e desenvolvimento profissional ao longo da carreira. O mesmo autor evidencia
que a formacéo continuada deve ser vista como um processo abrangente e continuo que visa
promover mudancas significativas na atuacéo do professor em sala de aula. 1sso considera as

caracteristicas do contexto educacional atual e as necessidades do mundo moderno.
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2.4. Saberes Docentes e Formacéo Profissional

Os educadores se configuram como verdadeiros propagadores do conhecimento,
agregando uma gama de saberes que abrangem desde concepc¢des tedricas educacionais até
vivencias praticas em ambientes de ensino, suas trajetdrias intelectuais revelam uma
profundidade, forjada pela inarredavel dedicacéo ao ato de educar.

Tardif (2014) diz que a construcédo dos saberes dos professores € um processo constante
ao longo de sua carreira. Alguns dos conhecimentos fundamentais sobre a pratica docente foram
estabelecidos no ensino fundamental, aprimorados com o uso da ciéncia educacional no ensino
superior e continuamente estabelecidos e aprimorados na préatica docente.

O autor também define esses saberes como conjunto de conhecimentos derivados da
formacéo profissional, bem como saberes disciplinares, curriculares e experienciais, ou seja, 0S
saberes dos professores ndo sdo fragmentados, mas provém de diferentes fontes e diferentes
momentos da vida e carreira dos profissionais. Essa abordagem destaca a complexidade e a
evolucdo constante dos conhecimentos dos professores ao longo de sua carreira.

Desta forma, Tardif (2014) enfatiza que os docentes ndo apenas meros transmissores de
conhecimentos j& construidos, reconhecendo que os professores ndo apenas transmitem
informacgdes, mas também constroem significados, adaptam-se a diferentes contextos e
promovem aprendizagem ativa.

Tardif (2014) aponta quatro tipos de saberes diferentes: os saberes disciplinares; os
saberes curriculares, os saberes experienciais e o0s saberes da formacdo profissional (das
ciéncias da educacao e da ideologia pedagdgica).

De acordo com Tardif (2014) os saberes disciplinares: Sdo saberes que foram adquiridos
e produzidos durante a histéria da humanidade e correspondem a varios campos de
conhecimento que a nossa sociedade tem, os quais sdo hoje integrados nas universidades como
disciplinas e cursos separados. Para ilustrar, quando se trata de matematica, esses
conhecimentos abrangem o conjunto de informagdes sobre determinado tema e o conceito
matematico.

Ja os saberes curriculares: “[. . . ] Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos,
conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacao para a
cultura erudita” (Tardif, 2014, p.38). Ou seja, séo saberes adquiridos ao longo da carreira do
docente e trata-se de programas escolares que os professores aprendem e aplicam em sala de

aula.
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Dialogando com o documento oficial (BNCC 2017) significa dizer que os professores
devem aprender a aplicar seus conhecimentos conforme 0s com o0s objetivos e métodos de
trabalho tracados em politicas publicas educacionais.

Os saberes da formacdo profissional, por sua vez, referem-se aos conhecimentos
provenientes das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica. Incluem os aspectos tedricos
e conceituais que embasam a pratica docente, influenciando como os professores compreendem
e aplicam seus saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Esses saberes sdo
fundamentais para a fundamentacéo teorica e reflexiva da pratica educativa.

Por fim, os saberes experienciais: S&o aqueles saberes produzidos pelos professores no
exercicio da sua profissdo. Tais saberes sdo obtidos pelos docentes a partir das situagdes em
sala de aula, das interagdes com seus colegas de trabalho e das interacbes com seus alunos
durante o processo de ensino e aprendizagem (Tardif, 2014).

Esses saberes auxiliam o professor no processo de ensino, e trazem conhecimentos
importantes para o desempenho de seu oficio. Dessa forma, podemos refletir que ndo basta o
professor ter somente o conhecimento especifico da sua disciplina, ele precisa ter o
conhecimento pedagdgico geral (Gaia, 2003).

Corroborando com esse pensamento (Tardif; Raymond, 2000, p. 210) reflete:

Ora, se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também,
sempre com o passar do tempo, o seu “saber trabalhar”. De fato, em toda
ocupagdo, o tempo surge como um fator importante para compreender 0s
saberes dos trabalhadores, na medida em que trabalhar remete a aprender a
trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente 0s saberes necessarios a
realizacdo do trabalho.

Através desse trecho podemos concluir que o conhecimento do professor é inacabado, ou
seja, ele estd em um constante processo de construgdo e aprimoramento e é através da pratica
da profissdo que se ganha mais experiéncia. Logo, o conhecimento do educador ndo esta
limitado somente a teoria, mas também se origina das experiéncias no exercicio da profissao.
As vivéncias no cotidiano escolar, as interacfes com os alunos, as situacdes desafiadoras, a
reflexd@o sobre a préatica sao fontes significativas de saberes (Tardif e Raymond, 2000).

Ainda sobre esse aspecto, NOvoa comenta sobre a relacdo entre a trajetdria do docente e

a construcao do saber.

[. . .] ndo ¢é possivel separar o eu pessoal do eu profissional “desta forma
pensando na trajetéria de vida, o sujeito manifesta sua subjetividade e
interpreta suas acfes no plano individual e coletivo para assim entender e
construir sua identidade profissional de como se articulam de um lado os
saberes constitutivos do campo profissional, no qual a referéncia é a expertise
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profissional (saberes profissionais ou saberes para ensinar); e, de outro, 0s
saberes emanados dos campos disciplinares de referéncia produzidos pelas
disciplinas universitarias (saberes disciplinares ou saberes concernentes aos
saberes a ensinar (N6voa, 1992, p. 7).

Observar cada trajetdria de vida nos leva a conhecer uma experiéncia pessoal, 0 contexto
social onde esses professores exercem seu oficio também contribui para construgcdo dos seus
saberes. Dessa forma, tal percurso contribui para a formacéo de préticas e valores presentes na
historia de vida do professor.

Segundo Tardif e Raymond (2000) existem dois fendmenos muito importantes na
trajetoria e construgdo dos saberes docentes que ndo podem deixar de ser discutidos, sdo esses:
trajetéria pré-profissional e a trajetdria profissional. A trajetoria pré-profissional pode ser
comparada a um solo fértil onde as sementes de experiéncias pessoais sao plantadas. Essa base
inicial influencia a visdo de mundo do futuro educador. Ja a trajetdria profissional é como a
jornada de crescimento dessas sementes. Ou seja, as praticas pedagogicas, desafios e sucessos
ao longo da carreira permitem que os saberes sejam aprimorados, evoluidos e se diversifiquem.

Ambas as trajetorias sdo entrelacadas formando a tapecaria do saber docente.

2.5. Préticas dos Professores

De acordo com Zabala (1998), a estrutura da pratica segue a mdltiplos fatores
fundamentais como: padr@es institucionais, tradi¢cdes metodoldgicas, organizacBes, porém,
explicar a prética torna-se dificil, ao incorpora uma variedade de elementos, como ideias,
valores e habitos pedagdgicos. Além disso, ndo existe somente um modelo de se ensinar, como
também ndo existe somente um tipo de aluno. Em resumo, a Pratica docente é o conjunto das
acOes planejadas e alinhadas com intencionalidade e objetivos especificos, adaptando-se a
diversidade dos alunos para facilitar a aprendizagem.

Considerando a identidade Unica de cada professor, podemos observar como suas praticas
atuais refletem conhecimentos, crencas e valores adquiridos ao longo de sua trajetoria. A
socializagdo em ambientes familiares, escolares e profissionais moldam a maneira como esses
elementos séo incorporados, (Tardif e Raymond, 2000).

Ainda lembrando Zabala (1998), educar significa formar cidad&os e cidadas que nao estdo
separados por capacidades. Dessa forma, é necessario criar um ambiente que possibilite que os

alunos interajam mais com a aula e que eles possam perguntar e expressar suas ideias.
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Levando para as préticas do professor de matemética temos que: 0 conjunto de agdes,
decisdes e estratégias que um professor de matematica toma durante sua atuacdo em sala de
aula e no processo de ensino-aprendizagem de matematica ¢ chamado de “pratica do professor
de matematica”. Essa pratica envolve varios elementos e desafios, visando apoiar o crescimento
dos alunos em seu raciocinio légico, pensamento critico e habilidades de resolugdo de
problemas.

2.6. Trajetdrias Docentes

Ao refletir sobre a trajetdria docente, nota-se que a percepcdo convencional da carreira
do professor como atribuida a dons inatos ou habilidades de se conectar com criancas é bastante
simplista. Estudos de autores renomados com Tardif e Raymond, NOGvoa, entre outros,
proporcionam uma compreensdo mais abrangente. Para eles, a formacdo do educador vai além
dos anos de educacdo formal nas universidades.

Segundo Tardif e Raymond (2000) A formacéo de um professor pode ser dividida em
duas metades: uma jornada pré-profissional e uma jornada profissional. A jornada pré-
profissional inclui as experiéncias familiares e académicas dos professores. Os autores também
afirmam, que a identidade social e pessoal do professor € construida por meio da imersao do
individuo em diversos ambientes sociais, que podem incluir sua familia, amigos, grupos,
escolas, entre outros.

Ainda sobre esse aspecto, Tardif e Raymond (2000) argumentam que grande parte do
conhecimento dos docentes sobre ensino e politicas educacionais vem de suas historias de vidas
pessoais, principalmente das interacGes sociais que estabeleceram ao longo de suas jornadas.
Essa ideia destaca influéncia das experiéncias individuais em formagdes do entendimento
pedagogico, ressaltando como as vivéncias pessoais desempenham um papel crucial na maneira
como os educadores abordam o ensino e respondem as politicas educacionais.

Corroborando com essa ideia, Tardif (2002), afirma que os professores ja estavam
imersos em seus locais de trabalho por um periodo consideravel de tempo, antes de iniciar o
trabalho da docéncia, e que essa imersao se expressa em uma ampla gama de conhecimentos
prévios, crencas e conviccdes sobre a pratica de ensino. Essa gama de conhecimentos
acumulados desempenham um papel crucial na forma que eles enfrentam os desafios da

profissdo e aplicam suas praticas pedagadgicas.
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Os autores Tardif e Raymond (2000) tambeém refletem que quando alguém decide ser
professor, uma nova trajetoria tem inicio, essa trajetoria € a atuagdo profissional durante a qual
conhecimentos como experiéncia, conhecimento académico e outros conhecimentos sdo
desenvolvidos. Esses conhecimentos sdo cruciais para a profissdo porque neles incluem o
conhecimento de como interagir com os alunos e familiares.

Em suma, a trajetéria profissional se inicia quando alguém decide se profissionalizar e
se tornar um professor e mesmo apds de formado ele continua aprendendo. De acordo com
Tardif e Raymond (2000) a base dos saberes profissionais constroem-se nos primeiros trés a
cinco anos de carreira, nessa fase ha uma readaptacdo dos saberes anteriores para assim lidar
melhor com a complexa realidade da profisséo.

3. METODOLOGIA

O desenvolvimento metodoldgico da pesquisa foi orientado pela abordagem exploratéria
e qualitativa. A escolha pelo enfoque levando fundamentou-se na compreensao que esta
pesquisa trabalha com um conjunto de fenémenos que fazem parte da realidade do ser humano
como: crengas, valores, inspiracdes, motivos e atitudes, ou seja, trabalha com um nivel de
realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado, pois o ser humano se distingue ndo s6
pelo agir, mas pelo pensar e interpretar suas acfes da dentro realidade por si vivenciada e
partilhada com seus semelhantes. Como destacado por Minayo (2009).

Ja a natureza exploratoria desta pesquisa visou oferecer percepcfes abrangentes e iniciais
sobre o tema. Para melhor compreensdo dos assuntos abordados na monografia foi realizado
um levantamento bibliografico. Essa etapa ndo sé ofereceu embasamento tedrico para a
pesquisa, mas também permitiu uma imersdo no contexto do objeto de pesquisa.

A pesquisa foi conduzida em Santa Maria da Boa Vista, Pernambuco, com a colaboracéo
de seis professores que ministram aulas de matematica em escolas estaduais. Quatro dessas
escolas estdo situadas na zona urbana, enquanto uma esta na zona rural.

Durante o trabalho de campo, coletamos depoimentos desses professores, todos eles
concordando em participar da pesquisa. A escolha desses profissionais considerou ndo apenas
a disponibilidade, mas tambem a escassez de professores de matematica na regido. Vale
destacar que a carga horaria extensa desses educadores dificultou o acesso a eles.

Para compreensdo teorica conceitual das tematicas que perpassam este trabalho, nos

debrugamos nas obras de autores como Tardif (2014), Gatti (2002) N6voa, (1992) dentre outros.
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Estes discutem e explicam varios aspectos do saber docente e da natureza desses saberes,
evidenciando ndo s6 a complexidade como também a multiplicidade de fontes de aquisicdo e
validacao dos saberes docentes.

Optamos instrumento pela utilizacdo da entrevista semiestruturada como de coleta de
dados, visto que essa abordagem permite que o entrevistador tenha liberdade para direcionar a
entrevista conforme a necessidade; possibilitando que se explore amplamente uma questdo
(Michel, 2009). Durante a entrevista aplicamos um questionario com intuito de coletar
informacdes basicas dos participantes do trabalho de maneira mais rapida e eficiente. Que a
entrevista se concentre em topicos mais complexos e aprofundados, economizando assim
tempo.

As entrevistas ocorreram em locais indicados pelos professores participantes,
priorizando encontros individuais. Essa abordagem proporcionou aos entrevistados mais
liberdade para abordarem assuntos relevantes de maneira mais espontanea. Todo processo da
entrevista semiestruturada sera foi gravado para andlise posterior.

A andlise de conteudo foi conduzida conforme a abordagem metodolégica de Bardin
(2011) e esguio a seguintes passos:

1. Pré-analise: Nesta etapa preliminar, organizamos os dados, e realizamos uma leitura
inicial das entrevistas transcritas para familiarizagdo com o material;

2. Leitura e identificacdo de unidades de registros: buscamos unidades relacionada
aos temas de interesse;

3. Agrupamento dos dados: Nesta etapa, agrupamos as unidades de registros em
categorias tematicas, facilitando a organizacdo e a compressao dos diferentes aspectos.

4. Analises de conteudo e interpretacdo: Documentamos o resultado, usando exemplos

para ilustrar descobertas e apoiar conclusdes.

4. RESULTADOS DA ANALISE

Neste capitulo adentraremos nos bastidores da jornada educacional dos professores de
matematica. Onde as vozes dos docentes se entrelacam para tecer uma narrativa envolvente
sobre o ser professor de matematica. Ao compartilharem suas experiéncias cotidianas, esses
docentes nédo sO abragaram a pesquisa, mas tambem desencadearam um movimento de reflexé@o
profunda sobre suas praticas. Em um dialogo colaborativo, o pesquisador e 0s pesquisados,

revelaram nuances fascinantes sobre o magistério, formacao profissional e o oficio da educacéo.
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Conforme mencionado anteriormente, 0 grupo pesquisado é composto por 6 professores

de matematica que atuam nas escolas estaduais do municipio de Santa Maria da Boa Vista -PE,

identificados pelos nimeros 1,2,3,4,5,6.

Para conhecer os participantes do estudo foi elaborado um questionario com perguntas

referentes as caracteristicas pessoais e profissionais. A partir destes resultados foi possivel

tracar o perfil dos sujeitos da pesquisa (Quadro 1).

Quadro 1 - Sistematizacao de dados referentes a formacao e atuacéo profissional dos

professores entrevistados

Prof. | Formagao | 1dade | CRC oy | Funcional | esoolas
Entrevistado 1 | - quado | 53 30 Efetivo Municipio/Efetivo
Entrevistado 2 | Graduado 66 37 Efetivo Né&o
Entrevistado 3 | Graduado 36 16 Efetivo Né&o
Entrevistado 4 | Graduado 46 20 Efetivo Municipio
Entrevistado 5 | Graduado 32 6 Efetivo Né&o
Entrevistado 6 | Graduado 33 7 Efetivo Né&o

Fonte: autora, 2023

No quadro 1, podemos constatar que hd uma heterogeneidade significativa em relagdo as

idades do grupo, pois 0s participantes possuem uma faixa etaria que vai dos 32 aos 66 anos.

Além disso, destaca-se a diversidade temporal em relacdo as trajetorias profissionais, indicando

distintos periodos de carreira. Uma analise mais profunda das experiéncias dos professore

revelam que, para a maioria dos entrevistados, a profissionalizagdo iniciou-se durante o ensino

médio, com a conclusdo do magistério, e logo apds fizeram vestibular para a licenciatura em

matematica.
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4.2. A escolha da profisséo

A jornada da escolha da profissdo € um enredo que se desenha na vida dos jovens desde
cedo, sendo uma decisdo de grande importancia e complexa. Esse processo ndo apenas delimita
a sua futura carreira, mas também molda a identidade e influéncia as interagbes com o mundo.
N&o é apenas uma escolha de trabalho, é a construcéo de um estilo de vida.

Ao refletirmos sobre a profissdo docente percebemos que o trabalho docente, em sua
generalidade, esta permeado de desafios e tensfes decorrentes de aspectos habituais de sua
profissdo, dentre esses desafios e ten¢des, destacamos a ma remuneragdo, condi¢es precérias
no ambiente profissional, rotinas exaustivas entre outas coisas. Esses fatores contribuem para a
desvalorizacdo da profissdo e diante desses desafios muitos jovens acabam ndo tendo desejo de
seguir a docéncia (Barcelos, 2012).

Diante da realidade que permeia a escolha pela profissédo, visamos compreender 0s
motivos que impulsionaram aos participantes da pesquisa optarem pela profissao de professor
de matematica, examinamos suas trajetdrias de escolha e influéncias que tiveram num contexto
mais amplo.

Ao analisarmos as trajetorias profissionais, a partir dos relatos dos professores que
participaram da pesquisa, é possivel observar um misto de motivac6es para a escolha do curso,
entre elas: a falta de opcéo, pois na época de ingressar no ensino superior tinham poucos cursos
disponiveis; também é apontado o gosto e/ou a facilidade com a disciplina em questdo e a
possibilidade de dar continuidade a atuacdo docente, pois ja atuavam como professores.

Alguns dos relatos a seguir, ilustram a problemaética da insercdo dos participantes na

docéncia:

Quando eu estudei no ensino fundamental, ensino médio. Sempre foi uma
das disciplinas que eu tive maior identificacdo, tinha facilidade em
aprender os contetdos, estudando matematica. E como na época. Quando
eu fui fazer o curso. A opc¢do que tinha para mim era licenciatura. Dai eu
fui escolher justamente matematica, porque eu tinha essa (...), essa facilidade
de aprender os contetdos da disciplina. Por esse motivo escolhi matematica
(Entrevistado 6, grifo nosso, 2033).

E perceptivel no depoimento do entrevistado 6 que a escolha da profissdo de professor
de matematica se deu pela familiaridade e facilidade com a disciplina. Porém, essa decisao
também € moldada pela ndo oferta de outros cursos em sua regido. Nessa mesma linha de
raciocinio, o entrevistado 2 tem um relato similar ao do entrevistado 6. Na sua fala, deixa bem

claro que a sua escolha em ser docente de matemaética se deu ndo so pela destreza e amor a area
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de exatas, mas também por falta de opcéo. A auséncia de opg¢des nos cursos de formacéo inicial
pode ter sido um impulso para escolha.

Na realidade, quando entrei na universidade, era (...) era falta de opc¢ao,
porgue na época sé tinha esse curso, ndo tinha outros cursos. Sé tinha
formacdo de professor em Petrolina. N&o tinha, na regido toda. Eu morava em
Petrolina e sé tinha esse curso, ndo tinha engenharia, ndo tinha outro tipo de
curso, entdo posso dizer até que foi por uma falta de opgdo, mas que depois
eu me acostumei e gostei, né? (Entrevistado 2, Grifo Nosso, 2023).

O participante 4 destaca uma trajetoria semelhante a de outros participantes, inicialmente
optando pela profissdo de professor por auséncia de outras possibilidades de carreira. No
entanto, ao longo do tempo, ele desenvolve um gosto pela profissao, especialmente ao comecar

0 magistério. A revelagdo de ser um bom aluno reforga a escolha de fazer o vestibular nessa

disciplina especifica. Segundo ele:

A escolha como professor foi falta de oportunidade em outros cursos, mas
com o tempo, quando eu comecei a fazer o magistério, comecei a gostar da
profissdo. E era um bom aluno de matematica [...]. E dali, entdo, eu escolhi
fazer entdo vestibular para matematica, curso de matematica (Entrevistado 4,
grifo nosso, 2023).

Ja o entrevistado 3, relata que no periodo pds-ensino médio enfrentou incertezas sobre o
seu futuro profissional. Ele narra que s6 enxergava duas alternativas: trabalhar no comércio ou
ser professor. Porém, as aulas de banca que ele ministrou em casa tiveram um papel crucial ao
revelar sua familiaridade com a area de exatas. Outro fator decisivo na escolha de sua profissao
foi a limitacdo de opc¢des na regido para cursos de exatas, direcionando sua escolha para a

faculdade.

Entdo ai quando eu terminei o ensino médio eu fiquei naquela davida de
pensar o que eu vou fazer com a minha vida, né? E eu tenho duas alternativas
aqui na cidade, ou eu ia trabalhar no comércio, naquela época eu via, né?
Ou trabalhar no comércio, ou entdo poderia ser professor, né? Eu comecei a
dar aula de banca em casa, né? E a partir dai eu percebi que eu poderia
fazer uma faculdade e também eu percebi, né? Nessas aulas de banca que
eu, que eu me identificava mais na &rea de exatas, né? Entdo na regido tinha
s6 tinha a matematica e outros cursos, né? Entdo a Unica area de exatas,
digamos assim, que eu me encaixava, além de quimica e fisica, era
matematica, né? Que tem na regido. Entdo, por ai, foi que eu comecei a fazer
faculdade e comecei a entender que eu tinha essa habilidade de ensinar
(Entrevistado 3, grifo nosso, 2023).

Ja o entrevistado 1 compartilha uma transicdo fluida, iniciando com o magistério no
ensino médio e, posteriormente, seguindo para o curso de matematica, concluindo em 2001.

Destaca que, ao ingressar na faculdade, ja havia participado de concursos para professor,
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revelando uma afinidade na area educacional. O mesmo docente também menciona que na sua
época havia uma escassez de opcOes na regido. Apesar das limitacdes, o entrevistado expressa

ndo se arrepender da sua escolha, conforme é visto no grifo abaixo:

Como eu fiz magistério na época, no ensino médio, né? Formacdo de
professor, ai dei continuidade no curso de matematica, né? Acho que eu
terminei em 2001, e assim, quando entrei na faculdade, ja tinha feito
concurso para professor, ai eu também ndo tive intencdo de mudar, mas
também na época que a gente estudava, ndo tinha tanto curso como tem
agora, agora assim, tem outras opc@es de escolha, naquele tempo ndo era. Os
cursos aqui da regido era assim, tanto Petrolina era assim, umas areas agricolas
e esses outros cursos eram nas capitais mais longe, entdo nédo tinha. A opcéo,
era um pouco menor, mas ndo me arrependo ndo de ter feito essa area”
(entrevistado 1, grifo nosso, 2023).

Ao analisar os relatos dos professores, percebe-se uma diversidade de fatores que
influenciam a escolha da profisséo. Essa variedade inclui desde a escassez de cursos
disponiveis na regido até o genuino gosto pela disciplina de matematica. Além disso, alguns
professores mencionaram j& estar trabalhando na area antes de formalizarem suas escolhas
profissionais. Essa multiplicidade de motivacdo destaca a complexidade na tomada de deciséo
para se tornar docente de matematica, indicando que as trajetorias individuais sdo moldadas por

uma combinacgdo de circunstancias, paixdes pessoais e experiéncias profissionais previas.

4.3. A Formacéo do Docente

Neste subcapitulo, exploraremos, sob a perspectiva dos participantes da pesquisa, qual
papel desempenham a formacdo inicial e continuada na construcdo de suas trajetorias
profissionais. Buscarmos compreender como esses dois elementos se entrelagam na jornada
educacional, delineando o impacto e a relevancia que cada um possui no desenvolvimento
continuo do educador. Essa abordagem nos permitira observar como esses profissionais da

educacéo percebem e integram essas formacdes ao longo de sua carreira.

4.3.1 A formacao inicial

Em 1939, a implementacdo dos cursos pedagdgicos no Brasil buscava inicialmente a
formacéo de bacharéis em pedagogia, sem uma énfase clara na preparacdo para a docéncia. Ou
seja, a intencdo era mais abrangente, visando profissionais com uma formacdo geral em

pedagogia, sem a especificidade de tornarem professores. Somente na década de 1990 surgiram
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esforgos significativos para superar os desafios persistentes na constru¢édo de uma identidade
profissional (Silva, 1999).

A promulgacdo em 1996 da LDB, que renova as Leis n.° 5.540/1968 e 5.692/1971, que
traduziam as reformas da Lei n.° 4.024 de 1961, desempenhou um papel crucial, provocando
mudangas substanciais no curso de pedagogia. A énfase passou a ser formacgéo de professores,
abandonando a ideia anterior de especializagdo em pedagogia.

Segundo a LDB n.° 9.394/96, no seu artigo 62, “a formacdo de professores para atuar na
Educacao Basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo” (Brasil, 1996).

Essas mudancas nas diretrizes e bases da educacdo (LDB) podem ter gerado implicagdes
significativas nas trajetorias de alguns participantes da entrevista. Um exemplo é o caso do
entrevistado 1 que relata o seguinte: “Como eu fiz magistério na época do ensino médio;
formacao de professor. Ai dei continuidade no curso de matematica, né? Acho que eu terminei
em 2001. E assim, quando eu entrei na faculdade, j& tinha feito concurso pro professor. Ai eu
também ndo tive intencdo de mudar ” (Grifo nosso).

O professor, ao relatar sua trajetoria académica, indicou que iniciou sua carreira no
magistério e posteriormente prosseguiu para o curso superior. Segundo suas declaragdes, possui
30 anos de experiéncia na docéncia e concluiu a licenciatura em matematica em 2001. Com
base nesses dados, é possivel inferir que ele provavelmente iniciou o curso superior em torno
de 1997, um ano apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB) em 1996.
Isso indica que sua carreira iniciou-se em 1989, antes da homologac¢éo da LDB.

Diante desse fato podemaos refletir sobre o impacto positivo na carreira desse profissional,
influenciando suas trajetérias académicas e praticas educacionais. rois ele teve que buscar
adaptacdes nos programas de formacao, alinhando—se as novas normas educacionais. Além
disso, a énfase na valorizacdo do magistério e a busca por uma educagdo mais qualificada pode
ter impactado positivamente suas carreiras, promovendo um ambiente educacional mais solido
e voltado para o desenvolvimento profissional continuo.

Quando questionados sobre as contribui¢des dos cursos de formacédo para o cotidiano de
trabalho nas escolas, as opinides dos professores divergiram. Alguns enfatizaram que 0s
conhecimentos adquiridos na universidade foram muito importantes e outros acreditam que o
que se ensina nas universidades esta distante da realidade em sala de aula. No entanto, todos
concordaram que os conhecimentos docentes sdo construidos com a pratica em sala de aula.

Tais percepgOes podem ser observadas nos depoimentos a seguir:
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A instituicao onde eu estudei € uma instituicdo muito boa, né, la em Belém do
Sao Francisco, e a formacdo, ela foi fundamental, né, para o exercicio da
profissdo, mas sabemos que ha& desafios que vocé s6 consegue realmente
aprender mesmo, né, no exercicio da profissdo em sala de aula. (Entrevistado
6, grifo nosso, 2023).

O entrevistado 6 destaca que a formacdo inicial foi fundamental para a préatica de sua
profissdo. No entanto, ao reconhecer que ha desafios que s6 sdo compreendidos no exercer da
profissao, ele ressalta a importancia de uma abordagem prética e experiencial na formagéo de
professores. Isso alinha com a ideia que a prética real € crucial para o desenvolvimento pleno
das habilidades e compreensdo necessarias na docéncia.

Os relatos do entrevistado 2 e 3 também corroboram com a do entrevistado 6. O
entrevistado 2 destaca a importancia da formagé&o inicial, enfatizando a necessidade de uma
base s6lida, incluindo elementos pedagdgicos e psicoldgicos. No entanto, ele também ressalta:
“(...), mas o que prepara mesmo para sala de aula € a propria Sala de aula”.

Na mesma linha de pensamento segue os entrevistados 3, colocando uma énfase mais
forte, na prética em sala de aula como o verdadeiro local de aprendizagem. O argumento que é
na vivéncia, “botando a mdo na massa”, que o conhecimento é realmente internalizado, cria
uma dicotomia aparente entre a aprendizagem teorica e a aplicacdo pratica. Mostrando haver
um certo distanciamento entre o que € ensinado na formacao inicial e a realidade vivenciado
em sala de aula.

Ja o entrevistado 5 expressa uma distancia percebida entre a visdo tedrica da faculdade e
a pratica em sala de aula. Evidenciando que o curso superior de licenciatura em matematica ndo
aborda especificamente todos os desafios enfrentados no oficio da profissdo, como podemos
conferir no grifo: “Eu me vejo um pouco distante ainda, porque na faculdade a gente tem
aquela visdo muito tedrica e a pratica em si, na sala de aula tem varios desafios que a
faculdade, ela ndo deixa bem especifico”. Essa ideia refor¢ca a importancia da experiéncia
direta no desenvolvimento profissional e sugere a necessidade de abordagens educacionais que
integrem de maneira eficaz as vivéncias da docéncia para preparar os futuros educadores.

Tardif (2014) defende a centralidade da pratica na construcdo dos saberes docentes,
indicando que a experiéncia direta na sala de aula ndo apenas valida, mas enriquece a formacéo
inicial, ou seja, a integracdo entre teoria e pratica é de suma importancia na consolidagdo dos
conhecimentos.

Ja Vieira (2022) contribui para essa discussdo ao destacar que a relacdo entre teoria e

pratica na formacao de professores ndo deve ser vista como dicotdmica, mas sim como uma
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atividade plural que gera entendimentos sempre em evolucéo. Ele propde uma abordagem mais
fluida, demarcada pelo processo de aproximacéo entre o espaco de formacdo e o de atuagédo
profissional, enfatizando os atravessamentos do ir e vir na construcdo de sentidos.

Ao abracar essa visdo integrada, as instituicoes de formacdo docente podem cultivar uma
abordagem mais completa e eficiente no desenvolvimento de professores, preparando-os para
os desafios dinamicos e multifacetados da educacdo contemporanea. Essa compreensao
contribui para a construcao de profissionais mais adaptaveis, reflexivos e capazes de promover

um impacto positivo na aprendizagem dos futuros profissionais.

4.3.2 A formacéo continuada

Nesse subcapitulo discutiremos impacto das formacgdes continuadas na carreira dos
professores, pois sabemos que formacgdo do docente é inacabada, ou seja, € apenas uma etapa
inicial no processo de desenvolvimento do profissional.

A formacdo continuada, envolve diversas atividades que proporcione aprimoramento
profissional, como horas de trabalho coletivo, reunides pedagogicas, presenca em eventos
educacionais, cursos oferecidos por instituices educacionais, e diversos processos a distancia.
Em resumo, a formacdo continuada abrange uma ampla variedade de préaticas que oferecem
oportunidades e informac0es, reflexdes, discussdes e trocas, ou seja, movimentos de constante
desenvolvimento profissional, em qualquer contexto e situacao.

Partindo dessa perspectiva, analisamos relato do entrevistado 2 que revela que sua pos-
graduacdo teve impacto positivo em sua carreira, auxiliando no desenvolvimento de sua
didatica, como ele cita: “ (. . .) a formagdo continuada ajuda muito no desenvolvimento da
didatica (. . .) ”. No entanto, o entrevistado 6 expressa preocupacdo com a qualidade das
formacgdes continuada ofertadas pela rede publica, defendendo a necessidade de uma
abordagem mais inovadora e significativa para sua pratica docente, como podemos analisar no

grifo:

(. . .) Ultimamente a abordagem que tem sido feita, tem sido em temas
repetitivos, e isso ndo traz um crescimento. E necessario refletir sobre essas
formacg0Oes, para que elas venham, realmente, agregar para 0 NO0SsO
cotidiano, mas ultimamente, nos Gltimos anos, o que eu tenho identificado é
que elas tém sido muito repetitivas, tratando basicamente da mesma coisa,
infelizmente isso ndo traz um crescimento (entrevistado 6, grifo nosso, 2023).
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Adicionalmente, as perspectivas de Lorenzato (2008) enfatizam a melhoria na qualidade
de formacdo do professor de matematica, mas ressaltam a necessidade de mais investigacdo nas
areas de ensino da matematica, buscando a praticas pedagdgicas mais eficazes. Valorizando o
papel do professor e buscando preencher as lacunas deixadas pela formacdo inicial. O autor
sublinha a importancia da formacao continuada como um processo continuo visando promover
mudancas significativas na atuacdo do professor em sala de aula, alinhando-se ao contesto
educacional atual.

O relato dos entrevistados 1 completa a visdo do autor Lorenzato (2008), destacando as
contribuicGes positivas dos momentos de discussoes, interagdes com outros profissionais de
matematica e a vivéncia de novas formas de aprimorar a educacdo matematica durante os
encontros semanais. Essa experiéncia tem se mostrado valiosas para o aperfeicoamento da sua
pratica docente, corroborando com a importancia formacdo continuada na evolugédo
profissional.

Embora os docentes 1 e 2 tenham destacado pontos positivos nas formagdes continuadas,
é evidente que ela ndo tem sido satisfatoria para todos os professores, evidenciando a

necessidade de reflexdo sobre a melhoria de ofertas nessas formacoes.

4.4. Os saberes necessarios para pratica dos professores: uma perspectiva dos

entrevistados.

Ao refletirmos sobre as praticas dos professores percebemos que os docentes ndo s
transmitem conhecimento, mas também produzem e moldam seus préprios saberes. De acordo
com Tardif (2014) os saberes docentes ndo estdo reduzidos a apenas conhecimentos abstratos,
mas estdo relacionados ao saber social, e esse conhecimento social parte a principio da relacéo
complexa ente aluno e professor. Desta forma, ao analisarmos 0s saberes dos professores
precisamos situa-los em diferentes situacdes, como, por exemplo, vé-lo como ser social e ser
individual, como ator e parte de um sistema. Essa perspectiva nos permitira capturar
informagdes sobre sua natureza social e sua natureza individual do docente.

Tardif (2014) também classifica esses saberes em quatro categorias, os da formacéo
profissional, os experienciais, os disciplinares, e os curriculares. Ao examinamos esses pilares,
desvendaremos as camadas intricadas que moldam néo apenas o conhecimento matematico,

mas também a habilidade de os transmitir com clareza.
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4.4.1 Saberes disciplinares

Sobre os saberes disciplinares, as falas dos entrevistados 1, 2 e 5 convergem para um
ponto crucial ressaltado por (Gauthier, 1998, p. 29) “ensinar exige um conhecimento do
contetdo a ser transmitido, visto que, ndo se pode ensinar algo que ndo se domina”. O
entrevistado 1 destaca a essencialidade do conhecimento disciplinar, alertando para o risco de
“(...) se perder no meio do caminho. ” Ou seja, ndo saber direcionar as aulas. Por sua vez, o
entrevistado 2 ressalta a necessidade de dominar o contetdo a ser ensinado, destacando a
importancia desse dominio para uma pratica eficaz. Na mesma linha de pensamento segue o
entrevistado 5.

Essas convergéncias de perspectivas destaca uma verdade universalmente reconhecida no
ambito educacional: para transmitir conhecimento de maneira eficaz, é imprescindivel ndo
apenas possuir habilidades pedagdgicas sélidas, mas também ter um dominio profundo que do
que estar sendo compartilhado com os alunos. Como afirma o entrevistado 1 “ (. . .) Ele pode
ter uma boa metodologia, saber conduzir a sala de aula, mas sem o conhecimento da disciplina,
ele vai se perder no meio do caminho”.

Outro aspecto relevante que também foi destacado por os entrevistados foi a habilidades
de saber transmitir e adaptar os conhecimentos disciplinares conforme as necessidades dos
estudantes. Para o entrevistado 1 “é importante entender que o aluno nédo sabe tanto quanto o
docente” Ja o entrevistado 5 destaca que ““é essencial buscar transmitir o conteuido de forma
clara e objetiva, facilitando o entendimento dos alunos”. O outro entrevistado que além de ter

conhecimento do contetdo e importante saber transmitir.

4.4.2  Saberes experienciais

De acordo com Tardif (2014) O conhecimento dos docentes, oriundo da experiéncia e
reflexdo, é essencial para enfrentar a complexidade do cotidiano profissional. Esses saberes
estdo ligados as interagdes diérias e a capacidade de lidar com situacdes transitorias e variaveis.
Ele surge das disposi¢cdes adquiridas na pratica real, permitindo ao professor enfrentar os
desafios e limitagdes da profissdo.
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Nesse contexto, podemos perceber, o quanto a experiéncia da pratica é valorizada pelos
docentes. Isso ocorre porque € na pratica que os professores revisitam e validam seus

conhecimentos, refletindo um ciclo de aprendizado continuo (Tardif, 2014).

Quando a gente aprende a ser professor? Eu acho que a gente vai
aprendendo a cada dia. A gente ndo nasce pronto, e ndo aprende na
faculdade a ser professor. Quando a gente faz licenciatura, a gente vai
aprendendo todos os dias, acho que cada ano é algo novo, né, uma
turma nova, sdo pessoas diferentes. Entdo, cada um tem suas
dificuldades, e a gente vai aprender. Uma coisa que eu faco com uma
turma, ja ndo serve para outra. Entdo, a gente aprende a cada dia a ser
professor. Um professor melhor, né? (Entrevistado 3, Grifo nosso,
2023).

Através do relato do entrevistado 3 que corrobora com as ideias de Tardif (2014),
percebemos a importancia dos saberes experienciais, ao discutir o processo de aprendizado
continuo e construgcdo de conhecimento ao longo da jornada como professor. Outro aspecto
importante, presente nos relatos dos professores, é a sala de aula sendo como um laboratorio
dindmico onde o professor experimenta, reflete e evolui, contribuindo para constante

construcdo do cenéario educacional, como percebemos no relato.

“ Na verdade, para vocé aprender a profissdo em si... Ndo tem assim
uma teoria exata para vocé explicar isso. Porque a prética, ela é
essencial e fundamental, por mais que vocé tenha conhecimento
tedrico. Mas a Unica forma, realmente, de vocé aprender a ser um
profissional, é na préatica. E exercendo a profissio, é no dia a dia com
os alunos, tentando vencer os desafios. Somente dessa maneira, através
da prética em si, para vocé aprender a ser professor. ” (Entrevistado
6, 2023).

Ao discutir o processo de aprendizado continuo na jornada do professor, percebemos que a
sala de aula € um terreno fértil para a construcdo de conhecimento. A interagdo dinamica entre
teoria e pratica, conforme delineado por Tardif (2014), é claramente refletida nas experiéncias
dos entrevistados. Essa jornada de saberes em evolucdo destaca ndo apenas os desafios, mas

também as inumeras oportunidades de crescimento ao longo da trajetoria docente.
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4.4.3 Saberes da formacéao profissional

Como afirma Tardif (2014), os saberes da formacéo profissional referem-se ao conjunto
de conhecimentos, habilidades e competéncias adquiridos durante o processo de preparacao
para a carreira docente, incluindo a continuada. Ao analisar as falas dos professores
entrevistados, é possivel identificar diversos elementos que compdem esses saberes.

O entrevistado 6 destaca a importancia da formagcéo inicial, mencionando instituicoes de
ensino de qualidade que contribuiram para sua capacitag¢do. Citagdes como “A instituicdo onde
eu estudei é uma instituicAo muito boa” evidenciam a relevancia da base educacional na
construcdo dos saberes necessarios para atuar em sala de aula.

Ja os entrevistados 2, 3, e 4 revelam que a maior contribuicdo da formacéo inicial foi no
aspecto pedagogico, como podemos conferir nos grifos: “A formac&o inicial contribui muito
para minha préatica, em relacédo as metodologias. Muita coisa trazendo da faculdade para sala
de aula agrega, sim, muita coisa faz sentido, sim. ~ (Entrevistado3, 2023)

Quanto aos saberes da formacdo continuada, as falas revelam uma busca constante por
atualizacdo e aprimoramento profissional. O entrevistado 1 destaca que a formacgdo tem sido
uma fonte continua de aprimoramento e aperfeicoamento no qual o permite se adaptar a
constantes transformacdes que a educacao apresenta.

O entrevistado 2, formado em 1985, destacou a transformacdo no ensino ao longo dos
anos, apontando para a importancia das formac6es continuas em se adaptar a realidade da época,
mencionando: “O ensino ta totalmente diferente, o publico que a gente recebe ta totalmente
diferente, o aluno tem outra mentalidade, naquela época o ensino era mais conteudista, hoje
ja ndo é mais. Temos que mudar muito. ” A fala do docente também nos lembra que o
desenvolvimento dos professores ndo acaba na formacéo inicial, pois 0 ambiente educacional e
0 objeto de ensino sofrem constantes transformacdes, tornando-se necessaria a busca por
aperfeicoamento.

Ja o entrevistado 4, ao mencionar a licenciatura em matematica, ressaltou a importancia
da area pedagogica, afirmando: “A parte de pedagogia me ajudou muito dentro da licenciatura.
” Essa énfase na pedagogia como um componente essencial da formacédo inicial reflete as
preocupacOes de Tardif (2014) sobre a necessidade de integrar saberes pedag0gicos ao
conhecimento disciplinar.

O entrevistado 6 por sua vez, abordou a associacdo necesséria entre o dominio do
conteldo adquirido na faculdade e a capacidade de facilitar o entendimento do aluno,

afirmando: “Ele deve associar, é 6bvio, o dominio de conteido que ele aprendeu na faculdade,
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com uma maneira de fazer o aluno (...) de facilitar, de ser um facilitador do aluno
compreender”. Além disso, destacou a importancia de gostar do que se faz para obter sucesso
na profissdo. As falas dos entrevistados refletem a complexidade da formacdo inicial,
evidenciando a necessidade de adaptacdo constante e integracdo efetiva dos saberes na pratica
pedagogica, corroborando com as ideias de Tardif (2014) sobre a natureza dindmica e
interconectada dos saberes docentes.

4.4.4 Saberes curriculares

Segundo Tardif (2014), os saberes curriculares referem-se a habilidade de articular o
conteddo com o curriculo escolar, sendo essenciais para mediar a aprendizagem escolar.
Segundo o autor, esses saberes estdo organizados no curriculo, integrados nos programas
escolares e presentes nos livros didaticos. Sdo exteriores aos professores, resultantes de
negociacOes externas a escola, mas fundamentais para balizar o planejamento, desenvolvimento
e avaliacdo da aprendizagem.

Os professores também utilizam seus saberes curriculares para elaborar planos de aula que
abrangem contetdos disciplinares relevantes, metodologias de ensino eficazes e estratégias de
avaliacdo incluidas. Eles escolnem materiais e recursos didaticos alinhados aos saberes
curriculares, como livros didaticos, videos, jogos educativos e tecnologias, para enriquecer o
processo de ensino e aprendizagem. Como cita o entrevistado 5: “Eu procuro associar bastante
o0 contetido do préatico com a teoria, usando materiais ladicos com jogos escolares, jogos
matematicos e trabalhos de pesquisa também”.

O entrevistado 4 por sua vez relata que adota uma abordagem tradicional, voltada para a

resolucdo de exercicios de fixacao, além disso, ele destaca:

Um dos desafios é transmitir o contelido de matematica. E muito
complexo quando vocé estd ensinando temas como expressdes
algébricas, que envolvem a combinacdo de ndmeros e letras. E
complicado colocar na cabeca dos alunos que as letras também fazem
parte do campo da matematica. E complicado fazer com que
compreendam que as letras tém um papel importante nessa disciplina.
A parte da algebra, em particular, é sempre desafiadora.

No relato do entrevistado 4, percebemos que a dificuldade na transmissdo do
conhecimento pode estar relacionada a necessidade de adaptacdo do contetdo e ao uso de
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recursos didaticos adequados. A habilidade de traduzir conceitos complexos, como expressoes
algébricas, de uma forma acessivel aos alunos é fundamental. 1sso envolve ndo apenas o
dominio do conteudo, mas também estratégias pedagogicas eficientes para tornar o aprendizado
mais compreensivel e envolvente.

Os outros participantes também relatam dificuldades em adaptar os contetdos utilizando
recursos didaticos, o entrevistado 3 relata que tenta levar aulas diferentes para turma, porém,
diante da falta de envolvimento da turma, sente-se desmotivado. J& o entrevistado 2 fala que
sente dificuldades em encontrar metodologias que chamem a atencdo dos alunos, para ele é
complicado lidar com as novas geragdes que se mostram tdo antenadas tecnologicamente e com
a mentalidade cada vez mais diferente dos jovens que outrora ensinava.

Esses fatos mostram a constante transformacédo e evolucdo da educacdo e do objeto de
trabalhos dos docentes (alunos), e mais uma vez alerta para a importancia de sempre estar
buscando novas perspectivas de formagdo continuada que deem suporte para os educadores

atuarem eficientemente.

4.5. Saberes mobilizados nas praticas dos professores de matematica.

Neste capitulo nos debrucaremos nos relatos dos professorem sobre a sua préatica docente.
Para Tardif (2014) a préatica docente envolve mobilizacdo de saberes na realidade educacional.
Ele também destaca a importancia da reflexdo na acdo docente, considerando a complexidade
do contexto escolar.

O autor também ressalta que a pratica do professor ndo se resume a apenas a transmissao
de conhecimento teéricos, mas também a adaptacdo constante desses conhecimentos a
diversidade e dindmica da sala de aula. Desta forma a construcdo dos saberes se da de maneira
continua por meio da experiéncia e da interacdo com os alunos e com 0 meio escolar.

Ao tentar desvendar os bastidores da préatica dos professores nos deparamos com diversas
dificuldades que exigem dos docentes uma certa flexibilidade e habilidade, dentre essas
dificuldades estéo o desnivelamento das turmas, o desinteresse dos docentes, a ndo participacdo
da familia na educacéo dos filhos, entre outros problemas.

Um dos grandes desafios que os professores participantes da pesquisa enfrentam no dia a
dia em sala de aula € o desnivelamento e a heterogeneidade de conhecimentos dos alunos, onde
uns estdo em um nivel mais avancada, enquanto outros apresentam muitas lacunas no

aprendizado da disciplina, como podemos ver no grifo “Uma das maiores dificuldades é que
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os alunos chegam sem base matematica no ensino médio (. . .) € um desafio muito grande como
professor para suprir” (entrevistado 5). A auséncia de base solida representa em matematica
ndo s6 um obstaculo individual dos docentes, mas também um desafio para os professores, que
desenvolvem estratégias para lidar com essas disparidades e promover uma construgdo de
conhecimentos que beneficie a todos os estudantes.

De acordo com Tardif (2014) os professores lidam com objetos humanos, influenciando
e sendo influenciados por individuos socializados. As relacGes sdo complexas, considerando as
caracteristicas internas ou externas dos docentes. A individualidade do aluno, implica desafios,
pois cada aluno é unico como relata o entrevistado 2: “Cada cabeca ¢ um mundo, cada aluno
tem uma maneira diferente de aprender, cada aluno tem um tipo de conhecimento, tem seu
nivel de conhecimento”.

Em outro momento ele comenta sobre sua forma de ensinar: “N&o tem uma regra, ndo
tem uma férmula de como ensinar, eu também nédo tenho uma férmula. Desenvolvo de acordo
com o publico. Reconhecendo a importancia da adaptacéo e flexibilidade, na pratica professor.
Dessa forma, o professor precisa ter uma abordagem mais sensivel as caracteristicas individuais
e sociais dos alunos, em consonancia com a complexidade do objeto de trabalho docente,
composto por seres humanos heterogéneos.

Em seu relato o entrevistado 1 relata que possui uma vasta experiéncia, ao transitar em
turmas que vao desde o ensino fundamental, médio e EJA, ele percebeu a importancia de

adaptar a sua abordagem de acordo com cada perfil de classe. Sobre esse assunto ele comenta:

Vocé vai vendo qual é a melhor forma que vocé tem para vocé atingir aquele
aluno. Porque de repente o que eu trabalho aqui nesta escola, as vezes até
parece ser mais facil. Mas, quando eu chego l& na turma do EJA, a noite, eu
tenho que mudar meu trabalho, tenho que fazer um trabalho que passa atingir
aquele publico ali, né? Tem, que ter... vocé tem que ter esse dinamismo.

Em sua fala, o docente destaca a impoténcia de adaptar as suas abordagens de ensino
com base nas caracteristicas especificas de cada grupo de alunos, reconhecendo que diferentes
turmas podem demandar estratégias distintas. A sua experiéncia e conhecimento gradual dessas
nuances ao longo de sua carreira, contribuiu para que buscasse melhores formas de adaptar suas
praticas para atingir seus discentes.

De acordo com Tardif (2014, p.129) “a primeira caracteristica do objetivo do trabalho do
docente é que se trata de individuos, embora ensinem a grupos, os professores ndo podem deixar
de levar em conta as diferencas individuais, pois sdo os individuos que aprendem e néo o

grupo”. O autor também relata que o fato do objetivo de ensino escolar ter caracteristicas gerais,
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exige da docente constante adaptacdo para entender as demandas escolares e especialmente as
de sala de aula.

Dando continuidade ao seu relato, o entrevistado 1 diz:

Hoje eu trabalho com o oitavo, nono e sexto ano. Entdo, quando eu vou dar
aula pra eles 14, eu ja sei 0 que é importante para eles aprenderem, pra ter
facilidade de entrar no ensino médio e depois no nivel superior. Entdo,
quando o professor ele trabalha varios niveis, ele comeca a perceber. Ele
chega la no oitavo, ele sabe o0 que importa para aqueles meninos. Se vocé nédo
tem conhecimento do ensino médio, vocé trabalha qualquer coisa l14. Mas, se
vocé ja sabe, ‘Eita, esse menino vai chegar no primeiro ano, vai ter tal, eu
preciso tirar isso daqui dele, para que ele tenha menos dificuldade la’.

Ao longo de sua carreira o professor percebeu a necessidade de preparar os alunos para
0s niveis seguintes. Para ele é importante dar uma atencdo maior para os conte(ldos que serdo
mais requisitados nos proximos niveis de educacdo dos alunos. Ele toma para si a
responsabilidade de proporcionar aos estudantes conhecimentos necessarios e reduzir o
fracasso escolar. Essa visdo estratégica e cuidadosa, do professor foi desenvolvida através da
reflexdo de sua pratica, na busca por resolver problemas compartilhados no contexto escolar.

Sobre esse assunto o entrevistado ainda destaca:

Eu procuro fazer o0 maximo que eu posso, 0 melhor que eu posso, porque ndo
pode depois chegar e ficar: ‘Eita, eu fiz isso de qualquer jeito, ndo’. Vocé tem
gue chegar tranquilo. A minha parte é esta fazendo o melhor, mesmo que os
outros ndo fagam sua parte. Mas vocé tem que pelo menos sair com a sua
consciéncia que vocé esta fazendo o melhor que pode, com o que tem.

Sobre o assunto Tardif (2014) relata que o objetivo de trabalho docente, representa uma
missao coletiva e de longo prazo, demandando a colaboracéo de professores que atuem sobre
uma consideravel quantidade de alunos ao longo de muitos anos, esses objetivos buscam
distantes no futuro, tornando-se desafiador para os professores avaliarem seu progresso
individual. Em vez disso, servem como diretrizes gerais, destacando a natureza conjunta e
atemporal da tarefa pedagogica.

No seu relato o entrevistado 6 destaca a sua abordagem pratica e simples ao lecionar
matematica, priorizando a objetividade. Em sua experiéncia como docente percebeu que para
os alunos a matematica mostra-se muitas vezes complexa, entdo como professor, tem em vista
adaptar o conteudo, para facilitar o entendimento da docente, evitando assim sobrecarrega-los
com demasiadas informacgdes. Essa énfase na clareza visa tornar o contetdo acessivel e

compreensivel para os estudantes.
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Outros professores que também percebem que ha a necessidade de adaptar o contetdo para
atender as necessidades do publico sdo os entrevistados 1,2 e 3. Em seus relatos, eles enfatizam
a necessidade de adaptar o contetdo para atender as condi¢cfes da sala de aula, pois a pratica
docente € uma constante transformacao do conhecimento.

Como cita Libaneo (1994, pg.88): “O trabalho docente ¢ atividade que da unidade ao
binbmio ensino-aprendizagem, pelo processo de transmissdo-assimilacdo ativa de
conhecimentos, realizando a tarefa de mediacdo na relacdo cognitiva entre o aluno e as materias
de estudo. ”

Desse modo, percebemos uma inter-relacéo entre dois momentos do processo de ensino,
transmissao e assimilagdo ativa — que supde o confronto entre os conteldos sistematizados,
trazidos pelo professor, e a experiéncia sociocultural do aluno e por suas forgas cognoscitivas,
enfrentando as situacdes escolares de aprendizagem por meio da orientacdo do professor.

Ao se tratar dos recursos utilizados no dia a dia, a maioria dos professore acreditam que
0 melhor método de aprendizagem ¢é o exercicio, como podemos ver no grifo: “De vez em
guando é que a gente traz uma metodologia pra eles verem de forma concreta. Como eu ja
disse, a matematica se aprende na pratica, entdo a gente tem sempre que estd passando
exercicios em livros e nos cadernos pra eles resolverem e aprenderem”. Na mesma linha de
pensamento, o entrevistado 2 afirma que para atrair o interesse dos alunos a Unica técnica que
tem é: “Tentar colocar uma atividade par eles resolverem. ”

Nessa perspectiva, podemos refletir que os professores também enfrentam limitac6es que
podem se relacionar de diversas maneiras. Alguns professores podem nédo estarem atualizados
com as metodologias de ensino mais recentes, 0 que pode impactar na eficacia de suas aulas.
Além disso, a restricdo de tempo, recursos e até resisténcia pode limitar a adocao de abordagens
inovadoras. A falta de formacdes continuadas também podem ser barreiras para incorporagdo
de novas metodologias que poderiam beneficiar o processo de aprendizado dos alunos.

Analisando os relatos dos docentes percebemos que os saberes docentes sdo mobilizados
de diversas formas, na pratica. Os professores integram os conhecimentos disciplinares com os
saberes pedagdgicos para planejar e conduzir as aulas. Também incorporam os saberes
curriculares ao seguir diretrizes educacionais e adaptar suas abordagens com base nas
necessidades dos discentes. A experiéncia pratica contribui para a formacéo de um repertorio
de saberes que os professores aplicam de maneira flexivel e reflexiva em suas praticas
educacionais.

Jé os saberes da formag&o tém relacdo com o ato de planejar e implementar estratégias

de ensino, compreendendo as necessidades dos alunos e ajustando suas praticas conforme as



41

teorias aprendidas durante sua formacéo inicial e continuada. Essa base de conhecimento da
formacéo é fundamental para uma prética docente.

Em resumo, a mobilizacdo dos saberes na pratica do professor de matematica ndo se
restringe apenas aos conhecimentos especificos da disciplina. Envolve a uso de um améalgama
de saberes que cria um ambiente educacional enriquecido e alinhado as exigéncias
contemporaneas. Ao integrar esses saberes de maneira coesa, 0s educadores ndo apenas
facilitam a compreensdo dos conceitos matematicos, mas também buscam preparar os alunos

para enfrentar desafios em suas trajetorias.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, visamos desvendar a complexa relacdo entre a trajetdria profissional dos
professores de matematica das escolas estaduais de Santa Maria da Boa Vista e 0s saberes e
praticas que fundamentam sua atuacdo docente. No decorrer da pesquisa ficou claro que o
conhecimento desses profissionais transcende a formacdo académica, sendo moldado por
experiéncias sociais, do oficio, académicas e trajetorias profissionais unicas.

O primeiro objetivo, que consistia em levantar a trajetoria profissional dos professores
de matematica, foi atendido, pois a pesquisa proporcionou uma compreensdo abrangente dos
diferentes estagios do percurso desses educadores, ao abordar desde os desafios iniciais até 0s
momentos marcantes de sua formacédo e atuacdo. Analisar a nuances dessas trajetorias destacou
as influéncias cruciais de experiéncias ao longo do tempo, aprofundando a compressdo sobre
os fatores determinantes que moldam o caminho profissional desses educadores.

No que tange ao segundo objetivo, que buscava compreender as relacdes entre a trajetdria
profissional e os saberes e praticas dos participantes, a pesquisa ofereceu informacdes
relevantes, deixando evidente que os conhecimentos dos professores transcendem a formacéo
académica, sendo moldados por experiéncias sociais, académicas e trajetorias unicas.

A identificacéo e classificacdo dos saberes mobilizados nas préaticas docentes, propostas
nos objetivos especificos, também foram atingidas de maneira limitada pela auséncia de
observagdes em sala de aula. A pesquisa permitiu uma andlise profunda desses saberes,
confirmando a complexidade e pluralidade desses conhecimentos presentes na pratica

pedagdgica.
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A hipdtese inicial deste estudo, que afirmava que os conhecimentos e praticas dos
professores de matematica sdo plurais e intimamente relacionados as suas trajetorias
profissionais, foram confirmados ao longo da pesquisa.

Os dados obtidos e os relatos dos professores participantes evidenciaram de maneira
consistente que os saberes profissionais desses educadores, ndo se restringiam a formacéo
académica, sendo, na verdade, moldados e enriquecidos por suas experiéncias sociais,
académicas e profissionais. A complexidade desses saberes ficou clara, revelando uma teia
complexa de influéncias que vao além do ambiente educacional formal.

Mediante uma analise da relacdo entre a trajetdria profissional dos professores e seus
saberes observamos a riqueza e diversidade desses conhecimentos, confirmando a hipétese de
que a pluralidade é uma caracteristica fundamental na configuracdo dos saberes docentes.

Ja o problema de pesquisa, que questionava sobre as relacdes entre trajetdrias de vida e
saberes e praticas docentes, foi explorado ao longo do estudo. As evidéncias coletadas apontam
para uma interconexao inerente entre a trajetéria dos professores e como eles abordam o ensino
da matematica.

Dessa forma, os resultados obtidos fortalecem a compreensao de que a trajetoria de vida
dos professores exerce uma influéncia significativa na construcao e mobilizacdo de seus saberes
no contexto da docéncia em matematica. Essa constatacdo ndo apenas confirma a hipotese
inicial, mas também destaca a importancia de se considerar as experiéncias pessoais €
profissionais na formulacédo de politicas e praticas de formacgéo docente.

Ao resgatar a metodologia, observamos como a coleta de dados, os encontros e as
entrevistas foram cruciais para atingir 0s objetivos propostos. No entanto, reconhecemos
limitacOes desta pesquisa, como a auséncia de observacGes em sala de aula, que poderiam
enriquecer ainda mais a compreensdo das praticas docentes.

Outra limitacdo percebida durante o processo, refere-se a amostra restrita de professores
participantes. A generalizacdo dos resultados para além desse grupo especifico pode ser
desafiadora, uma vez que as experiéncias e trajetérias de vida dos professores podem variar
amplamente. Futuras pesquisas poderiam buscar uma amostragem mais diversificada,
considerando diferentes contextos educacionais e perfis de professores.

Além disso, as barreiras relacionadas ao tempo e recursos disponiveis para a pesquisa
também devem ser consideradas. Um estudo mais extenso e abrangente poderia fornecer uma
andlise mais aprofundada das relacfes entre trajetorias de vida, saberes e praticas docentes.

No mais, este trabalho destaca a relevancia de valorizar os saberes construidos por meio

da experiéncia profissional dos professores de matematica. Recomendamos que futuras
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pesquisas aprofundem a anélise das praticas em sala de aula, promovendo uma compreensdo
holistica do processo educacional. Sugerimos também que politicas de formacdo docente
considerem a pluralidade de saberes como ponto crucial na preparacao de novos professores.

Assim, consideramos que esta pesquisa contribui significativamente para o entendimento
das dindmicas entre trajetdria profissional, saberes e praticas dos professores de matematica,
oferecendo links valiosos para aprimorar a formacéo e atuacdo desses profissionais no contexto
educacional de Santa Maria da Boa Vista.

Ao encerrar esta jornada de pesquisa que mergulhou nas trajetdrias profissionais dos
professores de matematica de Santa Maria Da Boa Vista, é impossivel ndo tecer uma reflexdo
sobre as descobertas e aprendizados obtidos ao longo desse percurso. Cada narrativa
compartilhada pelos professores participantes foi como uma peca Unica em um quebra-cabeca,
contribuindo para a formacdo de um panorama compreensivo. A diversidade de experiéncias,
desafios superados e conquistas alcangadas trouxe a tona a riqueza de contextos que moldam a
atuacdo desses profissionais. O reconhecimento da influéncia direta das trajetdrias pessoais na
forma como a matematica € ensinada e aprendida, destaca a importancia de olhar para além das
salas de aula, enxergando o individuo por tras do educador.

Ao longo deste estudo, ndo apenas observei a complexidade das relagdes entre vida e
profissdo, mas também me deparei com a capacidade transformadora da experiéncia e do
conhecimento acumulado ao longo dos anos. Os desafios enfrentados pelos professores, muitas
vezes invisiveis aos olhos externos, moldaram ndo apenas suas praticas, mas também forjaram
uma resiliéncia que ressoa na forma como encaram a missdo de educar.

A finalizacdo desta pesquisa ndo é apenas um encerramento formal, mas um convite a
continuidade. As histdrias compartilhadas, as descobertas reveladas e as reflexdes instigadas
ndo se limitam as paginas deste estudo, pois, experiéncia foi verdadeiramente enriquecedora
para minha formacdo profissional. Nesse caminho adquiri saberes significativos que
transcenderam os limites académicos. Cada descoberta se torna um alicerce solido, moldando
a base da profissional que desejo ser.

Que esta pesquisa ndo seja apenas um ponto final, mas sim um ponto de partida para novas
investigacdes, didlogos e praticas educacionais mais inclusivas e conscientes. Que as trajetorias
e os saberes de vida dos professores de matematica sejam cada vez mais reconhecidos como
fontes inesgotaveis de sabedoria, moldando néo apenas a forma como ensinamos e aprendemos,
mas também inspirando geracGes futuras a trilharem seus préprios caminhos e na busca por

melhores formas de se construir uma educagéo melhor.
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ANEXO

Anexo A- Parecer consubstanciado do Comité de ética.

=

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIAE ) Plataforma
TECNOLOGIA DO SERTAQ
PERNAMBUCANO - IF SERTAQ

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Trajelorias de vida e suas implicagdes nos saberes e praticas docentes: uma analise
Junto aos professores (as) de matemalica de escolas esladuais de Santa Maria da Boa

VistalPE
Pesquisador: Fabio Porto
Area Tematica:
Versdo: 1

CAAE: 74752423 8.0000.8052
Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mamero do Parecer: 6.481.583

Apresentacdo do Projeto:
1. A equipe do projeto & composla pelos membros FABIO ANDRE PORTO ALVES que foi cadastrado
devidamente.

1.2 Este trabalho busca compreender as questdes da lrajetoria de vida dos (as) professores (as) que
influenciam na construgdo dos saberes e praticas dos docentes de matematica. Seu propésito € analisar as
relages entre a trajetoria de vida dos professores (as) de matematica que atuam em escolas estaduals de
Santa Maria Da Boa Vista-PE e seus saberes e praticas da docéncia. A pesquisa adolara uma abordagem
qualitativa e exploratdria, tendo como participantes seis professores de matematica que lecionam nas
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAQ, CIENCIAE Plataforma
l TECNOLOGIA DO SERTAO
PERNAMBUCANO - IF SERTAO

Cantinuacho do Parecer: 6.481.583

1.4 O projeto apresenta lodos os itens necessarios a analise ética.

Objetivo da Pesquisa:
Analisar as relacdes entre a lrajetoria de vida dos professores (as) de matematica de Santa Maria Da Boa
Visla e seus saberes e praticas da docéncia.

Levantar a trajetoria de vida dos (as) professores (as) de matematica de Santa Maria Da Boa Vista;

* compreender as relagdes enlre a trajetoria de vida e os saberes e praticas dos participantes da pesquisa:
+identificar os saberes e praticas docentes dos (as) professores (as) pesquisados (as);
+ classificar aos saberes e as pralicas docentes dos (as) professores (as) pesquisados (as);

Os objetivos de pesquisa sao claros, estao alinhados com & metodologla proposta e sdo exequivels dentro
do cronograma apresentado.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Caso aceite, vocé receberd lodos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizagdo da
pesquisa, mantendo seu nome no mals rigoroso sigilo mediante a omissdo lotal de informagdes que
permitam identifica-lo(a). Os dados provenientes de sua parlicipaco na pesquisa, tal como entrevista e até



INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAQ, CIENCIA E < aw«m
l TECNOLOGIA DO SERTAO

PERNAMBUCANO - IF SERTAQ

Conlinuacho do Parecer. §.451.583

Considerando os objetivos da pesquisa e seu desenho metodologico, o universo de amostragem do
pesquisador se torna muito reduzido, a ponto deste ndo conseguir prover garantias de anonimato dos
participantes em sua completude.

0 pesquisador detalha lodos os cuidados éticos com os quals tratara todo o processo de coleta de dados.

Este Comité ressalla que o pesquisador deve explicitar aos participantes que ndo tera como garantir o total
anonimato em virtude da relagio objelivos da pesquisa e universo de amostragem. E, portanto, os
participantes devem eslar cientes de que as informacdes prestadas nas entrevistas podem identifica-los{as)
em algum grau. A ciéncia dos parlicipantes a esle respeilo prové as garantias eticas dispostas nas
resolucdes.

Considerando a recomendago acima, a descrigio dos riscos e beneficios aos quais os participantes do
estudo serdo submetidos esta em conformidade com os principios élicos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

4. O projelo apresenta adequadamente os seguintes itens necessarios para a analise élica: lema, objelo da
pesquisa, relevincia social, local de realizagdo da pesquisa, populagdo a ser estudada, garantias éticas aos
participantes da pesquisa, melodo a ser utilizado, cronograma, orgamento, critérios de inclusdo dos
participantes na pesquisa, critérios de encerramento ou suspensdo da pesquisa (quando couber) e
divulgagdo dos resultados do estudo.
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- Atentar-se ao prazo para o envio do relatorio parcial (quando houver allerago no projeto, a qualquer

tempo) efou final das atividades desenvolvidas (12 meses a parlir da data de aprovagao do parecer

consubstanciado);

- Enviar ao CEP, juntamente com o relatdrio final (modelo disponivel na pagina do IF Sertdo-PE), um
exemplar digitalizado de cada termo (TCLE, TCLE para Pais/Responsaveis efou TALE, conforme o caso),

bem como uma declarago afirmando que lodos os demais lermos passaram pelo mesmo procedimento;

- Informar ao CEP, a qualquer tempo, caso ocorram mudangas no projelo (metodologia, cronograma,

nimero de participantes, elc) que tenham implicagdo etica em sua execugo;

- Procurar o CEP, a qualquer tempo, para tirar quaisquer dividas em relagao aos aspectos elicos da

pesquisa envolvendo seres humanos, ou demas informagdes que necessite.

Considerages Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

_Tipo Documento Arquiva Postagem Autor Situagao
Informagtes Basicas| PB_INFORMAGOES _BASICAS DO P | 05/10/2023 Aceito
|do Projeto ROJETO 2195885.pdf 18:42.05 |

Projeto Detalhado / |PROJETO_WILLIANY MOFICADO.pdf | 05/10/2023 |Fabio Porlo Aceito
Brochura 18:40:58

|nvestigador

Folhade Rosto  [FOLHA_DE_ROSTO_MODIFICADA pdf| 05/10/2023 |Fabio Porto Aceito
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Auséncia TCLE_assinado.pdf 20/09/2023 |Fabio Porto Aceito
10:23:58
Orgamento ORCAMENTO.pdf 18/09/2023 |Fabio Porto Aceilo
18:44:34

Declaragao de Autorizacao_escola_4.pdf 18/09/2023 |Fabio Parto Acelto
Instituigdo e 18:14:32

Infrgestruturg _

Declaragao de autorizacao_escola_3.pdf 18/09/2023 |Fabio Parto Acelto
Instituigao e 18:13:58

|nfraestrutura _

Declaragdo de Autorizacao_escola_2.pdf 18/09/2023 |Fabio Porto Aceito
Instituigdo e 18:13:17
|Infraestrutura _

Declaragao de Autorizacao_escola_1.pdf 18/09/2023 |Fabio Parto Acelto
Instituigao e 18:12:25

|nfraestrutura

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

PETROLINA, 01 de Novembro de 2023

Assinado por:

Ednaldo Gomes da Silva
(Coordenador(a))

Sequéncia de imagens de documento original
Fonte: Plataforma Brasil, disponiveis em:
https://plataformabrasil.saude.gov.br/visao/pesquisador/gerirPesquisa/gerirPesquisaAgrupador.jsf
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APENDICES

Apéndice A - Roteiro de entrevista com os professores

(1]
EE INSTITUTO FEDERAL
BEW sertdo Pernambucano

Campus Santa Maria da Boa Vista

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO
PERNAMBUCANO CAMPUS SANTA MARIA DA BOA VISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS (AS) PROFESSORES E
PROFESSOR (AS)

1 — Vocé poderia falar sobre a sua trajetoria de vida e de formacdo e atuacéo
profissional?

- O porqué da escolha do curso?

2 — Vocé poderia falar sobre como vocé enxerga a relacdo entre o aquilo que vocé
aprendeu no curso de formacao inicial (licenciatura, a graduacéo) e a realidade que vocé
vivencia em sala de aula?

- Em que a formacdo inicial te ajudou?

- Ela deu conta de te preparar para atuacdao em sala de aula?
- O que vocé mudaria nessa formacao?

- O que faltou?

- O que foi importante e contribuiu com a sua préatica?

3 —Nasua opinido, o que um bom professor deve saber? Que conhecimentos e habilidades,
ele deve ter?

- E o professor de matematica? O que ele deve saber?

- Em termos de saberes e préaticas dos professores de matematica, o que é importante
considerar?

4 — Na sua opinido, onde e quando se aprende a ser professor?

- Como se deu isso com vocé?



53

5 — Fale um pouco de como vocé desenvolve seu trabalho em sala de aula?
6 — Quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta no seu dia a dia em sala de aula?

7 —Como vocé lida com essas dificuldades? Que estratégias vocé langa méo para enfrenta-
las?
8- Vocé tem algum sonho, desejo ou esperanca com relacédo a educacéo e a sua atuagao

na escola?

BR 428, km 90, Zona Rural, CEP: 56.380-000 — Santa Maria da Boa Vista/PE — Brasil

Apéndice B- Questionario

QUESTIONARIO

1. DADOS PESSOAIS:

Nome

Data de nascimento / / Local:

Origem e profissdo dos pais:
Mée:
Pai
Local onde reside:
2. FORMACAO PROFISSIONAL:

Grau de instrugao?

Onde estudou (grau maior)?

Desejaria exercer outra funcdo na escola?

Qual o papel da formacéo inicial (de sua graduacdo) frente ao seu cotidiano em sala de

aula?

Costuma participar de alguma atividade de formacéo continuada?

Sente-se reconhecida enquanto profissional?




Tem vontade de mudar de profissédo?

. ATUACAO NA ESCOLA:

Tempo de servico na escola?

Situagéo funcional? Se efetiva ou contratada?

Trabalha em outras escolas?

Quais?
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