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RESUMO

Os povos advindos da diaspora africana povoaram o territorio brasileiro e com
seu trabalho, culturas e tradi¢cdes contribuiram para a constituicdo da diversidade
da identidade nacional. No entanto, as nacdes colonizadoras desde a época do
processo de escravidao dos (as) negros (as) fomentaram e efetivaram estruturas
e procedimentos para, de um lado, produzir as lacunas de origem e identidade,
e de outro, o aculturamento com o firme propésito de apagar as historias,
memoarias, e tradicdes dos(as) africanos(as). A Constituicdo de 1988 é resultado
de intensas e significativas mobilizacbes de distintas parcelas da sociedade
brasileira que normatizaram importantes dispositivos de direitos sociais
secularmente suprimidos para as Comunidades Tradicionais, a exemplo da
Comunidade de Quilombo de S&o Tomé, localizada na cidade de Campo
Formoso no Territério de ldentidade Piemonte Norte do Itapicuru na regido
noroeste do estado da Bahia. A Legislacdo Educacional Brasileira vigente
9.394/1996 subsidiou mecanismos para importantes avangos, dentre esses, 0
objeto de estudo dessa pesquisa, a Lei 10.639/2003 que institui a
obrigatoriedade do Ensino da Cultura e da Histéria Africana e afro-brasileira na
Educacdo Basica. Dentro desse contexto, o presente estudo propde-se a
identificar e analisar como a proposta pedagogica do Colégio Estadual
Quilombola de Sdo Tomé-BA desenvolvem a Filosofia a luz da Historia, Filosofia,
Cultura e dos saberes tradicionais constituidos com vistas a producdao,
preservacao e valorizacdo da didspora Africana e do contexto afro-brasileiro. A
pesquisa versou sob as perspectivas do intercruzamento das epistemologias
descolonial Frantz Fanon com as obras: Os condenados da terra (1968) e Pele
negra, mascaras brancas (2008) e Paulo Freire no bojo das abordagens de
educacado problematizadora/libertadora, Bispo dos Santos (2023) entre outros
(as) pesquisadores (as) contracoloniais. A pesquisa em tela, versou na
perspectiva interdisciplinar, intercruzando a pesquisa qualitativa com
abordagens das Pesquisas bibliografica e documental. Em consonancia com o
texto dissertativo, o produto parte complementar da pesquisa, produziu-se de
forma coletiva a normativa denominada Diretrizes Curriculares Municipais para
a Educacéao Escolar Quilombola construida por uma comisséo de educadores e
educadoras, representantes dos distintos segmentos do poder publico e das 21
Comunidades Quilombolas de Campo Formoso-BA aludindo para a rede
participativa e de conexdes étnico raciais, filosoficas e educativas com vistas a
ressignificacdo da préaxis educativa e areas afins sob a égide da Lei n°
10.639/2003 na Rede Municipal de Ensino para uma inteira interconexao com os
sistemas e redes de ensino na Comunidade Quilombola de Sdo Tomé-BA.

Palavras-chave:l. Epistemologia Contracolonial; 2. Ensino de Filosofia; 3.
Educacao Escolar Quilombola; 4. Identidade Etnico-Racial.



ABSTRACT

The peoples coming from the African diaspora populated the Brazilian territory
and with their work, cultures and traditions contributed to the constitution of the
national identity. However,colonizing nations since the time of the process of
enslavement of blacks have fostered and implemented structures and
procedures to, on the one hand, produce gaps in origin and identity, and on the
other, acculturation with the firm purpose of erasing the histories, memories, and
traditions of africans. The Brazilian Constitution of 1988, the result of large
mobilizations of different parts of society, presents itself as an important guide in
the continuous guarantee of social rights that have been suppressed for centuries
in these Traditional Communities, such as the Quilombo Community of S&o
Tomé, located in the city of Campo Formoso in the Piemonte Norte do Itapicuru
Identity Territory in the northwest region of the state of Bahia and northeast Brazil.
The current Brazilian Educational Legislation 9,394/1996 subsidized
mechanisms for important advances, among this object of study of this research,
Law 10,639/2003 which establishes the mandatory teaching of Afro-Brazilian
Culture and History in Elementary and Secondary Education. Within this context,
the present study proposes to identify and analyze how the pedagogical proposal
of the Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA develops its praxis in the
light of History, Culture and traditional knowledge constituted, produced,
preserved and valued in the light of African and Afro-Brazilian diaspora. The
research was based on the perspectives with the decolonial research, Frantz
Fanon with the works: The condemned of the earth (1968) and Black skin, white
masks (2008) and Paulo Freire in the midst of problematizing/liberating education
approaches, Bispo dos Santos (2023) among other decolonial researchers.In line
with the dissertation text, the product, a complementary part of the research, is
the Municipal Curricular Guidelines for Quilombola School Education built by a
commission of educators, representatives of the different segments of public
power and the 21 Quilombola Communities of Campo Formoso-BA alluding to
the participatory network and ethnic, racial, philosophical and educational
connections with a view to re-signifying educational praxis and related areas
under the aegis of Law No. 10,639/2003 in the Municipal Education Network for
an entire interconnection with the with the education systems and networks in the
Quilombola Community of Sdo Tomé-BA.

Keywords: 1. Coutercolony epistemology; 2 Teaching Philosophy; 3.
Quilombola School Education; 4. Racial Etnic Identity.
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1 INTRODUCAO
Oh, meu corpo, faga sempre de mim um
homem que questiona! (Fanon, 2016) 1

A nagao brasileira € um conjunto de multiplas matrizes de costumes,
crengas e tradigdes traduzidas e ressignificadas pelos processos de identificagdo
dos as) sujeitos (as) dentro de contextos sociais dinamicos que sao construidos
e reconstruidos por esses/essas mesmos/as sujeitos/as, cujas diversidades
identitarias vao também se movendo, se revendo, se deslocando e se refazendo,
sejam esses tanto nos meios urbanos quanto no campo, transformando e
transformando-se ao criar formas simbdlicas de vida, de convivéncia uns/umas
com os/as outros/as dentro de uma esfera de dominio da vida social, resultando
assim, no processo intitulado de cultura.

Na contramdo dessa perspectiva, o processo de apagamento e
aculturacao da diversidade identitaria e cultural dos povos advindos da diaspora
africana constituiu-se um projeto macro de poder entre as nagdes colonizadoras
perante essas nag¢des colonizadas.

Nesse sentido, um dos mecanismos utilizados pelo projeto de poder e
dominagcdo dessas nagdes colonizadoras eram o apagamento e o
desvirtuamento dos registros da procedéncia dessas populagbes provenientes

de distintas regides da Africa e nesse contexto Nina Rodrigués (2004) delineia:

[...] Nos arquivos do trafico, os registros aduaneiros da mercadoria
humana devem trazer inscritas as suas procedéncias da Costa d’Africa.
Mas de bem iluséria aparéncia é essa facilidade. Sem levar em linha
de conta a falta ou total caréncia de estatistica para certas épocas e a
sua insuficiéncia em outras, ainda quando nos manifestos dos navios
negreiros houvesse positiva indicagdo dos portos de embarque em
Africa, naturalmente nesses documentos ndo se diria das sedes da
caga humana pela guerra ou pela fraude, nem mesmo dos mercados
centrais nos quais escravos de procedéncias vizinhas ou remotas eram
havidos a resgate. E s6 da consignacdo desses esclarecimentos se
poderia apurar, nas estatisticas da imigragdo preta, a nacionalidade
dos negros que entravam no Brasil pelo trafico (Nina Rodrigués, 2004,
p. 37)

A falta de registros, o apagamento e/ou desvirtuamento da origem da
populagdo negra advinda da diaspora africana nos navios negreiros, ndo é um
processo resultado da casualidade e desprendimento da Colénia Portuguesa,

como Nina Rodrigues (2004) reforca, € um mecanismo contundente de

1 A prece de Fanon (2016) encontrada na obra Pele negra, mascaras brancas que desenha a
condicao que os (as) negros (as) sao submetidos nos espac¢os colonizadores e dimensiona a
condicdo do ndo-ser.
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menosprezo da cultura, identidade, memorias e tradicbes desse povo e um
projeto de consolidagdo do poder hegemdnico de um povo e nagédo branca em
detrimento de um povo e nagéo negra.

No contexto do nordeste brasileiro, o panorama de dominacéao reforgou-
se mais ainda com a constituicdo das casas coloniais, que no caso dos territorios
da Bahia, Maranhao, Pernambuco, Piaui e Sergipe tiveram na figura da Casa da
Torre um desenho de um “feudo” que concentraram o poder politico, econémico
e cultural nas maos de uma familia e seus concessionarios.

Dessa maneira, a ocupagao desse territorio e a determinagdo do que
poderia ser vivenciado e praticado também no que concerne as culturas,
identidades, memorias e tradigdes dos negros e negras como dimensiona
Bandeira, na obra: O feudo: A casa da Torre de Garcia D’Avila: da conquista dos
sertbes a independéncia do Brasil (2000) constituindo a identificagdo do desenho
histérico e geografico da formacao do nordeste e do Territério de ldentidade
Piemonte Norte do Itapicuru Baiano (TIPNI). 2

Nessa linha de extrema dominagao e colonizagdao, a acao violenta da
escraviddao dos negros e negras no Brasil, utilizou-se de varios mecanismos
coercitivos, desde a violéncia fisica quanto a simbdlica e mental, e esse processo
impactou de forma indelével na constituigdo do ser e a sua identidade étnico

racial, como destaca Nascimento (2019):

[...] Numa perspectiva mais restrita, a meméria do negro brasileiro
atinge uma etapa histérica decisiva no periodo escravocrata que se
inicia por volta de 1500, logo apds a “descoberta” do territério e os atos
inaugurais dos portugueses tendo em vista a colonizagdo do pais.
Excetuando os indios, o africano escravizado foi o primeiro e Unico
trabalhador, durante trés séculos e meio, a erguer as estruturas deste
pais chamado Brasil. Creio ser dispensavel evocar neste instante o
chao que o africano regou com seu suor, lembrar ainda uma vez mais
0s canaviais, os algoddes, o ouro, o diamante e a prata, os cafezais, e
todas os demais elementos da formagé&o brasileira que se nutriram no
sangue martirizado do escravo (Nascimento, 2019, p. 278-279).

Nesse contexto brasileiro de adversidades descritas por Nascimento
(2019), as comunidades tradicionais, a exemplo das comunidades quilombolas
foram constituidas, a grosso modo no periodo colonial brasileiro resultado da

caracterizagao de dois grandes grupos: 1) negros e negras advindos da diaspora

2 politica Publica do Estado da Bahia que em 2007, através da Lei n° 10.705 de 14/11/2007,
dividiu o estado em territdrio de identidade objetivando a otimizacao das politicas publicas e o
desenvolvimento dos recursos a partir das particularidades e peculiaridades de cada regiéo.
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africana que pelo poder coercitivo foram trazidos desse continente para
trabalharem nos engenhos de cana de agucar ou nas minas de metais preciosos
e que através de fugas saiam desses cativeiros e locomoviam-se para espagos
mais distantes e de dificil acesso ou distante dessa dindmica, formando as
comunidades de quilombos; 2) homens e mulheres livres, de distinta etnias que
organizaram movimentos para de forma coletiva fundarem comunidades que
pudessem trabalhar dignamente e sem o julgo e o dominio dos povos
colonizadores e que lhes proporcionassem ao mesmo tempo, condi¢des efetivas
e objetivas para adquirir espagos e condi¢cdes de viverem dignamente.

Nessa linha de resisténcia dessas tipologias de quilombos no espago

brasileiro, Nascimento (2021) reforga:

[...] o quilombo representa um instrumento vigoroso no processo de
reconhecimento da identidade negra brasileira para uma maior
autoafirmacgao étnica e nacional. O fato de ter existido como brecha no
sistema ao qual os negros estavam moralmente submetidos projeta
uma esperanca de que instituicbes semelhantes possam atuar no
presente ao lado de varias outras manifestacbes de reforco a
identidade cultural (Nascimento, 2021, p.167).

Dentro desse contexto desenhado por Nascimento (2021), a inovagao do
texto constitucional que instaura o termo remanescéncia, é resultado de intensos
e fervorosos movimentos negros que culminaram no reconhecimento de
comunidades remanescentes de quilombos.

Desse modo, o significado do termo quilombo no contexto brasileiro sao
espacos geograficos que a grosso modo foram formadas a partir da resisténcia
e fuga dos negros e negras.tanto dos espagos rurais quanto nos espacos
urbanos, para lugares de dificeis acessos. No entanto, a nomenclatura kilombo
€ um legado da cultura angolana e Nascimento (2021) descreve os seus

multiplos significados:

Seriam kilombo os proéprios individuos ao se incorporarem a sociedade
imbangala. O outro significado estava representado pelo territério ou
campo de guerra. Ainda outro significado para kilombo dizia respeito
ao local, casa sagrada, onde se processava o ritual de iniciagdo. O
acompanhamento de escravos fugitivos, como quando alguns
Imbangala estavam em comércio negreiro com os portugueses,
também kilombo (Nascimento, 2021, p. 156-157).

Dessa maneira, Nascimento (2021) alude que a ressignificacdo do termo
kilombo nos espacos geograficos brasileiros dao conta de espacos territoriais,
localizados nas areas rurais ou distantes dos centros urbanos que agregavam

negros e negras em situagao de escravidao, ribeirinhos, ciganos, pessoas que
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nao tinham condi¢cdes objetivas de sobreviver com dignidade nas cidades e
zonas rurais, inaugurando uma nova classe social no ambito brasileiro que
receberam a nomenclatura de “quilombolas”.

A remanescéncia constituida pelo texto constitucional brasileiro de 1988
contemplou também as comunidades que n&o s&o eminentemente constituidas
de populagao formadas por negros e negras a partir da fuga do trabalho escravo
nas lavouras de cana de agucar, minas de metais preciosos ou de escravos (as)
advindos de atividades nos centros urbanos do periodo colonial brasileiro, a
exemplo da maioria das comunidades do TIPNI Baiano, mas especificamente do
territério de Campo Formoso que foram formadas pelo movimento de ocupagao
do nordeste brasileiro através do acompanhamento das caravanas trazidas
pelos senhores de engenho e afins e suas familias no espago geografico desse
territorio.

Nesse panorama, a Constituicdo da Republica Federativa Brasileira,
promulgada em 05 de outubro de 1988, conseguiu delinear e sinalizar direitos
negados e subjugados, como por exemplo aos grupos e povos tradicionais,
garantindo o reconhecimento e direito a posse dos seus territorios a partir dessa
legislagao, a criacdo de politicas publicas nas areas de educacgao, assisténcia
social, meio ambiente, cultura, diversidade étnico-racial entre outros, mesmo
para 0s grupos que nao sao descendentes de pessoas foram escravizadas pelo
sistema escravocrata brasileiro, mas que foram marginalizados pela sua etnia,
origem, costumes, crencas e tradi¢oes.

Desse modo, o artigo 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais
Transitorias, da Constituicao Brasileira de 1988 inova quando introduz e da voz
e visibilidade no texto constitucional para terminologia remanescéncia, um dos
tragos identitarios das comunidades do TIPNI baiano. Mesmo causando
tensionamento entre esses dois grupos, os “tradicionais” e os “remanescentes”
a legislagcao vigente cria mecanismos para a reconstrucao da diversidade
identitaria, cultural, das memoarias e do territério para essa parte significativa da
nacao brasileira.

Os avancos significativos, preconizados na Constituicdo de 1988 que
foram traduzidos na area da educagao com a implementacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Basica/LDB 9394/96, a Lei n° 10.639/2003 que

estabeleceu a obrigatoriedade da tematica “Histéria e cultura afro-brasileira” no
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curriculo oficial, e de forma prioritaria nas disciplinas de Arte, Histéria Brasileira
e Literatura.

Nesse movimento, € importante destacar a criacdo da Resolugdo n°
01/2004, que normatizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana e posterior reformulagao através da Resolugao CNE/CEB n° 8/2012 e
a Resolucdo CEE/CEB n° 68/2013 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Estaduais para a Educagédo Escolar Quilombola da Bahia, objeto de estudo
dessa pesquisa.

As legislagbes no ambito brasileiro pés Constituicdo de 1988, criaram
mecanismos normativos que possibilitaram o desenvolvimento de projetos
educacionais na Educacado Basica em todo o territério nacional com vistas ao
(re) conhecimento, preservacgéo e valorizagdo das comunidades tradicionais, e
de forma especifica, as comunidades reconhecidas como quilombolas, tanto
para os (as) estudantes, educadores (as) e cidadaos/cidadas dessas
comunidades e territérios com esses perfis identitarios brasileiro.

O Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA, locus desta pesquisa
localizado na Comunidade Remanescente de Quilombo de Sdo Tomé-BA, area
campesina do municipio, a cerca de 85 quildmetros de distancia da sede urbana
do municipio de Campo Formoso-BA, a maioria de sua populagdo é negra ou
“parda”. A principal atividade econémica é o cultivo e produgéo de géneros da
agricultura familiar em suas propriedades. O comércio local ainda é muito
incipiente. Parte dessa populagao sao aposentados (as), recebem beneficios de
Programas do Governo Federal e Estadual, além de servidores (as) efetivos
municipais e servidores (as) contratados do estado e do municipio.

A Comunidade de Sao Tomé-BA, apds articulagdes politicas e religiosas
de jovens dessa Comunidade com liderangas de outras comunidades do
Territério de Identidade Norte do Itapicuru (TIPINI) conseguiram o
reconhecimento de “Comunidade Remanescente de Quilombos” pela Fundacéao
Cultural Palmares. Desse modo, através da Portaria Interna da Fundacéao
Cultural Palmares n° 06, de 01/03/2004 e publicada no DOU n° 43, de

3 Pelos (as) relatos dos (as) moradores (as) comumente quem se declara “pardo”, nido se
reconhece como negro/a e sim moreno/a ou moreno/a claro/a mesmo fisicamente o fenétipo ser
negra.
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04/03/2004, Secao 1, f 07 reconheceu a comunidade como “Comunidade
Remanescente de Quilombo de S&do Tomé-BA”.
Abaixo, a Figura 1 o desenho do mapa do municipio de Campo Formoso-

BA e em destaca a comunidade pesquisada:

Figura 1: Mapa doo municipio de Campo Formoso-BA

Rodaleiro =170 - T ||_.'i1::_:|_|

Dadps do mapa G202
Fonte: Google Mapas (2021).
A construcao e efetivacédo das atividades educativas do Colégio Estadual

Quilombola de Sao Tomé, locus desta pesquisa, situado na Comunidade
Quilombola de Sado Tomé-BA, é resultado de intensos movimentos de jovens e
de liderangas locais que objetivou a formacdo de jovens e adultos dessa
comunidade ao menos na conclusédo da Educacao Basica.

Desse modo, ainda de forma precaria e improvisada as atividades letivas
foram iniciadas para o Ensino Médio da Educagédo Basica no ano de 2007 nas
dependéncias fisicas do Colégio Municipal do Colégio Davino Carneiro.

No ano de 2012, com o término das instalagdes fisicas do novo Colégio
do Ensino Médio, mas ainda como anexo do Colégio Estadual Araguacy Fonseca
Goncgalves da Silva, instituicio da area urbana de Campo Formoso, a
Comunidade Quilombola de Sao Tomé-BA tem finalmente uma instituicdo
educativa com estrutura fisica que oportunizou o desenvolvimento das atividades
educativas com vistas a integralidade da formacgédo dos (as) estudantes (as)
dessa Comunidade que em tempos pretéritos a esse contexto eram for¢cados a
sair do seu territério, conciliar estudos e subempregos na cidade de Campo
Formoso-BA e outras tantas cidades e estados em busca de formagao ou quando

nao podiam fazer esse fluxo imigratério “contentavam-se” com a formagéao a nivel
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do Ensino Fundamental dos Anos Finais da Educagao Basica brasileira e assim,
perpetuavam o ciclo de precarizagao de vida de seus antepassados.

A possibilidade de ressignificacdo dos ciclos de vida no que tange a
formacao dos (as) jovens e adultos da Comunidade Quilombola de Sao Tomé-
BA, consolidou-se, no ano de 2014, quando a Secretaria Estadual de Educacao
da Bahia, através da Portaria n° 628/2014 designa o anexo do Colégio Estadual
Araguacy Fonseca Gongalves da Silva no povoado de Sdo Tomé-BA como
Colégio Estadual de S&do Tomé-BA consolidando a garantia do Direito Social a
Educacgao garantido na Constituicado de 1988 a todos (as) os sdotomesenses, a
partir desse periodo em sua comunidade/territorio.

Passados um pouco mais de cinco anos, em 2019, o gestor da Secretaria
Estadual de Educacéo da Bahia renomeia o Colégio e desse modo passa a ter
a seguinte nomenclatura e identidade:“Colégio Estadual Quilombola de S&o
Tomé-BA”.

No registro abaixo, a imagem atual do “Colégio Estadual Quilombola de
Sao Tomé-BA”™:

Foto 2: Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA

——En—- . — ———

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Dentro desse contexto, o percurso da pesquisa € desenhado no formato
de quatro capitulos. O primeiro capitulo é apresentado um “passeio” da tematica
a luz da perspectiva das teorias descolonias/decoloniais* e contracolonial que

explicitou a formagdo da diversidade das identidades étnico-raciais desse

4 Segundo os tedricos que estudam esses dois movimentos, ha uma diferenca significativa, mas
se complementam. Enquanto a “decolonialidade” alude a questdo de territério e espaco
geografico, a “contracolonialidade” refere-se a tomada de consciéncia politica, filoséfica e
socioldgica de libertacdo de uma nacgéo outrora colonizada frente a nacéo colonizadora.
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coletivo humano, o panorama histérico e filoséfico da formagao da diversidade
da identidade étnico-racial da comunidade com vista a implementacdo da
Educacdo Escolar Quilombola e o panorama do ensino de Filosofia, bem como
a efetivagao da Lei n® 10.639/2003

No segundo capitulo € constituido o percurso metodoldgico da pesquisa
interdisciplinar intercruzando o viés da Pesquisa Qualitativa, a Documental e
Bibliografica para a compreensao da proposta pedagogica do Colégio Estadual
Quilombola de Sdo Tomé-BA e sua conexdo com a Comunidade.

No terceiro capitulo, desenvolveu-se a analise dos Resultados e
Discussdes intitulados: Os Quilombos resistem, mas as “Casas Grandes” vivem:
desafios para a efetivacéo da Lei 10.639/2003. E tragado uma andlise do Projeto
Politico Pedagogico (PPP), as matrizes curriculares dos cursos ofertados e dos
planos de ensino de Filosofia, Arte, Histéria, Literatura Brasileira e das disciplinas
da parte diversificada: A Historia dos Meus Antepassados e Histéria e Cultura
Afro-Indigena do Ensino Médio do Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-
BA a luz da analise do discurso (Baktin, 2016) com vista a efetivagdo de uma
Educacdo Escolar Quilombola que tenham em suas praxis a Filosofia, estudo
das relagdes étnico-raciais e para a educagao da histéria, cultura afro-brasileira
e africana contextualizada com as vivéncias da comunidade pesquisada.

No quarto capitulo € dimensionado a praxis do Produto, parte constituida
do Mestrado Profissional PROF-FILO: Diretrizes Curriculares Municipais para a
Educacao Escolar Quilombola. A elaboragédo deste produto na perspectiva da
abordagem da Acao Participante, parte do principio que toda praxis educativa
deve ser gestada, planejada e operacionalizada com a agao dialégica entre a
Comunidade (Quilombola de Sdo Tomé-BA), Educadores(as), Estudantes,
Pesquisadora e as Representacdes das Secretarias do Municipio que

apresentam aderéncia com esta importante Politica Publica Nacional.
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2 UM PASSEIO EPISTEMOLOGICO: O INTERCRUZAMENTO DAS TEORIAS
DE FRANTZ FANON, PAULO FREIRE E TEORICOS DESCOLONIAIS E
CONTRACOLONIAL PARA A CONSTRUCAO DE UMA PROPOSTA DE
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

O presente estudo lancou-se no desafio de realizar uma analise da proposta
pedagdgica do Colégio Estadual Quilombola de Sado Tomé com vistas a analise
do ensino de Filosofia, a efetivagdo da Lei 10.639/2003 em “especial’ das
disciplinas de Arte, Historia Brasileira e Literatura em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educagao Escolar Quilombola.

Para a compreensao desse contexto e transcurso, que ora essa pesquisa
realizou, € fundamental conhecer o intercruzamento das epistemologias de
tedricos fundantes para o entendimento da descolonialidade e
contracolonialidade e de seus processos ensejados na desconstrugédo dos
mecanismos de dominagao perante os povos tradicionais dentro dos territérios
invadidos, e paralelamente identificar como as dinédmicas de perversidade
adotadas pelos povos colonizadores atenderam ao firme propdésito de dominar
para controlar gerir e redefinir as identidades, culturas, histérias € memoarias
desses contingentes humanos.

A base conceitual a luz das epistemologias descolonias e contracolonial, por
exemplo, poderao lancgar pistas aos/as observadores/as e leitores/as para o
processo de opressao construido e estabelecido, em momentos histéricos,
sociologicos e filosoficos de um determinado grupo em detrimento de outros com
anuéncia e participacdo dos proprios oprimidos, e essa realidade € a parte
fundamental de toda a opresséo, escravidao e subjugacado de um povo, culturas,

identidades e memorias sobre outros povos.

2.1 A FILOSOFIA FANONIANA E O PROCESSO DE DESVELAMENTO DO
CONTRACOLONIALISMO

O processo de dominagdo perpassou por inumeros fatores, desde o
dimensionamento forgoso da adog¢ao da linguagem do colonizador pelos povos
colonizados e negros como mecanismos de desapropriacdo de suas memorias,
histérias e culturas, com o apagamento de suas origens, culturas, historias e

memorias.
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Dentro da perspectiva de colonizagdo, a linguagem é um dos mecanismos
mais poderosos de dominagao, na medida que, “falar uma lingua é assumir um
mundo, uma cultura” sentenciou Fanon (2008, p. 50) e ainda nesse mesmo
entendimento, Fanon descreveu que, “um homem que possui a linguagem
possui, em contrapartida, o mundo que essa linguagem expressa e que lhe é
implicito” (2008, p.34).

Nota-se que nessas consideragdes vividas, participadas e teorizadas por
Fanon (2008), que o processo de dominagdo tem na linguagem, um dos

mecanismos mais eficientes e emblematicos:

O negro antilhano sera tanto mais branco, isto é, se aproximara mais
do homem verdadeiro, na medida em que adotar a lingua francesa [...]
quanto mais assimilar os valores culturais da metrépole, mais o
colonizado escapara de sua selva [...] o antilhano que quer ser branco
o0 sera tanto mais na medida em que tiver assumido o instrumento
cultural que é a linguagem [...] (Fanon, 2008, p. 34-50).

Neste processo de dominagao descrito, vivido e ressignificado por Fanon
(2008), o negro que ocupa um outro territério necessita assimilar ndo apenas a
lingua, mas os valores culturais e assim, a linguagem opera como uma via crucial
de dominagao, mas ha outros fatores que intercruzam essa dindmica perversa

de submissao entre nagao branca x nagao negra, como descreveu Fanon (2008):

A analise que empreendemos € psicolégica. No entanto, permanece
evidente que a verdadeira desalienagao do negro implica uma subita
tomada de consciéncia das realidades econdémicas e sociais. S6 ha
complexo de inferioridade apés um duplo processo: - inicialmente
econdmico; - em seguida pela interiorizagdo, ou melhor, pela
epidermizagéo dessa inferioridade (Fanon, 2008, p.28).

Dentro desse escopo de dominagao desenhado por Fanon (2008) elaborado,
operacionalizado e orquestrado pelas nag¢des colonizadoras perante as nacdes
colonizadas estas variantes complementam este processo: a da epidermizagao
da inferioridade ligadas com a dominagdo econdmica perpetrada pela
exploragao do trabalho, o uso da linguagem como mecanismo de violéncia
simbdlica no branqueamento de suas identidades, culturas e memorias com o
firme propdsito que esses/essas sujeitos/as historicos tiveram que aceitar e, por
vezes, até defendam a dominagao, provocando o que Fanon (2008) descreve
“pele negra, mascaras brancas”.

O contexto desenhado por Fanon (2008; 1968) denuncia em que medida
o panorama de poder societal e econémico do territorio e nagao pds periodo de

invasdo e dominagao econémica, politica e social que as nagdes colonizadoras,
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forlam a necessaria resiliéncia e resisténcia dos povos africanos e suas
descendéncias, trazendo a luz uma necessaria redefinicdo de rotas,
perspectivas e de condicdo humana.
Nesse contexto, Fanon (2008) descreveu e ratificou a dinamica do
processo de descolonizagao:
A descolonizagao é verdadeiramente a criagdo de homens novos. Mas
essa criacdo ndo recebe a sua legitimidade de nenhuma poténcia

sobrenatural: a “coisa” colonizada se torna homem no processo mesmo
pelo qual ela se liberta (Fanon, 2008, p. 53).

Fanon (2008) sentenciou que o processo de descolonizagéo é resultado
de homens novos, e portanto, de novas mentalidades, e essa dinamica de
consciéncia e de libertagdo nao é resultado de uma ag¢éo ou coisa desligada do
sujeito, mas da agao e do processo e por conseguinte, da libertagao.

Dentro de um dado contexto e processo de descolonizagao de uma dada
sociedade, forcosamente, sdo perpassadas por periodos de modificagbes
estruturais, politicas, econdmica e culturais e desse modo transforma a

constituicdo do ser, como reforga Fanon (1968):

A descolonizacdo jamais passa despercebida porque atinge o ser,
modifica fundamentalmente o ser, transforma espectadores
sobrecarregados de inessencialidade em atores privilegiados, colhidos
de modo quase grandioso pela roda-viva da histéria. Introduz no ser
um ritmo préprio, transmitido por homens novos, uma nova linguagem,
uma nova humanidade. A descolonizagao €, em verdade, criagdo de
homens novos. Mas esta criagdo n&o recebe sua legitimidade de
nenhum poder sobrenatural; a “coisa” colonizada se faz no processo
mesmo pelo qual se liberta (Fanon, 1968, p 26-27).

O processo de descolonizagao descrita e conceituada por Fanon (1968)
perpassa pela transformacao do ser para além da libertacdo e autonomia nas
questdes econbmicas, politicas, geograficas e territoriais. Descolonizar
pressupde uma mudanga na constituicdo do ser, verberando pelo protagonismo
do poder de escolhas, uma constituicdo de uma nova linguagem, humanidade e,
por conseguinte, uma afirmacgao identitaria do ser humano, no caso especifico
na constituicdo da diversidade da identidade étnico racial nesses espacos,
outrora colonizados.

No sentido da contraposicdo da descolonizagdao x colonizagdo, Fanon

(2008) pontua que

[...] todo o povo colonizado — isto &, todo povo no seio do qual nasceu
um complexo de inferioridade devido ao sepultamento de sua
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originalidade cultural — toma posig¢ao diante da linguagem da nagéo
civilizadora, isto &, da cultura metropolitana (Fanon, 2008, pag.34).

Dessa maneira, uma nagao, a exemplo da nagao brasileira, que vivenciou
0 processo de colonizagao e (des) caminha pelo processo de descolonizacgao,
agrega em seu bojo caracteristicas que se intercruzam e invariavelmente se
interpdem entre si, produzindo preconceitos dentro de seus processos societais
(econdbmicos, politicos, culturais, artisticos e afins) ratificando a dominagao de
uma classe ou etnia em desfavor de outra (s) e até mesmo dentro da prépria
etnia.

Nesse sentido, descolonizar é desvelar as tradigcbes culturais
dimensionando os costumes, crencas e as manifestagdes dos(as) sujeitos(as)
em um dado contexto social e esse fazer direciona o processo de identidade e
identificacdo nos multiplos espacos geograficos dessa grande aldeia global — a
nacao brasileira. Esse processo de pertencimento pode ser constituido nos
espacos escolares a partir das perspectivas, desenhadas por exemplo, pelos
tedricos fundantes dessa pesquisa: Frantz Fanon, Paulo Freire, Antonio Bispo
dos Santos e tantos outros que de alguma forma seguem suas perspectivas
filoséficas.

Assim, o dimensionamento de uma educagdo na perspectiva
contracolonial € a grosso modo, compreender os aspectos relevantes para a
constituicdo da diversidade étnico-racial de um dado grupo humano, &, sem
duvida também, reconhecer e respeitar a (inter) relagdo com o Sagrado e suas
divindades com distintas religides na perspectiva do respeito, da valorizagao e
das distintas visdes de mundo.

Reconhecer, esses contextos secularmente negados, camuflados,
invisibilizados pelas religides cristas e os processos educativos desenvolvidos,
tanto nas instituicdes educacionais formais quanto nas multiplas instituicbes da
sociedade como as Igrejas, clubes, sindicatos, escolas, entre outras € um grande
passo para o desenvolvimento de uma sociedade antirracista, e a educacéao € a
principal engrenagem para a formacgao desses cidadaos e cidadas.

Uma dada sociedade que privilegia uma etnia, classe social ou grupo em
detrimento de outras, elege e cria um projeto de supremacia eurocéntrica e
estadunidense, sentenciando multiplas camadas em distintas instituicdes e

situacdes sociais de apagamento, aculturagdo e (in)visibilidade das histdrias,
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identidades, culturas, filosofias € memdrias advindas da Diaspora Africana e dos
(as) afro-brasileiros (as), contribuem para a perpetuacdo dos ciclos de
dominacgéao.

Na sociedade brasileira especificamente, criou-se secularmente um
processo de marginalizagdo social e religiosa para todos os grupos e
comunidades que resistiram, construiram e praticaram manifestagdes culturais,
artisticos, rituais e cultos aludidos da diaspora africana.

Dessa maneira, 0s grupos sociais que nao vestem as indumentarias
instituidas pela cultura branca e hegemdnica s&o invisibilizados e quando n&o
ressignificam e adequam suas culturas, crengas, tradi¢coes e diversidade étnico-
racial com vistas a aceitagdo da sociedade brasileira aculturada, embranquecida,
séo forcadamente marginalizados e estigmatizados.

Nesse sentido, frisa-se que os objetivos fundamentais de Fanon (2008)
ndo sao apenas esclarecer a complexa relagao entre o negro(a) e o branco(a),
mas ao fazé-lo, viabilizar a tomada de consciéncia de tudo aquilo que obstaculiza
um encontro saudavel entre eles. “Trata-se de mais um trago de seu humanismo
radical, posto a favor do fim do racismo e de todo tipo de subjugacédo de homens
e mulheres, por qualquer razdo que seja” (Mota Neto, 2016).

Nessa linha de (re) conhecimento e problematizacdo das realidades
ensejadas nessas comunidades reconhecidas como quilombolas e mais
precisamente na “Comunidade Quilombola de S&o Tomé-BA”, dentro da
perspectiva contracolonial com vistas a implementagao da Lei 10.639/2003 e a
efetivagcdo da Educagao Escolar Quilombola contextualizada com a comunidade
no Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé é uma importante opg¢ao politica
pedagdgica.

Desvelar a tomada de consciéncia e do reconhecimento e relevancia da
formacao dos (as) educadores (as) com inteira conexao com a comunidade, sem
que esse processo incorra na (des) construgdo de uma visao reducionista dos
(as) educadores (as) nesse contexto, € sim uma agao politica, educativa e
pedagdgica.

Dentro dessa perspectiva humanista e dialégica, € imprescindivel a
interconexao com as obras e epistemologia da Pedagogia Libertadora do

educador Paulo Freire, Frantz Fanon e Antonio Bispo dos Santos.
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2.2 A PERSPECTIVA DA FILOSOFIA FREIREANA COM VISTAS AO
CONTRACOLONIALISMO DOS PROCESSOS EDUCACIONAIS

A Pedagogia criada e vivida de forma coletiva, dialogada e problematizada
pelo educador Paulo Freire, ancorou-se nas perspectivas de educacéo no viés
de emancipacao humana, a consolidag¢ao da justica social e o cuidado entre as
inter-relagdes do eu e o (a) outro (a), entre o0 eu, o (a) outro e o cuidado com o
ambiente e os seres ensejados nos espagos e territorios.

Os territérios tradicionais, emblematicamente periféricos sejam esses nos
espagos urbanos ou campesinos ou socialmente excluidos (as), sejam em
virtude da etnia, género e/ou que seus/suas sujeitos/as ndao puderam participar
de espagos de formagao educativos no denominado periodo “regular”, e sendo
jovens, adultos (as) e idosos (as) estiveram a margem das oportunidades dignas
de viver e reconhecer-se como seres cognoscentes, podem encontrar na escola
problematizadora um espago de ressignificacdo de seus contextos sociais. E
desse modo Freire (1979) reforga:

Aprender a ler e escrever se faz assim uma oportunidade para que
mulheres e homens percebam o que realmente significa dizer a
palavra: um comportamento humano que envolve acao e reflexao.
Dizer a palavra, em um sentido verdadeiro, é o direito de expressar-se
e expressar o mundo, de criar e recriar, de decidir, de optar. Como tal,
ndo é o privilégio de uns poucos com que silenciam as minorias. E
exatamente por isto que, numa sociedade de classes, seja fundamental
a classe dominante estimular o que vimos chamando de cultura do
siléncio, em que as classes dominadas se acham semimudas ou
mudas, proibidas de expressar-se autenticamente, proibidas de ser
(Freire, 1979, p. 49).

A perspectiva de educagao desenvolvida por Paulo Freire (1979) destacou
o papel da consciéncia do ser humano dentro de seus espacos de atuagao e o
poder da palavra na constituicdo de uma sociedade que abarque todas as
dimensdes de mundo de distintos seres cognoscentes, oportunizando o direito
de expressar-se, de criar e recriar, de decidir e optar, ndo mais como uma
condicao de privilégio de grupos restritos, mas condi¢géo para todos (as).

A problematizacéo da realidade ensejada pode possibilitar a apreensao e
compreensao da leitura para além da decodificacao de grafemas, palavras soltas
e sem significado, e ganha uma dimensdo que compreende a leitura do (s)
mundo (s) e suas devidas contextualizagbes, consciéncia e protagonismo diante

da realidade ensejada, o que o proprio tedrico denominaria de cognoscéncia.
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O lugar que cada ser, nessa dindmica de ser cognoscente exerce nas
feituras e movimentos das engrenagens da (s) histérias (s) impactam na
coletividade e essa consciéncia € resultado de processos formativos
problematizadores.

Nesse contexto, a sentenga proferida por Marx; Engels (1998, p.25)
alcancam efetivamente significados concretos “para que os homens consigam
fazer historia, € absolutamente necessario, em primeiro lugar, que se encontrem
em condi¢gdes de poder viver; de poder comer, beber, vestir-se, alojar-se etc”.

Seguindo a logica construida por Marx; Engels (1998) para ser e fazer
histéria € imprescindivel que os (as) sujeitos humanos primordialmente tenham
suas necessidades basicas supridas e saciadas e desse modo problematizem o
contexto de suas vivéncias, as condigdes objetivas da coletividade e através dos
temas geradores possam compreender a (s) realidade (s) e seus processos
‘sécio-historicos e econbmicos através das praticas educativos que ao
assumirem a tarefa da constituicdo da tomada de consciéncia, e, portanto, de

redimensionamento de rotas, como ressalta Paulo Freire (1983):

[...] Se antes a transformacéao social era entendida de forma simplista,
fazendo-se com a mudanga, primeiro, das consciéncias, como se fosse
a consciéncia, de fato, a transformadora do real, agora a transformagao
social & percebida como processo historico em que subjetividade e
objetividade se prendem dialeticamente. Ja ndo ha como absolutizar
nem uma nem outra. [...] O Brasil foi “inventado” de cima para baixo,
autoritariamente. Precisamos reinventa-lo em outros termos (Freire,
1983, p. 35-41).

Na abordagem da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire (1983), a
tomada de consciéncia por si s6 nao é garantia de transformacéao social, mas ela
€ resultado dos processos histéricos entrelagcando aspectos subjetivos e

objetivos de forma dialética. E nessa linha, Freire (1983) reforca:

Quanto mais conscientemente faga a sua Historia, tanto mais o povo
percebera, com lucidez, as dificuldades que tem a enfrentar, no
dominio econémico, social e cultural, no processo permanente da sua
libertagdo. [...] A compreensdo do processo do trabalho, do ato
produtivo em sua complexidade, da maneira como se organiza e
desenvolve a produgao, a necessidade de uma formagao técnica do
trabalhador, formacéo, porém, que ndo se esgote hum especialismo
estreito e alienante; a compreensao da cultura e do seu papel, tanto no
processo de libertagao quanto no da reconstrugao nacional; o problema
da identidade cultural [...] (Freire, 1983, p. 47-49).

Assim, Freire (1983) destacou o papel da consciéncia ativa dos sujeitos

(as) cognoscentes na feitura e protagonismo de suas histérias e da coletividade,
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destacou ainda, que o momento da (re) tomada de seu protagonismo é

imprescindivel para a luta engajada, e dessa maneira Freire destacou (1980):

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e
se engajam na luta organizada por sua libertagdo comegam a crer em
si mesmos, superando, assim, sua “conivéncia”’ com o regime opressor.
Se esta descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual,
mas da acao o que nos parece fundamental, € que esta ndo se cinja a
mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexao para
que seja praxis (Freire, 1980, p. 56).

Nesse panorama desenhado por Freire (1980), a praxis é o didlogo entre

a acao e a reflexdo continua e dentro dos espacgos formativos e escolares, o

intercruzamento das experiéncias nas comunidades, os conhecimentos e

saberes construidos entre os/as educadores/as e estudantes, a efetivacao de

um ensino de Filosofia que dimensione a diversidade identitaria, a identidade

étnico-racial € um desafio que deve ser assumido por todos, comunidade,

estudantes e educadores (as).

Desse modo, a agao cultural perpassa pela inteireza do ser, a necessaria

sustentabilidade do territorio e todos os seus elementos constituidos e essa

dinamica é uma prerrogativa dos seres cognoscentes, como descreveu Freire
(2006):

[..] a tomada da consciéncia, que precisa desdobra-se na agao
transformadora da realidade, provoca, com esta agao, a superagao do
conhecimento preponderantemente sensivel daquela com que se alcanga
a razao da mesma. E uma apropriacdo que faz o homem da posicdo que
ocupa no seu aqui e no seu agora, do que resulta (e ao mesmo tempo
produz) o descobrir-se em uma totalidade, em uma estrutura, e nao
“preso”, ou “aderido” a ela ou as partes que a constituem. Ao ndo perceber
a realidade como totalidade, na qual se encontram as partes em processo
de interagdo, se perde o homem na visdo “focalista” da mesma. A
percepgao parcializada da realidade rouba ao homem a possibilidade de
uma agao auténtica sobre ela. (Freire, 2006, p.34).

Nesse contexto apresentado (Freire, 2006), de tomada de consciéncia e

conhecimento da totalidade, em contraposi¢ao a visdo “focalista” e fragmentada

dos saberes e vivéncias, Freire (2006) continuou delineando:

do

[...] enquanto ndo se assumem a si mesmos, como individuos e como
classe, enquanto ndo se comprometem, enquanto néo se lutam, de
negar a verdade que o humilha. Que os humilha precisamente porque
introjetam a ideologia dominante que os perfila como incompetentes e
culpados, autores de seus fracassos cuja raison d’étre se acha, porém,
perversidade do sistema (Freire, 2006, p. 56).

A denuncia que Freire (2006) destacou para o cuidado, sempre vigilante,

necessario

reconhecimento enquanto individuo e como classe,
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reconhecendo-se como classe trabalhadora e, portanto, constituidora valorosa
da sociedade ensejada, sem assimilar e corporificar a figura do incompetente,
incapaz ou ainda responsaveis pelos fracassos societais e/ou individuais.

A dialogicidade, a problematizagao, a leitura do mundo e os processos
emancipatérios temas fundantes e basilares para a consciéncia do
homem/mulher na Natureza/mundo em que pertence e suas relagdes e na
tematica das Relacdes Etnico Raciais, da Educacao das Histérias e Cultura Afro-
Brasileira e Africanas na implementagcao da Lei 10.639/2004 e a efetivacdo da
Educacdao Escolar Quilombola no Ensino Médio em uma Comunidade
Quilombola mostra-se essencial para o conhecimento da diversidade da
identidade étnico-racial, valorizagdo das memorias do legado dos seus
ancestrais, o sentido de pertencimento do eu, do outro e do coletivo.

E nessa perspectiva, de inteira consciéncia da inteireza do ser, das
relacbes com seus semelhantes, com os outros seres viventes, o ambiente, o
necessario cuidado do modo de viver e o cuidado sustentavel com a Terra a
perspectiva educacional freiriana “conversa com a perspectiva contracolonial” de
Bispo dos Santos (2023):

“[...] O contracolonialismo é simples: € vocé querer me colonizar e eu
ndo aceitar que vocé me colonize, é eu me defender. O
contracolonialismo € um modo de vida diferente do colonialismo.

O contracolonialismo praticado pelos africanos vem dede a Africa [...]
(Bispo dos Santos, 2023, p. 56)

Desse modo, o contracolonialismo (Bispo dos Santos, 2023), pressupde
uma atitude e acéo filosofica de um individuo/coletivo em detrimento de uma
sociedade eminentemente voltada para uma praxis mantenedora do status quo,
na perspectiva de continuidade do poder das nagdes imperialistas frente as
nacodes colonizadas, a exemplo dos paises localizadas dos continentes africanos
e sul americanos. Em destaque o Brasil, na regido nordeste, na Bahia, no

municipio de Campo Formoso.

2.3 O DIALOGO ENTRE AS PERSPECTIVAS FANONIANA E FREIREANA
PARA O DESVELAMENTO DA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

O processo educativo segundo a perspectiva de Freire (1996) enaltece o
papel de todos os participes, configurando o (a) educador (a) e o educando cada

um/a como sujeitos (as) fundantes e protagonistas de sua (s) historia (s),
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intitulando como seres cognoscentes, transformadores (as) do transcurso de sua
histéria e do seu coletivo.

Desse modo, todos (as) os (as) educadores (as), educandos -
cidadaos/cidadas conscientes do seu papel transformador, reconhecendo suas
demandas, e com condigdes objetivas e materiais podem transformar as
mazelas e redefinir o quadro societal/comunitario com vistas a justica social e
emancipagao humana, segundo as palavras de Freire (1996):

[...] ensinar n&o é transferir conhecimentos, conteidos nem formar é
acgdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos apesar das diferencas que os conotam, nao
se se reduzem a condigdo de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina o aprender. Quem ensina,
ensina alguma coisa a alguém. [...] Ensinar inexiste sem aprender e
vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres
e homens descobriraam que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens
perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras,
caminhos, métodos de ensinar (Freire, 1996, p 22-24).

Dentro desse contexto desenhado por Freire (1996), o processo de
ensinar e aprender pressupde uma relagao dialégica e uma dinamica entre o (a)
ensinante e o (a) aprendente, de tal modo, que quem ensina aprende e ao
ensinar a quem aprende, os conhecimentos sdo absorvidos, problematizados e
podem transformar o ciclo e a realidade de dominagao e opressao, quebrando o
ciclo que Fanon (1968) de dominacao, com conhecimento de causa, da seguinte
maneira:

O colonizado é um que sonha permanentemente torna-se um
perseguidor [...] os colonizados, em sua imensa maioria, querem a
fazenda do colono. Para eles, ndo se trata de entrar em competicéo
com o colono. Eles querem o seu lugar (Fanon, 1968, p 70-78).

Nesse desenho construido por Fanon (1968) o colonizado dentro da
condi¢cao de perversidade vivida submete-se as condi¢des de subalternidade e
quando muito idealiza a condigao do colono, idealiza as mudancgas de tao sorte,
tdo somente com a transferéncia dos (as) sujeitos (as) dominados (as),
invertendo “a piramide societal”, inclusive dominando e oprimindo sua propria
gente e etnia.

Nesse contexto, Fanon (1968) defendia que a liberdade dos oprimidos s6
seria possivel através da consciéncia e de uma revolugdo para além dos

processos educativos, mas sobretudo de uma revolugdo que proporcionasse a
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liberdade da violéncia fisica, além da violéncia simbdlica e mental dos povos
colonizados.

Freire (1980), separado pelo tempo e espago de Frantz Fanon (1968)
apresentou e enalteceu o papel da cultura e dos espacos de formacao, a
exemplo da escola, para a constituigdo da consciéncia emancipatéria com vistas
a justica social:

E preciso que o eu oprimido rompa estd quase “aderéncia” ao tu
opressor, dele “afastando-se”, para objetiva-lo, somente quando se
reconhece criticamente em contradicdo com aquele. Esta mudanca
qualitativa de percepg¢ao do mundo, que nao se realiza fora da praxis,
nao pode jamais ser estimulada pelos opressores, como um objetivo
de sua teoria agao.

Pelo contrario, a manutengao do status quo é o que lhes interessa, na
medida em que a mudancga na percepg¢ao do mundo, que implica, neste
caso, na insercao critica da realidade, os ameaca. Dai, a invasao
cultural como caracteristica da agao antidialogica (Freire, 1980, p.180).

O destaque do papel da cultura e dos espagos educacionais € uma premissa
contra hegemoénica destacada por Freire (1980) na maioria de sua relevante
producgao bibliografica e percurso de vivéncias e atuagdes em todo o territorio
nacional e global. Intercruzando as linhas de pensamento de Paulo Freire e
Fanon® (1968; 2008), destaca-se, que a falta de consciéncia emancipatoria do
‘colono” € um projeto constituido do colonizador como via de regra para
consolidar a dominagéo e a crenca de assimilacao e aceitagao da cultura branca
e por outro lado, o apagamento das culturas advindas da diaspora africana em
diferentes contextos de dominacido, perpassando por diferentes contextos
histéricos e geograficos.

Fanon (1968) denunciou ainda, o uso estratégico que a colonizagao fez da
lingua, da cultura, da ciéncia, da educagao na imposi¢cao do regime de dominio
(Mota Neto, 2016, p 49). Dessa forma, Freire (1980), teceu ainda um importante
destaque nessa perspectiva:

[...] os invadidos, em certo momento de sua experiéncia existencial,
comegam, desta ou daquela forma, a recusar a invasdo a que, em outro
momento, se poderiam haver adaptado, para justificar o seu fracasso,
falam da “inferioridade” dos invadidos, porque “preguigosos”, porque
“‘doentes”, porque “mal-agradecidos” e as vezes, também, porque
“mestigcos” (Freire, 1980, p. 182).

5> Frantz Fanon e Paulo Freire mesmo sendo teéricos que desenvolveram estudos na perspectiva
contra hegemadnicas, a liberdade, leitura, valorizagdo e consciéncia do mundo, emancipacéo
humana, entre outros ndo tiveram a oportunidade do encontro fisico ficando sob a
responsabilidade dos/as estudiosos/as a posteriori essa tarefa. Paulo Freire foi o primeiro
estudioso brasileiro que mencionou as teorias de Fanon em suas teses em Seus percursos
formativos.
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Nesta assertiva de Freire (1980) é desenhado o processo de dominagéo,
realizada cotidianamente das classes sociais privilegiadas em detrimento aos
grupos “marginalizados que secularmente foram estigmatizadas e inferiorizadas,
e o papel da cultura e dos espacgos educativos, tanto nos processos de negagao
das invasbes, apagamento das historias, memorias e diversidade das
identidades nas comunidades tradicionais brasileiras, a aceitacao das culturas,
historias e memorias dos povos colonizadores e brancos.

Na contramao desse processo de dominagéo, ao constituir mecanismos
de resistir, os individuos humanos formam suas identidades e tecem
mecanismos de identificacdo e de pertencimento e fortalecem suas tessitudes
que foram estabelecidos em distintos territérios e fronteiras para além das
questdes geograficas.®

Nessa perspectiva, imbuidos do sentido de pertencimento identitario as
comunidades podem construir redes de entrelagamento culturais, historias e
memorias e dentro desses contextos criar vinculos afirmativos nos espagos
societais (escolas, igrejas, terreiros, templos, sindicatos, clubes, associagoes,
entre outros) subsidiando mecanismos de reconfiguragdo do status quo, e
estabelecendo uma dindmica reflexao/acao das relagbes e compreensio entre
0 eu e o outro, a coletividade, o modo de viver com o ambiente natural.

Desse modo, os povos que foram colonizados no territério brasileiro, a
exemplo, da Comunidade Quilombola de Sdo Tomé-BA, localizada na area
campesina de Campo Formoso-BA agregou em seu bojo a cultura dos povos
colonizadores e como exemplificado por Freire e Fanon, muitas vezes de forma
inconsciente sdo mantenedores (as) do status quo e, portanto, garantidores (as)
da supremacia do poder do colonizador.

Assim, essa medida vem garantido desde o século XVI a inferiorizagao, o
embranquecimento, o apagamento das historias e filosofias dos (as) africanos
(as) e afro-brasileiros (as) em suas culturas, crengas, tradigdes. memorias,
linguagens, estéticas, religiosidades, entre outras e o0s espagos escolares

comumente sao usados para esse projeto de manutengéo do status quo.

8 interconexdes entre as diversas areas societais numa teia de saberes.
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2.4 OUTROS OLHARES SOBRE A CONSTITUICAO DAS EPISTEMOLOGIAS
DESCOLONIAIS E CONTRACOLONIAL E O ESTUDO DA RELACAO
ETNICO-RACIAL

O estudioso e tedrico, considerado por muitos. o “pai” dos Estudos
Culturais, Hall (2001, p.73, defendeu que “as identidades nacionais permanecem
fortes, especialmente com respeito a coisas como direitos legais e de cidadania,
mas as identidades locais, regionais e comunitarias tém se tornado mais
importante.”

Nesse sentido Hall (2001), dimensionou que a cultura é uma pratica que
converge intrinsicamente na formagdo da identidade, na construgcdo de
identificacdo a partir de simbolos e significados no processo de construgao
humanizadora dos sujeitos nos diversos espagos sociais, sejam esses nos
centros urbanos e do campo. Assim, € através das relagdes de proximidade, do
convivio diario em diferentes contextos que sao estabelecidos, dos lagcos de
pertencimento, dos vinculos afetivos, das simbologias e graus de valorizagéao do
eu, do outro e da coletividade que as redes e fessitudes sao estabelecidas,
criando sentidos entre as pessoas com suas culturas, memorias e historias.

Nesse contexto, destaca ainda o papel fundante do lugar: o territério, e
por conseguinte, da constituicdo das identidades, mesmo com o entendimento e
promessa que a permanéncia em espacos distintos de seu nascimento se dara
até a conquista de condig¢des dignas de sobrevivéncia e assim Hall (2021) define

a diaspora africana:

[...] presume-se que a identidade cultural seja fixada no nascimento,
seja parte da natureza, impressa através do parentesco e da linguagem
dos genes, seja constitutiva de nosso eu mais interior. E impermeéavel
a algo tdo “mundano”, secular e superficial quanto uma mudanca
temporaria de nosso local de residéncia. A pobreza, o
subdesenvolvimento, a falta de oportunidades — os legados do Império,
em toda a parte — podem forgar as pessoas a migrar, 0 que causa o
espalhamento — a dispersédo. Mas cada disseminagao carrega consigo
a promessa do retorno redentor (Hall, 2021, p. 28).

Na definigdo de Hall (2021), a diaspora africana € um processo que
perpassa pela utopia que as mudangas sao provisorias e que serao condigdes
para uma mudanga de condi¢cdes de subsisténcia em seus territérios de origem
a partir de oportunidades em contextos e territérios colonizadores.

Dentro dessa teia, a formagao da identidade do individuo é consequéncia

das relacdes construidas e vivenciadas em uma dada sociedade, resultado dos
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costumes, crencas e tradicdes praticadas de geracéo a geragao solidificando as
praticas e redes dos saberes do universo dos conhecimentos desses diferentes
povos e etnias.

Desse modo, a raiz cultural africana € muito significativa na sociedade
brasileira. No entanto, tende ao desaparecimento, caso ndo seja (re) conhecida,
vivida, desenvolvida, propagada, valorizada e preservada. Nessa perspectiva,

Ricceur (2007) ressalta que:

A transicdo da memoria corporal para a memoéria dos lugares é
assegurada por atos tdo importantes como orientar-se, deslocar-se, e,
acima de tudo, habitar. E na superficie habitavel da terra que nos
lembramos de ter viajado e visitado locais memoraveis. Assim, as “coisas”
lembradas sao intrinsecamente associadas a lugares. E n&o é por acaso
que dizemos, sobre uma coisa que aconteceu, que ela teve lugar. E de
fato nesse nivel primordial que se constitui o fenbmeno dos “lugares
memodrias”, antes que eles se tornem uma referéncia para o conhecimento
histérico (Ricceur, 2007, p. 58)

Nesse interim e a luz de Ricceur (2007) a construcdo identitaria, as
praticas culturais populares resultam das memoarias, que sdo bancos de dados
no processo de (re) construcdo e ressignificagdo das crencas, tradicbes e
manifestacbes que dao longevidade e suporte as fontes simbdlicas na
interligacdo do fazer histérias, simbolos e ritos. A feitura dessa constituicdo e
redes tem nos espagos educacionais o conhecimento, a valorizagdo, a
preservacao da cultura e mecanismos fundantes para suas tessitudes.

Na contramdo desse movimento, quando as instituicdes escolares
assumem a posicdo do alheamento do contexto sécio-historico e econbébmico
dessas comunidades tradicionais para a construgdo da dindmica educativa, e
por tanto, da formacdo das geragbes atuais e das vindouras, as mudancgas
podem comprometer a constituicdo do ser humano e de sua coletividade nessas
relacbes étnico-raciais, e dessa forma, esses grupos sociais podem realizar

escolhas de vida a luz da descri¢cao de Barth (2011):

Em seu desejo de participar de sistemas sociais globais para conseguir
novas formas de valor, eles podem escolher entre as seguintes
estratégias basicas: 1. Podem tentar fazer-se passar por membros da
sociedade industrial e do grupo cultural preestabelecido, incorporando-
se, assim, a eles; 2. Podem aceitar um estatuto de “minoria”,
acomodar-se e procurar reduzir suas inabilidades de minoria,
engavetando todas as diferengas culturais em setores de n&o-
articulagao, participando do sistema geral do grupo industrializado nos
outros setores de atividade; 3.podem escolher o realce da identidade
étnica, utilizando-a para desenvolver novas posi¢cdes e padrdes, para
organizar atividades naqueles setores que antigamente ndo eram
encontrados em sua sociedade, ou ndo eram adequadamente
desenvolvidos para os novos objetivos (Barth, 2011, p. 220).
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Diante do tragado por Barth (2011), coloca-se um estado de cuidado e
alerta para a preservacdo da etnicidade dos grupos sociais que sao
caracterizados pela ancestralidade étnico-racial, a exemplo das comunidades
tradicionais brasileiras, e no caso especifico a Comunidade Remanescente de
Quilombo de Sao Tomé-BA, que tem no Colégio Estadual Quilombola De Sao
Tomé, Iécus e objeto de estudo dessa pesquisa, um importante instrumento para
0 conhecimento, preservagao e valorizagdo de suas histérias, culturas e
memoarias.

Ainda na perspectiva da etnicidade Santos (2010), realizou a conexao do

espaco/territério como lugar de meméorias, e, portanto, de identidades e historias:

[...] Quando o homem se defronta com um espaco que n&o ajudou a
criar, cuja histéria desconhece, cuja memoaria lhe é estranha, esse lugar
€ a sede de uma vigorosa alienagéo. [...] O homem mora talvez menos,
ou mora muito menos tempo, mas ele mora: mesmo que ele seja
desempregado ou migrante. A “residéncia”, o lugar de trabalho, por
mais breves que sejam, sdo quadros de vida que tém peso na produgao
do homem (Santos, 2010, p. 597).

Dentro desse contexto de territério como lugar de memodrias, trabalho e
vivéncias (Santos, 2010), delineou por outro lado, que a nao criacdo desses
lugares criam ilhas desvinculadas com a realidade e as queréncias, no caso
especifico desse estudo, da Comunidade Quilombola de Sdo Tomé-BA, refletida
no contexto da praxis do Colégio Estadual Quilombola Sdo Tomé dimensionada
em suas abordagens pedagogicas desarticuladas com os contextos e vivéncias
da Comunidade e essa por sua vez com pouca aderéncia e participagcao das
atividades educativas do Colégio. E nesse contexto, € importante observar e

considerar o alerta de Bispo dos Santos (2023):

[...] Um rio ndo deixa de ser porque conflui com outro rio, ao contrario,
ele passa a ser ele mesmo e outros rios, ele se fortalece. Quando a
gente confluéncia, a gente, a gente ndo deixa de ser a gente, a gente,
passa a ser a gente e outra gente — a gente rende. A confluéncia € uma
forca que rende, que aumenta, que amplia. Essa € a medida [...] (Bispo
dos Santos, 2023, p.15).

Bispo dos Santos (2023) enalteceu os saberes e ancestralidade afro-
brasileiro e afro-indigena em inteira conexao com a Natureza. Dessa maneira, a
acgao proativa e engajada e no caso de Bispo dos Santos (2023), que apresentou
o contracolonialismo e a confluéncia dos saberes, que ainda é uma grande utopia
nos espacos educacionais, sejam esses da Educacdo Basica quanto na

Educacgao Superior brasileira.
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A consolidacao desses saberes e a efetivacdo dessa importante legislacdo na
sociedade, especialmente nessas comunidades tradicionais, podem colocar por
terra o projeto hegemonico nessas comunidades afro-brasileira como destaca,
Carneiro (2023):

A negagéo da plena humanidade do outro, o seu enclausuramento em
categorias que lhe séo estranhas, a afirmagéo de sua incapacidade
inata para o desenvolvimento e aperfeicoamento humano, a destituicao
da sua capacidade de produzir cultura e civilizagdo prestam-se a
afirmar uma razdo racializada, que hegemoniza e naturaliza a
superioridade europeia (Carneiro, 2023, p. 91).

A assertiva de Carneiro (2023) sentencia a negacgéao e o enclausuramento
da condi¢gao humana de produgao de cultura e de pertencimento de um processo
de racializagdo do negro/a, seguindo um processo de negagado, apagamento
e/ou embranquecimento.

Nesse sentido, os processos educativos na perspectiva contracolonial
com vistas a efetivagao da Lei 10.639/2003 e, por conseguinte, a implementagao
da Educacgao Escolar Quilombola nessas comunidades quilombolas, em especial
atencdo a Comunidade Quilombola de Sdo Tomé-BA, lécus dessa pesquisa,
apresenta-se como uma possibilidade de “quebra de um ciclo de dominagao” e
uma remodelagem na formagado dos (as) educadores (as) com vistas a uma
implementacdo de uma Educagéo Escolar Quilombola que estude e valorize as
culturas, filosofias e histérias africanas e afro-brasileiras e sua relacdo étnico
racial.

Mesmo com todas as lacunas na instituicdo educativa pesquisada, a
“‘escola” é lugar de seres cognoscentes, e, portanto, transformadores (as) de
contextos adversos, sejam esses/essas: educadores (as), estudantes e o
coletivo da comunidade em todas as suas representagdes com vistas a cumprir
seus deveres e garantir seus direitos, como por exemplo: a Lei 10.639/2003 e a

Educacgao Escolar Quilombola.

2.50 TRACADO DA LEGISLAQAO BRASILEIRAEA EDUCAC}AO ESCOLAR
QUILOMBOLA

A Legislacdo Nacional Educacional Brasileira n° 9.394/96 apresentou
aspectos inovadores e no ano de 2003 instituiu a lei 10.639/2003 que modificou

0 artigo 26 e incluiu a histéria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo do
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Ensino Fundamental e Ensino Médio e de forma especial nas disciplinas de Arte,
Lingua Portuguesa e Histéria Brasileira.

Apés cinco anos da efetivagcéo da Lei n° 10.639/2003 os (as) legisladores
(as), modificaram a legislagéo e acrescentaram o estudo da Historia e Identidade
dos Povos Indigenas para o Ensino Fundamental e Ensino Médio com a
efetivacdo da Lei n°® 11.645/2008 objetivando a adequacdo e o continuo

equacionamento das lacunas e distorcbes existentes nas abordagens

pedagdgicas para essa importante camada da formacao da nacao brasileira.

No quadro abaixo, as duas legislacées sédo comparadas:

QUADRO COMPARATIVO

Lei n° 10 639, de 09/01/2003

Art. 1° A Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes

arts. 26-A, e 79-B°

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programatico a que se refere
0 caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinentes
a Historia do Brasil.

8 2° Os conteddos referentes a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacao Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia
20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra

Fonte: Martins et al (2023)

Lei n°®11.645, de 10/03/2008

Art. 10 O art. 26-A dalei n° 9.394, de
20/12/2021, passa a vigorar com a seguinte
redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§1° O conteudo programético a que se refere
este artigo incluird diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes
nas areas social, econbmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2°0Os contetdos referentes a historia e
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdao artistica e de literatura e
histéria brasileiras.”

No quadro dimensionado por Martins et al (2023), as modificagbes
apresentadas pela Lei 11.645/2008 acrescentaram as questdes afro-indigenas.
No entanto, por uma questao politica e identitaria, o presente estudo reforgou a
Lei n® 10.639/2003 que dimensionou as questdes étnico-raciais concernentes a

Historia e Cultura africana e afro-brasileira.
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O estudo dessa tematica apresenta-se como extremamente relevante
para toda a sociedade, quanto mais para as comunidades tradicionais, sejam
essas quilombolas ou remanescente de quilombos na garantia de
conhecimentos, preservagao e valorizagao das historias, filosofias, culturas e
memorias dessas comunidades tradicionais.

Apods a Lei 10.639/2003 criou-se a Resolugao n° 01/2004, que normatizou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a
posterior reformulacdo dessa Diretriz com a Resolugcdo CNE/CEB n° 8/2012 e a
publicacdo da Resolugdo CEE/CEB n° 68/2013 que instituiu as Diretrizes
Curriculares Estaduais para a Educagao Escolar Quilombola da Bahia.

Segundo dados do Instituto Alana e do Instituto Gelédes da Mulher Negra
(2022), dos 1.187 gestores (as) ouvidos (as) 21% das secretarias municipais
afirmaram que cumprem a Lei, 29% afirmaram que tem acdes e atividades
consistentes e continuadas no atendimento a Legislacdo. No entanto, 53%
realizavam agdes periodicas com alguns projetos isolados em datas especificas,
enquanto 18% ignoram completamente a tematica.

Ainda nessa perspectiva, os Institutos Alana e Gelédes chamam atengao
para aspectos relevantes para a legislagao étnico-racial, africanidade e afro-

brasileira no curriculo da Educacéo Basica Brasileira:

[...] E dever dos érgdos executores, como as Secretarias de Educacéo
estaduais, municipais e distrital, induzir, orientar, estabelecer unidades
programaticas, acompanhar e supervisionar se as praticas escolares e
as acgdes para os contelidos sao realizadas plenamente, com qualidade
e periodicidade como os demais saberes de matrizes indigenas,
asiaticas e europeias, conforme determina a Resolugdo do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE/CP 01/04), em consonancia com as
diretrizes estabelecidas pelo Parecer CNE/CP 03/04. Essa medida
busca evitar abordagens resumidas e superficiais, que reforgam visdes
estereotipadas, folclorizagao, hierarquizagdes e discriminagdes ou que
se transformam em tarefas personalizadas que n&o sdo incorporadas
a vivéncia escolar (Benedito; Carneiro; Portella, 2023, p.47).

Destacou-se nesse contexto da pesquisa (Benedito; Carneiro; Portella,
2023) dos Institutos Alana e Gelédes a relevancia da coordenagdo das
secretarias dos entes federados na implementacao e efetivacdo dessa Politica
Publica na Educacao Publica e o cuidado para evitar as visdes estereotipadas,

folclorizadas, hierarquizadas ou por vezes transformadas em atividades
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personalizadas sem que sejam constituidas por um devido contexto, significacao
e pertencimento.

Passados vinte e um anos da publicagao da Lei 10.639/2003, segundo
dados dessa pesquisa a efetivagao na Educacao Infantil ainda é muito incipiente
e no Ensino Fundamental os dados demonstram que a maioria das atividades e
acdes sao realizadas em periodos especificos e esporadicos dos anos iniciais e
finais.

No que concerne ao Ensino Médio os dados sao insuficientes para uma
analise, na medida que, apenas 2% responderam a pesquisa com relacéo a
essa etapa de Ensino e dessa maneira esse contexto traz um diagndstico
preocupante em virtude do publico alvo atendido e o descaso dos (as) gestores
(as) em participar dessa pesquisa para o dimensionamento da efetivagao da Lei
10.639/2003 e, por conseguinte, ha essa lacuna nesse referido documento nesse

nivel e modalidade de Ensino para essa Politica Publica.

2.6 AEDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA E O ENSINO DE FILOSOFIA EM
UMA PERSPECTIVA CONTRACOLONIAL

A Educagao Escolar Quilombola no ambito da Educagao Brasileira é
resultado de movimentos e lutas sociais, desde pessoas andnimas quanto
intelectuais brasileiros (as) que tensionaram e fomentaram mudancgas
significativas em ambito nacional.

O periodo de elaboragao, promulgacdo e pdés Constituicdo de 1988, a
instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional Brasileira
9.394/1996 e os Governos Progressistas fomentaram avangos no ambito dos
Direitos Sociais e dessa forma importantes Leis e Politicas Publicas subsidiaram
financiamento de insumos, tecnologia, inovagao, ciéncia, formacdo e
aperfeicoamento dos (as) educadores (as), “ensaiando” para um arcabougo
diretivo historico-cultural, politico e educacional na mitigagcdo de lacunas
produzidas nos espacgos educacionais, e modificaram, por exemplo, a mudanca
da Lei 9.394/96 com a criagao da Lei 10.639/03:

[...] “Art.26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,

oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e da
Cultura Afro-Brasileira.
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§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira, e o negro na formacdo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicao do povo negro na area
social, econémica, politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2°0Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacgao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira.
Art.79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra [...]” (Brasil, 2013).

Dessa maneira, desenvolver a historia e a cultura africana e afro-
brasileira em todo o ambito do curriculo da Educagdo Basica e
“preferencialmente” nas disciplinas de Arte, Literatura e Historia Brasileira € um
avango significativo, principalmente se até entdo havia a centralidade e
concentracdo na histéria e cultura da Europa e, portanto, do colonizador, ou
ainda, dos Estados Unidos da América, ou seja, das nag¢des imperialistas.

Para além, da abordagem do Ensino das Rela¢des Etnico-Raciais e da
Educacao Escolar Quilombola nas disciplinas de Arte, Histéria Brasileira e
Literatura e progressivamente para uma perspectiva interdisciplinar, a Filosofia
por ser uma area de abordagem transversal e apresentar-se como uma area
fundante que contemple na sua proposta pedagdgica um viés interdisciplinar,
contextualizado, problematizador com as tematicas Afro-Brasileira e Africana
com vistas a “Educacdo das Relacdes Etnico-Racial” na medida que, pode
desenvolver o entendimento do “eu”, do “outro” e suas inter-relagées na
perspectiva da esséncia da humanidade através da racionalidade, a grosso
modo objeto de estudo da Filosofia.

Nesse sentido, a perspectiva de educacéo, e, por conseguinte, do ensino
de Filosofia dentro de uma abordagem interdisciplinar, que consiga dimensionar
saberes e fazeres para além dos conhecimentos instituidos como hegemdnico e
eurocéntrico, mas que reconhegam os saberes constituidos pelas histérias e
memorias de povos advindos da diaspora africana e afro-brasileiro como
relevantes e pilares para a formacao da nacgao brasileira e diversidade desses
mesmos povos € importante considerar uma abordagem da Filosofia que
considere o contexto da formacao da nacgao brasileira, como descreve Nogueira
(2014):

Em linhas gerais, uma abordagem filoséfica afroperspectivista é
pluralista, reconhece diversos territdrios epistémicos, € empenhada em
avaliar perspectivas e analisar métodos distintos. Tem uma
preocupagao especial para a reabilitacdo e o incentivo de trabalhos
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africanos e afrodiaspéricos em prol da desconstrugdo do racismo
epistémico antinegro e da ampliagdo de alternativas para uma
sociedade intercultural e ndo hierarquizada (Nogueira, 2014, p. 68-69).

Nessa abordagem, destacada por Nogueira (2014) a perspectiva
filoséfica afrodiasporica reconhece como validos os conhecimentos produzidos
e constituidos distintos daqueles que os curriculos convencionais elegeram
como padrao e validos: eurocéntricos e das nagdes imperialistas.

A perspectiva afrodiaspéricas, encontra ainda importantes entraves,
mesmo diante de uma evolugao significativa no que tange a académica nacional.
Os acervos bibliograficos, as dinamicas e materiais pedagdgicos, a formagao
dos (as) educadores (as) da Educacgao Basica, gerando uma pseudo democracia
racial. O investimento na produgdo nacional na tematica étnico-racial ainda é
muito aquém, os trabalhos numa perspectiva afrodiasporicas, que dimensionam
o contexto nacional ainda € muito reduzido diante do panorama, criando lacunas
significativas.

Desse modo, essa pseudo democracia racial no contexto brasileiro
apresenta-se como nociva na medida que, ao “camuflar” o preconceito para
produzir a imagem externar de pais desenvolvido no intuito de conquistar
espacos de poder econdmico, politico e cultural externamente de algum modo
tera essa encenacéao “desvelada”. Nesse contexto, esse cenario € evidenciado e

denunciado por Carneiro (2023):

O mito da democracia racial abre um dialogo critico do Brasil com os
paises dominantes, em que a tolerancia e auséncia de conflito racial
sao indicativos de outras potencialidades que o pais apresentaria para
credenciar-se como uma promessa de poténcia econdémica e cultural
no cenario mundial (Carneiro, 2023, p. 56).

Assim, esse projeto macro brasileiro de insercao e aceitagcao frente aos
paises de grupos hegeménicos, como esclarece Carneiro (2023) dar lastro para
o entendimento e compreensao que o processo educativo com vistas as relagdes
étnico-raciais, apresentou-se com desafios em diferentes cenarios, sejam
epistemoldgicos, geopoliticos, culturas, educacionais, entre outros.

No entanto, esses entraves devem ser enfrentados para construir uma
sociedade na perspectiva contracolonial, mesmo reconhecendo que sao longos
periodos de dominagao e o processo de “educacao para a pratica de liberdade”,
parafraseando Paulo Freire, ndo € uma tarefa facil, nem tao pouco rapida. Afinal,

sao séculos significativos de colonizacao, tendo como um dos mecanismos mais
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contundentes de dominagao a instituicdo escolar e todos os seus processos de
formacao

Nesse processo de dominagéo de um grupo em detrimento de outros no
contexto brasileiro, desde o periodo da colonizagao até atualidade a racialidade
€ um dos mecanismos mais contundente de poder. O racismo é uma ferida
profunda e arraigada na sociedade brasileira, e a educadora e pesquisadora

Nascimento (2021) reverbera esse contexto assim:

A ideologia do racismo tem raizes tdo profundas na formagao social
brasileira que temos que levar em conta uma série de formas de
comportamento, de habitos, de maneiras de ser e de agir inerentes ndo
s6 ao branco (agente) como ao negro (paciente). [...] & parte do negro
que se necessita esclarecer todo o produto ideolégico de quatro
séculos de inexisténcia dentro de uma sociedade da qual ele participou
em todos os niveis (Nascimento, 2021, p.52).

Essa assertiva, em forma de denuncia e manifesto de Nascimento (2021)
sinalizou a ainda inexpressividade do cumprimento da legislagdo nacional no que
tange a Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) na grande maioria
das instituicées escolares da Educacao Basica Brasileira.

A acdo massiva e discriminatéria € premente dentro da sociedade
brasileira no que concerne a populagdo negra e essa realidade € também

descrita e denunciada pela ativista negra, educadora e fildsofa Gonzalez (2020):

[...] Do ponto de vista cultural, porém, o branqueamento esta la
tentando demonstrar a superioridade europeia em detrimento da
histéria e contribuicao africana a construgcao da heranga sociocultural
brasileira. [...] A caracterizacdo da producgao cultural afro-brasileira nas
instituicbes de cultura e educacgao, por exemplo, ilustra esse fenébmeno.
Praticas educacionais, assim como textos escolares, sao
marcadamente racistas. E isso sem levar em conta o sexismo e a
valorizag&o dos privilégios de classe. E desnecessario observar que os
meios de comunicagdo de massa apenas reforcam e continuam a
seguir a ideia de “superioridade branca” (Gonzalez, 2020, p. 68).

Gonzalez (2020), uma das representantes mais atuante e significativa do
Movimento Negro dentro da sociedade brasileira e nos meios académicos,
denunciou, explicitou e organizou movimentos que deram lastro para mudancgas
significativas nas legislagdes atuais no que concerne a Educacgao das Relag¢des
Etnico-Raciais, corporificada na Constituicdo de 1988 e na Lei n° 10.639/2003.

Desse modo, surgem os questionamentos e teorias que explicitam as
causas para o descumprimento de forma efetiva, intencionalmente ou ndo, dos
dispositivos legais na maior parte das instituigbes escolares, quanto mais

naquelas que estdo localizadas dentro dos territorios das comunidades
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tradicionais - a exemplo das comunidades remanescentes de quilombos. Nesse
contexto adverso o ativista, educador e politico brasileiro Nascimento (2019)

denunciou e explicitou:

A exploragao e o desprezo que as autoproclamadas classes superiores
votam ao africano e ao negro é uma constante inalteravel. [...] O apelo
de mascarar o racismo, substituindo-o pelo rétulo de mero acidente na
dialética de classes, representa na pratica uma inestimavel doacao de
servicos as forgas antinacionais, alienantes e agressoras dos mais
legitimos interesses do povo brasileiro, do qual os descendentes
africanos somam mais da metade (Nascimento, 2019, p. 189).

O ativismo de Nascimento (2019) ao mesmo tempo que denunciou,
subsidiou elementos para uma acao participante para a construcdo de uma
sociedade multirracial e multicultural e as instituicbes escolares, tanto da
Educacdao Basica como da Educacao Superior, tem fortes e eficientes
mecanismos para a constituicdo de uma sociedade antirracista e, portanto,
cidada, ética e democréatica.

Desse modo, a nao efetividade da Lei n°10.639/2003, legislagao resultado
desses movimentos e ativismos negros, podem impactar no conhecimento,
valorizagao e preservagao das historias, culturas, memorias e da diversidade da
identidade étnico-racial dentro desses espacos escolares, e nesse sentido a

educadora Gomes (2005) chama atengao:

Para que cada escola consiga avancar na relacdo entre saberes
escolares/realidade social/diversidade étnico-cultural é preciso que os
(as) educadores (as) compreendam que o processo educacional
também é formado por dimensdes como a ética, as diferentes
identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relacfes
raciais, entre outras. E trabalhar com essas dimens&es néo significa
transforma-las em conteidos escolares ou temas transversais, mas ter
a sensibilidade para perceber como esses processos constituintes da
nossa formacdo humana se manifesta na nossa vida e no proprio
cotidiano escolar. [...] construir coletivamente novas formas de
convivéncia e de respeito entre professores, alunos e comunidade. E
preciso que a escola se conscientize cada vez mais de que ela existe
para atender a sociedade na qual esta inserida e ndo aos 6rgdos
governamentais ou aos desejos dos educadores (Gomes, 2005, p.
147).

Nesse chamamento de Gomes (2005), € dimensionado o papel essencial
de todos (as) os (as) educadores (as) na implementacdo de processos
educativos que amplie a formacado dos (as) estudantes na teméatica étnico-racial,
desde a equipe gestora e todos (as) os educadores (as) na perspectiva de
envolver ainda as familias e a comunidade em geral para construir a praxis

pedagogica de cada instituicdo escolar.
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Dentro desse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Escolar (2012) instituem e

identificam como deve ser organizado e ministrado o ensino nesse contexto:

| - organiza precipuamente 0 ensino ministrado nas instituicdes
educacionais fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva,

b) das linguas reminiscentes;

c¢) dos marcos civilizatérios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producéo do trabalho;

f) dos acervos e repertdrios orais;

g) dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o
patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade. (Brasil, 2012).

A descricdo nominal da fundamentacao que deve ser fomentada a praxis
pedagdgica desses espacos escolares enfatizam a memoria coletiva, as linguas
reminiscentes, 0os marcos civilizatérios, as praticas culturais, acervos, as
tecnologias e a territorialidade.

Desse modo, a possivel ndo observancia dessas Diretrizes Nacionais,
corroborada pelas Diretrizes do Estado da Bahia (2013) na sec¢&o “Titulo Il Dos
principios da educacéo escolar quilombola” que normatizou os meios que devem

ser dimensionados essa praxis educativa e a formacéo dos (as) educadores(as):

Art.6° os principios da Educacéo Escolar Quilombola deverédo (negrito
da pesquisadora) ser garantidos por meio de:

[.-]

Ill-presenca preferencial de professores e gestores quilombolas nas
escolas quilombolas e nas escolas que recebem estudantes oriundos
de territérios quilombolas;

IV-garantia de formacdo inicial e continuada aos docentes para a
atuacdo na Educacédo Escolar Quilombola;

V-implementagdo de um curriculo escolar aberto, flexivel e de carater
interdisciplinar, elaborado de modo a articular o conhecimento escolar
e 0s conhecimentos construidos pelas comunidades quilombolas,
referendado em um projeto politico-pedagdgico, que considere as
especificidades histdricas, culturais, sociais, politicas, econémicas e
identitarias das comunidades quilombolas [...] (Bahia, 2013).

Dentro das perspectivas das Diretrizes, a nacional e a do estado da Bahia,
o perfil dos/das educadores (as), descreve-se a necessaria formacéao inicial e
continuada desse coletivo, a implementacdo de um curriculo flexivel aberto, de
caréter interdisciplinar, de modo a envolver, de forma interdisciplinar as areas do
conhecimento, a constru¢cdo da proposta pedagdgica que contemple a
especificidade de cada comunidade, como garantia que essas tessitudes
possam preservar e valorizar as histérias, culturas, filosofias e memdrias

africanas e afro-brasileiras.
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Nesse sentido, a comunidade escolar ciente desses dispositivos legais
pode ter nas disciplinas de Arte, Historia Brasileira, Literatura, Filosofia, Histéria
dos Meus Ancestrais e Histéria e Cultura Afro-indigenas’ um fio condutor para
as diversas areas do conhecimento, reconectando e elaborando as redes
colaborativas de ressignificacdo de saberes e na tdo cantada

interdisciplinaridade e desse modo, Bomfim (2021) destaca:

[...] a interdisciplinaridade n&o cria um mal estar entre as disciplinas,
ela ndo é uma aversédo a disciplinaridade, mas sim uma forma mais
avancada de romper com a disciplinaridade estrita, instituida pela
disciplinarizacao. Ela é o resgaste da disciplinaridade dos pordes da
disciplinarizacdo, acenando inclusive com a geracdo de novas
disciplinas que sejam sua propria expressao [...] Disciplinas sempre
existirdo, visto que o real sempre ter4 facetas. O problema é
transformar tais facetas do real em guetos disciplinares, em trata-las
de tal forma como se o real ndo se constituisse em uma unidade
(Bomfim, 2021, p.355-376).

Desse modo, as areas de conhecimentos sinalizadas devem ter uma
interconexao dentro de um dado contexto societal e a posteriori confluir em uma
abordagem interdisciplinar numa perspectiva e tematica da Educagao Escolar
Quilombola nas instituicdes escolares da Educacido Basica e nos cursos de
formacao de educadores e educadoras da Educagao Superior. Nesse sentido,

Bento (2022) dimensiona:

[...] trabalhar o territério da memdéria é reafirmar que ndo se trata
apenas de recordagdo ou interpretacdo. Memodria é também
construgado simbdlica, por um coletivo que revela e atribui valores a
experiéncia passada e reforga os vinculos da comunidade. E memoéria
pode ser também a revisao a narrativa sobre o passado “vitorioso” de
um povo, revelando atos anti-humanitarios que cometeram — os quais
muitas vezes as elites querem apagar ou esquecer (Bento, 2022, p.
39).

Ainda nessa concepcdao do estudo e dimensionamento da temética étnico-
racial, o papel significativo da linguagem, dos conhecimentos e metodologias no
contexto da abordagem filosofica, nos espacos escolares, Pagotto-Euzebio;
Almeida (2022) destacam:

Os problemas que a filosofia enfrenta séo os problemas de sentido que
se manifestam na linguagem, nem sempre como falta, muitas vezes
também como excesso. Uma vez o sentido primeiro de uma afirmacéo
ou prescricdo sobre 0 mundo ou sobre a vida — acerca da organizacao
politica, das normas éticas, das crencgas religiosas — tendo sido
colocado em questéo e dado origem a davidas sobre a pertinéncia -, 0

7 A disciplina de Filosofia em virtude do objeto de estudo, a perspectiva interdisciplinar e em
virtude da area do Mestrado e a incluséo das disciplinas Historia dos Meus Ancestrais e Historia
e Cultura afro-indigenas que sao disciplinas da Parte Diversificada do Curriculo na area da
Relagdo étnico-racial e afins analisadas no Capitulo 3 desta pesquisa.
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gue passa a acompanhd-lo sdo outros sentidos, isto €&, outras
compreensdes dessa afirmagéo ou prescricdo, como tentativas de se
alcancar novamente a pertinéncia que se perdeu, a seguranca
ameacada da linguagem (Pagotto-Euzebio; Almeida, 2022, p. 42).

Pagotto-Euzebio; Almeida (2022), reforcam nesse contexto, a relevancia
da atitude filosofica nos processos educativos e frisam como as abordagens
empreendidas e dimensionadas, inclusive com o papel fundante da linguagem,
definem a formagéo dos (as) sujeitos (as) concernentes a visdo e atuagao no
mundo, em diferentes contextos, desde a organizagao politica, as normas éticas,
as crengas religiosas e, por conseguinte, o protagonismo ou ndo desse coletivo
humano no curso de suas vidas.

Desse modo, a resisténcia e resiliéncia desenvolvidas e construidas nas
epistemologias dessas encruzilhadas sao imprescindiveis para a formagao de
uma dada comunidade, quanto mais de uma comunidade quilombola ou
comunidade remanescente de quilombos, negra e campesina, e esse processo
de pertencimento e de reconhecimento entre os individuos humanos perpassam
pelos processos educativos com a construcdo de saberes, e vivéncias que se
intercruzam e traduzem as tessitudes desses mesmos grupos sociais, e o papel
dos processos educativos na implementagao da Lei 10.639/2003 e a efetivagéo
de uma proposta pedagdgica que contextualize e problematize a Educagéo das
Relagdes Etnico-Raciais é fundamental para a preservacgdo de sua diversidade
identitaria, culturas, histérias, memorias e relevancia para a constituicdo da
formacgao da nacéao brasileira.

Para além dessa perspectiva da educacao interdisciplinar na praxis
educativa nas areas de Filosofia e das relagdes étnico-raciais, histérias e culturas
afro-brasileiras e africanas, a exemplo o /6cus desse estudo, o Colégio Estadual
Quilombola de Sao Tomé-BA, parte constituido da Comunidade Quilombola de
Sao Tomé-BA, que ao corporificar a esséncia do objeto do estudo dessas areas
e ter a consciéncia do “eu”; do/a “outro/a;” e da coletividade de tal modo que, o
processo de manipulagao de um individuo, grupo e/ou culturas em detrimento de
outros ndo sejam naturalizados, mas sejam conscientemente e objetivamente
negados e nesse contexto escolar, conhecendo suas nuances, a luz de Bispo
dos Santos (2023):

[...] adestrar e colonizar sdo a mesma coisa. Tanto o adestrador quanto
0 colonizador comegam por desterritorializar o ente atacado
quebrando-lhe a identidade, tirando-o de sua cosmologia,
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distanciando-o de seus sagrados, impondo-o de sua cosmologia,
distanciando-o de seus sagrados, impondo-lhe novos modos de vida e
colocando-lhe outro nome. O processo de denominacdo € uma
tentativa de apagamento de uma memoria para que outra possa ser
composta (Bispo dos Santos, 2023, paginas, 17-18).

Bispo dos Santos (2023), descreveu o processo de colonizagdo como um
processo que deve ser combatido com as vivéncias de consciéncia da contra
hegemonia que tem como génese a valorizagdo dos territorios originarios,
culturas, histérias, memorias, modo de vida e de convivéncia, identidades,
cuidado com a Natureza e todos 0s seus seres, entre outros, que sao objetos de
estudos da Filosofia e, por conseguinte, das Rela¢es Etnico-Raciais, Histéria e

Cultura Afro-Brasileira e Africanas.
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3 O TRANSCURSO DA JORNADA PARA O ENTENDIMENTO DA
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NO COLEGIO ESTADUAL
QUILOMBOLA DE SAO TOME-BA

Caminhante ndo ha caminho, se faz o caminho ao caminhar &

O Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO), projeto e proposta
implementada a nivel nacional, em todas as regides do territorio brasileiro,
subsidia a formacédo profissional docente para educadores e educadoras em
efetivo exercicio das distintas redes de ensino da Educacdo Basica brasileira,
preferencialmente da rede publica de ensino, objetivando a capacitacdo e
aperfeicoamento, tanto para os profissionais formados na area de Filosofia
guanto para aqueles/aquelas que desenvolvem a docéncia na area de Filosofia,
mesmo ndo tendo a formacéo na area.

O estudo em tela é parte constituida do O PROF-FILO, polo do IF Sertao
PE campus Zona Rural, Turma 2023-2025 na linha de conhecimento: Praticas
de Ensino de Filosofia, grupo de trabalho 5: Ensino de Filosofia, género,
feminismos e contracolonialidade, sob o tema: A FILOSOFIA DA EDUCACAO
ESCOLAR QUILOMBOLA NO COLEGIO ESTADUAL QUILOMBOLA DE SAO
TOME-BA: tessitudes sobre os avancos e retrocessos sob a égide da Lei
10.639/2003.

A abordagem metodologica da pesquisa e do produto final versou na
perspectiva interdisciplinar sob o “guarda-chuva” da Pesquisa Qualitativa
(Minayo, 1996) intercruzando as pesquisas bibliogréfica e documental (Severino,
2007).

O desenho metodoldgico intercruzou as caracteristicas das distintas
tipologias, objetivando uma melhor compreensdo da fundamentagdo tedrica
sobre a temética (pesquisa bibliografica), a andlise documental do PPP, matriz
curricular de curso, planos de ensino das disciplinas de Arte, Historia Brasileira,
Literatura, Filosofia, Histéria dos Meus Ancestrais, Historia e Cultura Afro-
indigena (pesquisa documental), Pesquisa Qualitativa com a elaboracdo do
Produto: Diretrizes Curriculares Municipais para a Educagdo Escolar

Quilombola.

8 E parte de um poema de Don Antonio Machado, poeta e dramaturgo espanhol do século 19, a
frase Caminante, no hay camino, se hace camino al andar (Caminhante, ndo ha caminho, o
caminho se faz ao andar). Estd num das suas epigramas de Provérbios e Cantares.
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Dessa maneira, para uma melhor compreenséao do(a) leitor (a), o desenho

metodoldgico pode ser assim representado:

Figura 2: Pesquisa com abordagem interdisciplinar

Pesquisa Qualitativa

Pesquisa
Interdisciplinar

Pesquisa Pesquisa
Bibliografica Documental

Fonte: Pesquisadora (2024)
Desse modo, seguindo o desenho metodologico desse percurso de pesquisa

interdisciplinar com abordagem da Pesquisa Qualitativa com o viés da Pesquisa
Bibliografica “que se realiza a partir do registro disp(.mivel, decorrente de
pesquisas anteriores em documentos impressos, como livros, artigos, teses, etc”
(Severino, p. 122, 2007) dimensionou o desenho epistemologico das teorias e
perspectivas contracoloniais.

As tessitudes do desenho epistemolégico foram constituidas através do
intercruzamento  das  caracteristicas metodolégicas com vistas a
transversalidade da Educac&o das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura afro-brasileira e africana e da Filosofia numa perspectiva
contracolonial nas abordagens fanonianas e freireanas para a efetivacéo da Lei
n°® 10.639/2003, a Resolugdo CNE/CEN n° 8/2012 e a Resolu¢gao CEE/CEB n°
68/2013 na Comunidade Quilombola de Sdo Tomé-BA, e de forma mais
especifica na praxis educativas do Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tome.

A Pesquisa Documental “que tem como fonte documentos no sentido
amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos
de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravagoes, documentos legais”

(Severino, 2007, p. 122-123). No entanto, nesse estudo, os documentos
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analisados concentraram-se no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Planos de
Ensino de Arte, Filosofia, Literatura, Historia Brasileira e das disciplinas da parte
diversificada do Ensino Médio, Ensino Médio Integrado (1° ano), Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) e suas respectivas matrizes curriculares do Colégio
Estadual Quilombola Sado Tomé.

No terceiro capitulo, concernente a analise de “Resultados e Discussao”
intitulado de: OS QUILOMBOS RESISTEM, MAS AS “CASAS GRANDES”
VIVEM: DESAFIOS PARA A EFETIVAQAO DA LEI N° 10.639/2003 utilizou-se a
analise de discurso, seguindo “primordialmente nas formas concretas dos textos
e nas condi¢cdes concretas da vida dos textos, na sua inter-relagéo e interagao”
(Bakhtin, p.87, 2016) que concerne a analise documental, no que diz respeito ao:
PPP, as matrizes curriculares, os planos de ensino das disciplinas de Arte,
Filosofia, Histéria Brasileira, Literatura e Percursos Formativos na Area de
Estudos Etnico-Raciais em todas as modalidades e anos do Ensino Médio do
Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tome.

As analises foram constituidas a partir das “relagdes dialégicas entre os
enunciados, que atravessam por dentro também enunciados isolados,
pertencem a metalinguistica” (Bakhtin, p.87-88, 2016).

Os enunciados analisados foram os seguintes: “Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana”; “Educacao Escolar Quilombola”; Educacéao
das Relag6es Etnico-Raciais” e enunciados que aludam as tematicas com inteira
problematizacéo e contextualizagcdo com a Comunidade e Colégio pesquisado.

O quarto capitulo, é constituido o produto parte do conjunto do Mestrado
Profissional de Filosofia PROF-FILO. A ideia do produto surgiu a partir das
interlocugdes e anseios dos (as) educadores (as) da Rede Municipal de Ensino
de Campo Formoso-BA da Comunidade pesquisada observando os estudos da
pesquisadora, professora do IF BAIANO campus Senhor do Bonfim, das areas
de Filosofia e de Cultura e Histéria Afro-Brasileira e Africana, Estudo das
Relagdes Etnico Raciais, membro do Conselho Municipal da Secretaria
Municipal da Promog¢do da Igualdade Racial (COMPIR), representando o
segmento dos(as) pesquisadores (as) da area da Educacao Superior da recém
criada Secretaria (2023) no Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA.

Apods a devida motivacéo desses (as) educadores (as) da Rede Municipal

e estudos prévios sobre a efetivagao da legislacdo dessa tematica nos espagos
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educativos comprovou-se que passados mais de vinte um ano da promulgagao
da Lei 10.639/03 ndao havia nenhuma normativa municipal que orientasse a
préxis educativa no que concerne a tematica da Educacdo das Relagées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura afro-brasileira e africana.

Desse modo, a professora/pesquisa/conselheira socializou a problematica
para os demais conselheiros (as) do COMPIR sobre as lacunas existentes nessa
tematica na Rede Municipal de Ensino, mesmo com a Lei 10.639/2003 e esse
coletivo decidiu pela necessidade da criagdo de um grupo para a elaboragdo das
Diretrizes Curriculares Municipais para a Educagao Escolar Quilombola.

Diante dessa resolugéo, a gestao da Secretaria Municipal da Promogao
da Igualdade Racial - SEMPIR acionou a gestdao da Secretaria Municipal de
Educacdo e numa acdo conjunta a Gestdo Municipal publicou a Portaria
Conjunta com representantes das duas Secretarias, representantes de
educadores (as), de pais e/ou responsaveis que fizessem parte de uma das vinte
uma das comunidades quilombolas de Campo Formoso-BA para a partir dos
textos bases das Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais (Bahia) para a
Educacdo Escolar Quilombola e os contextos, particularidades, peculiaridades
no que tange as questdes culturais, histérias, memodrias, filosofias, modo de vida
e de conviver, as praticas educativas desse coletivo com vistas a ressignificagao
da praxis da Educacao Escolar Quilombola.

Nesse contexto, apos a publicagdo da Portaria Conjunta e baseados na
perspectiva da Pesquisa Qualitativa (Severino, p. 122-123, 2007), munidos da
Lei n® 10.639/2003, os textos das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Escolar Quilombola, as Diretrizes Curriculares Estaduais da Educag¢ao Escolar
Quilombola e demais textos complementares as reunides aconteceram no
formato virtual com duragdo média de uma hora e trinta minutos no turno
vespertino. A feitura do texto deu-se em oito reunides. A principio iniciou-se com
a escuta dos distintos segmentos, a leitura de textos bases e nas demais
reunides, o aperfeicoamento e adequacdes e construcdo do texto base das
Diretrizes Curriculares Municipais da Educacao Escolar Quilombola.

Desse modo, a realizacdo conjunta da coordenacédo dos trabalhos, as
ideias, os textos e a feitura das Diretrizes Curriculares Municipais da Educacéao
Escolar Quilombola oportunizou momentos de continuos didlogos e debates

entre distintos segmentos, territorios, faixa etéria da educacdo e da sociedade
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oportunizando um documento com uma maior participagdo coletiva e
dimensionamento da realidade das comunidades quilombolas do municipio e no
caso do estudo, subsidiou mecanismos para que todas e todas pudessem
participar de forma dialdgica, problematiza e contextualizada desta importante
normativa educacional.

A revisdo do texto das Diretrizes Curriculares Municipais da Educacéo
Escolar Quilombola aconteceu na Comunidade Quilombola de Sao Tomé-BA
nas instalagfes fisicas do Colégio Municipal Davino Carneiro no dia 13 de
novembro de 2024 com a participacdo dos (as) educadores (as) e representantes
da Comunidade Quilombola de Sdo Tome-BA.

Foto 3: Card da conclusao do texto das Diretrizes

CONEXAO ENTRE ESCOLA. FAMILIA
3

(RE)CONSTRUGCAO DA EDUCAGCAOC
ESCOLAR QUILOMBOLA:

15 de Novembro. das 5:00H as 17: SOH
COLEGIO DAVING CARNEIRO

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)

Foto 4: Grupo de trabalho das Diretrizes

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)
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4 OS QUILOMBOS RESISTEM, MAS AS “CASAS GRANDES” VIVEM:
DESAFIOS PARA A EFETIVACAO DA LEI 10.639/2003

O Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomeé-BA tem como publico alvo
o Ensino Médio em tempo parcial e a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA
Tempo Formativo Il no turno noturno e no ano de 2024 o Ensino Médio em
Tempo Integral no diurno. A gestora e a coordenadora pedagdgica sao oriundas
da comunidade e s&o também servidoras efetivas da Rede Estadual de ensino.
No entanto, os demais educadores (as) do Colégio sdo servidores (as)
contratados (as) e, portanto, temporarios.

A educacdo dimensionada nos espacos educativos formais, tanto na
Educacao Béasica como na Educacdo Superior, € um importante mecanismo de
construcdo e consolidacdo de uma sociedade multicultural, multirracial com
vistas a emancipacgdo ética, societal e planetaria, em que os direitos sociais
sejam garantidos para todos e todas, a exemplo do objeto de estudo dessa
pesquisa.

O cenério educacional baiano a principio mostra-se a frente de alguns
estados da federacdo, na medida que, apos a Resolucdo n° 8, de 20/11/2012
gue definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag&o Escolar
Quilombola na Educacao Quilombola institui a Resolucdo CEE/CEB n° 68/2013
gue normatizou as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacao Escolar
Quilombola pressupondo-se que as instituicdes educativas da Rede Estadual no
gue concerne a essa tematica, encontram-se ancorados na legislacéo nacional
e estadual.

Nesse contexto, o Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA
ancorado pelas legislacdes nacional e estadual e, a priori, pela sua localizacéo
geogréfica: dentro de uma comunidade reconhecida como quilombola pela
Fundacdo Cultural Palmares, logo, pressupbe-se que tem todo um lastro de
comprovacfes documentais, acervos bibliograficos, imateriais entre outros
fundamentou o reconhecimento da nomenclatura do Colégio, entre outras
caracteristicas que 0s processos educativos sdo constituidos com vistas a
valorizacdo da relagdo étnico-racial, cultura, filosofia e historia africana e afro-
brasileira.

Nesse entendimento inicial, no que concerne as questdes étnico-raciais

efetivadas pela Lei n® 10.639/2003 e, nesse contexto especifico na Comunidade
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Quilombola de Sdo Tomé-BA o desenvolvimento da praxis educativa do Colégio
Estadual Quilombola de S&do Tomeé-BA na constituicdo da Educacdo Escolar
Quilombola com vistas ao reconhecimento, valorizagdo, pertencimento, das
historias e culturas afro-brasileiras e africanas.

Desse modo, elegeu-se como instrumento de analises de dados: o Projeto
Politico Pedagogico, as matrizes curriculares dos niveis e modalidades de ensino
e os planos de ensino das disciplinas de Arte, Filosofia, Histéria Brasileira,
Literatura, Histéria dos Meus Ancestrais e Histéria e Cultura Afro-indigenas.

Como técnica de andlise, utilizou-se a analise de discurso. Para tanto,
referenciou-se a andlise do discurso, e mais precisamente dos enunciados dos

documentos selecionados a luz de Bakthin (2016):

[...] Todo enunciado concreto é um elo na cadeia da comunicacéo
discursiva de um determinado campo. Os préprios limites do enunciado
sdo determinados pela alternancia dos sujeitos do discurso. Os
enunciados ndo séo indiferentes entre si nem se bastam cada um a si
mesmos; uns conhecem os outros e se refletem mutuamente uns nos
outros. Esses reflexos muatuos lhes determinam o carater. Todo
enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com
0s quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicacao
discursiva (Bakthin, 2016, p. 57).

Dessa maneira, a partir do desenho de Bakthin (2016), analisou-se 0s
enunciados dos documentos e como eles “conversam” entre si e constituem
inter-relacdo com o ensino da Filosofia, das rela¢des étnico-raciais, a historia e

cultura afro-brasileira e africana.

4.1 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO COLEGIO ESTADUAL
QUILOMBOLA DE SAO TOME-BA

A acéol/reflexdo na sala de aula pode ter infinitas possibilidades para
ressignificar uma tematica. Abaixo, a gestora do CEQST descreve uma dessas
situacoes:

‘Um certo dia um(a) estudante perguntou a professora qual o
significado da palavra ‘quilombola’, pois como néo sabia qual era o
significado da palavra e como o nome do Colégio era muito extenso
sugeriu que, ou fosse explicado o significado, ou entdo que fosse
abreviado para otimizar o tempo” (CN, 2024)”.

A curiosidade do (a) estudante nesse episodio, recebeu a pior das
recepcdes: a ignorancia, conforme a conclusao do relato da gestora:

“A professora nao respondeu qual o significado, mas disse ao
estudante e para a turma que todos (as) continuassem escrevendo o



56

nome do Colégio completo, sem abreviatura e ninguém mais tocou no
assunto ...” (CN, 2024).

Nesse episodio, relatado no ato da aquisicdo das documentacbes é
retratado uma boa oportunidade de problematizar a tematica que faz parte da
génese dessa pesquisa e da Comunidade Quilombola de Sdo Tomé-BA e aludiu-
se, a priori, algumas hipéteses: 1) alheamento da temética; 2) desconhecimento
da proposta pedagdgica do Colégio; 3) formagdo pedagdgica incipiente; 4)
planejamento pedagdgico desarticulado; 5) fluxo continuo de troca de
educadores (as) entre outros. Quaisquer das alternativas compromete
sobremaneira a efetivagéo do PPP e por certo a efetivacéo da Lei 10.639/03.

A andlise dos discursos, especificamente dos enunciados (Bakhtin, 2016),
versou sobre a tematica da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais
e Estaduais da Educacao Escolar Quilombola que tem como palavras chaves:
“Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais”; “Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana”; “Diaspora Africana”; “Ancestralidade Afro-Brasileira e
Africana”; “Memodrias Afro-Brasileira e Africana”™; Cultura Afro-Brasileira e
Africana”; Filosofia Afro-Brasileira e Africana” e ou enunciados que fizessem
referéncia as tematicas.

A andlise documental versou inicialmente pelo PPP do Colégio. Na
“Introdugao” o enunciado néo caracterizou a tematica, mas ao longo do texto é
descrito as dificuldades de construir uma proposta pedagdgica com a
participacdo da Comunidade e seu legado ancestral, de forma coletiva e que

expressasse a identidade pedagdgica do Colégio:

“Delinear a identidade de uma Unidade Escolar, localizada em uma
comunidade remanescente de quilombo foi desafiador por ainda
encontrar impasses na compreensao das leis que regulamentam as
instituicbes educacionais, em especial as que valorizam os
afrodescendentes” (CEQST, PPP, 2022, p.4).

Ainda na parte intitulada de “Introducao”, nas paginas 4 e 5 € mencionado

a Lei 10.639/03:

“ A Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003, que estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, tornando obrigatério a inclusdo no
curriculo oficial dos sistemas e redes de ensino a “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira”, incluindo o estudo da Histéria da Africa e dos
africanos, a historia integral dos negros no Brasil, com sua cultura
indissociavel a formacao da sociedade nacional, promovendo o resgate
da contribuicdo do povo negro na area social, econdmica e politica da
Histdria do Brasil “ (CEQST, PPP, 2022, p. 4-5).
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Reforcou-se ainda, nessa mesma ‘“introdugdo” os dizeres “além de
resgate e insercao, em sala de aula, da historia e cultura afro-brasileira” (CEQST,
PPP, 2022, p. 4-5), nessa secao, o enunciado propriamente dito ndo elucida a
tematica, mas ao longo do texto a mesma é referenciada.

Lacunas importantes sdo explicitadas, como por exemplo, a falta de
mencao as Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais da Educacao Escolar
da Educacéo Escolar Quilombola. No PPP na parte da “Introdugédo” descreve-se
gue a gestora e a coordenadora pedagdgica sao servidoras efetivas, inclusive
com a descricdo das respectivas Portarias de nhomeagfes, mas nessa secao é
descrito que o Colégio nédo disponibiliza desse profissional o que dificulta a
realizacao do trabalho docente.

Percebe-se que ha divergéncias de informacgbes e/ou o PPP ndo esti
atualizado. Ainda nessa sec¢éo é destacado que os (as) professores (as) sao
todos (as) contratados (as) e pela quantidade de turmas a carga horaria ndo é
disponibilidade pela formacéo o que compromete o processo de aprendizagem:

“O quadro de professores esta completo, composto por 9 profissionais,
destes 5 sdo Redas seletivos e 4 Redas emergenciais. Por existirem
apenas trés turmas por turno, os professores nao exercem suas

fungdes de acordo com a formacgado exigida” (CEQST, PPP, 2022,
p.16).

O quadro desenhado nessa secéo explicita ainda, a resposta para mais
uma das hipéteses elencadas no inicio dessa analise no que concerne as
dificuldades e desconhecimento entre escola/familia/comunidade:

“Em relac&o a parceria escola/familia, ainda é reduzida, pois ndo ha
associacdo de pais. A participacao da familia se da de forma passiva,
nas reunides de pais e mestres e quando a escola solicita, através de
convite” (CEQST, PPP, 2022, p. 16-17).

Assim, mesmo descrevendo que a participacdo da comunidade € passiva,
€ descrito que o papel dos Conselhos € mais participativo, mesmo que “o
desempenho dos conselheiros € moderado, devido a ndo disponibilidade dos
membros” (CEQST, PPP, 2022, p.17). Refor¢a-se nessa se¢cao uma importante
efemeridade no que concerne as trocas dos (as) educadores (as),
desarticulacbes entre comunidade/escola/familia e essa inteira dificuldade em
desenvolver a tematica do ensino da relacdo étnico-racial e a educacdo de
historia e cultura afro-brasileira e Africana mesmo em uma Comunidade

certificada como “remanescente de quilombola”.
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Na parte “Histérico da instituicdo” o enunciado é objetivo e nédo aludiu as
guestdes étnico-raciais e/ou as questbes da ancestralidade afro-brasileira e
Africana. No texto que descreveu o histérico da comunidade mencionou a
expressdo “Comunidade de remanescentes quilombolas” (CEQST, PPP, p.6,
2022), o processo de reconhecimento, o publico alvo, a modalidade de Ensino,
as dificuldades, entre outros.

A secédo denominada “Proposta pedagodgica” seguiu 0 mesmo formato e
ndo ha referéncia a constituicdo da histéria e cultura afro-brasileira e Africana
e/ou étnico-raciais. No entanto, a analise debrucou-se no texto em sua
completude e no que concerne as questbes da tematica as propostas

desenvolvidas e descritas no PPP no CEQST s&o pontuais e fragmentadas:

“No decorrer do ano sao trabalhados os seguintes projetos: [...] de
forma transversal o racismo [...] Ha, ainda, a comemoracgao das festas
juninas, sempre realizada no dia 29 de junho, dia de S&o Pedro, com
apresentagdes de quadrilhas [...] danga da carimbd, desfiles de
rainhas, exposi¢cdes de comidas tipicas (CEQST, PPP, 2022, p.8)

Além da descricdo desses projetos, no PPP é descrito atividades do dia

20 de novembro “Dia da Consciéncia Negra”:

“‘No més de novembro acontece uma grande culminéncia do projeto
Interfaces do Negro em homenagem ao Dia da Consciéncia Negra
desenvolvido durante todo o ano letivo, a comunidade local é
convidada a prestigiar as apresentacdes A culminancia deste projeto
acontece no dia 20 de novembro com apresentacdo das atividades
realizadas de forma interdisciplinar durante o ano, como dancas afros,
musicas, pecas teatrais, parddias, esculturas, recitais de poesias,
cordéis, exposicdes de pesquisas na comunidade, biografias, comidas
tipicas de origem africana, tendo como objeto macro a afirmacao da
identidade local.

Ressaltamos que os professores trabalham com assuntos relacionadas
a cultura africana e afro-brasileira, conforme é prescrito na lei
10.639/2003” (CEQST, PPP, 2022, p.9).

No PPP do CEQST é descrito o projeto “Interfaces do Negro” que
homenageia o “Dia da Consciéncia Negra” desenvolvido durante todo o ano
letivo no formato interdisciplinar na perspectiva da Lei 10.639/03.

Na secao do PPP intitulada “No contexto sociocultural no qual a instituigdo
esta inserida” o enunciado ndo estabelece uma conexdo com a tematica da
pesquisa. No entanto, como uma prética recorrente nas se¢fes anteriores a
analise discorreu a partir do texto do enunciado. Nessa secdo do PPP algumas

versdes sdo descritas do surgimento da Comunidade para justificar a certificacéo
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como “Comunidade Remanescente de Quilombolas”, mas sem nenhuma
fundamentacdo documental ou tedrica.

Descreveu-se ainda, a influéncia dos europeus nas comidas tipicas, nas
dancas, rituais e cultos religiosos, com por exemplo nas Festa dos Reisados, os
Penitentes e as Festas Juninas e as devidas ressignificagdes dessas, pelos afro-
brasileiros e africanos dentro dessa Comunidade Quilombola e devidamente

retratada nesse Projeto especifico:

“A cultura afro-brasileira e africana estd presente na comunidade
através de muitos pratos tipicos, dos reisados, que ndo é propriamente
vindo dos africanos, foram trazidos pelos portugueses, porém
reproduzidos pelos afro-brasileiros com sua roupagem prépria, criaram
sua tradigdo com a presenga do samba e terno de reis” (CEQST, PPP,
2022, p.11).

Mesmo com a descricdo dessas atividades no PPP do CEQST, no ano de
2024, ndo ha registro da participacdo de educadores (as) e educandos (as)
nesses eventos especificos que envolveram a Comunidade Quilombola de Séo
Tomé-BA.

Na secao intitulada “Concepg¢des norteadoras do trabalho”, o enunciado
explicita uma visdo eurocéntrica na sua nomenclatura “norteadora” ao invés de
orientadoras. Percebe-se ainda, que existe lacunas no que tange a auséncia das
Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais para a Educacdo Escolar
Quilombola. E importante destacar que a Rede Estadual da Bahia publicou e
socializou esse documento desde 2013 para todas as instituicdes educativas. No
entanto, a auséncia dessas normativas no PPP é explicita.

Na secao “Finalidade e Objetivos”, o enunciado apresenta-se de forma
genérica, poderia ser aplicada em distintas instituicdes educativas, inclusive em
espacos urbanos e que nao sdo de comunidade tradicionais: quilombolas. Nao
faz mencdo as questdes étnico-racial, as histérias e culturas afro-brasileira e
Africana.

Seguindo ainda, a dindmica das outras secdes, além da analise do
enunciado, discorreu-se sobre o texto e tem uma Unica mencao da temética em
um dos objetivos especificos: “inserir o Ensino da cultura africana e afro-
brasileira no curriculo a ser trabalhado durante o ano todo” (CEQST,PPP. 2022,
p.15).

Na sec¢ao “Organizagao do trabalho”, o enunciado é genérico e o elo de

comunicacao discursiva carece de aderéncia com a temética da pesquisa.
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Na seg¢ao descrita como “Conclusdo” seguindo a linha dos outros
enunciados ndo ha descricdo de palavras que caracterizem a teméatica
pesquisada e génese dessa pesquisa e da Comunidade, o l6cus/Colégio
Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA esta inserido, como por exemplo: relacéo
étnico-racial, historia e cultura africana e afro-brasileira.

Para seguir a mesma dinamica das demais secfes, analisou-se o texto
para encontrar as palavras-chaves e/ou pistas para a compreensdo das
desarticulacbes da Educacédo Escolar Quilombola:

“Durante a elaboracao deste Projeto Politico Pedagoégico, enfrentamos
algumas dificuldades, como falta de participacéo da familia dos alunos,
falta de um coordenador e articulador de &rea para orientacédo
pedagogica e um representante que pudesse dar mais orientacdes
sobre a insercdo das diretrizes curriculares para a educacédo
quilombola” (CEQST, PPP, 2022, p. 18).

A constituicdo do PPP a partir da analise do discurso dos seus enunciados
e posteriormente na integra do texto, é explicitado lacunas na tematica do Ensino
de Filosfia, das Relacdes Etnico-Raciais e da Educacéo da Histéria e da Cultura
Afro-Brasileira e Africana no Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA.

Mesmo na parte das “Referéncias” que comumente nao € constituida uma
andlise pelo seu enunciado em virtude de sua caracterizacdo normativa, mas
seguindo a regra instituida nesse contexto percebeu-se que, autores (as)
usados ao longo do texto ndo estdo descritos nessa secdo e outros (as)
referéncias bibliograficas que deveriam constar no texto e por Obvio nas
referéncias ndo estavam, como por exemplo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Escolar Quilombola (2012), as Diretrizes Curriculares
Estaduais da Educacéo Escolar Quilombola (2013) e tantos outros tedricos da
tematica, inclusive nacionais, da Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e do
Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana da Educagcdo que néo
foram sequer citados.

Neste PPP, tem como uma das poucas referéncias bibliograficas um
tedrico da Psicogénese, sem quaisquer contextualizacbes com o tempo e
espacos da Comunidade Quilombola e as relagbes étnico-racial, historia e
cultura afro-brasileira e africanas, as especificidades do publico-alvo do Colégio
Estadual Quilombola de S&o Tomé-BA e das comunidades circunvizinhas que

sdo adolescentes, jovens, adultos e idosos que cursam o Ensino Médio Parcial
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(diurno e/ou noturno), o Ensino Médio Integral (diurno) e a Educacado de Jovens
e Adultos (EJA — noturno) que sdo a grosso modo, de comunidades
reconhecidas quilombolas, imprimindo uma percepcdo que o0 texto nao
caracterizou a realidade socio-histérica e cultural e portanto, educacional que a
instituicdo esté inserida, impactando as demais areas de conhecimentos, e, por
conseguinte, a formacdo dos adolescentes, jovens e adultos desse Colégio

especifico.

4.2 MATRIZES CURRICULARES DOS CURSOS DO ENSINO MEDIO DO
COLEGIO ESTADUAL QUILOMBOLA DE SAO TOME-BA

O Colégio Estadual Quilombola de S&do Tomé-BA, tem como publico-alvo
0 Ensino Médio. As modalidades dos Ensino Médio sdo: Parcial (diurno e
noturno), Integral (diurno) e Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

No Ensino Médio em Tempo Parcial ofertado no turno vespertino e
noturno denominado “Itinerario Formativo Transdisciplinar I” a Matriz Curricular
da Rede Estadual da Bahia na Base Nacional Comum Curricular no que
concerne a obrigatoriedade e efetivacdo da Lei 10.639/03 na area de Linguagens
e suas Tecnologias, a disciplina de Lingua Portuguesa tem duas (2) aulas em
cada uma das series (12, 22 e 39); a Arte tem uma (1) aula nas 12 e 22 series. Na
area de Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas, a disciplina de Histéria tem uma
(1) aula nas 12 e 22 series e duas (2) aulas na 32 séria e a Filosofia tem uma (1)
aula em cada uma das series (12, 22 e 39).

Na Parte Diversificada “Leitura e Escrita do Mundo” sdo duas aulas na 12
série; “Historia e Cultura Indigena, Africana e Afro-Brasileira” duas aulas na 12
série; “Linguagem, Literatura e Empoderamento Social” duas aulas na 22 série;
“Histéria dos Meus Ancestrais” duas aulas na 22 série; “Cultura Popular e
Patrimonio Cultural Corporal” duas aulas na 32 série; “ldentidade e Projeto de
Nacao” duas aulas na 32 série.

Pela analise dos enunciados das disciplinas composta pela Matriz
Curricular do Ensino Médio em tempo parcial da Rede Estadual da Bahia na
Parte Diversificada as disciplinas podem oferecer subsidios para o ensino das

relacbes étnico-raciais, caso estejam acompanhadas de variaveis como:
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articulacdo entre comunidade/escola; planejamento/teoria, histéria e cultura
africana e afro-brasileira entre outros fatores elencados nessa analise.

Na matriz curricular da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) - Tempo
Formativo Il SEGMENTO IIl, ETAPA VI e VII no que concerne a Base Nacional
Comum Curricular na area de Linguagens e suas Tecnologias a disciplina de
Lingua Portuguesa séo trés (3) aulas na Etapa VI e duas (2) aulas na Etapa VII.
Na area de Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas a disciplina de Hist6ria tem uma
(1) aula nas Etapas VI e VII cada uma e Filosofia segue a mesma dinamica que
a disciplina de Historia.

No item intitulado “Observagdes” dessa Matriz Curricular no que concerne
a temética analisada |é-se: 7. “Os saberes étnico-raciais, Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena perpassam transversalmente os componentes curriculares,
conforme Lei 10.639/03 e Lei 11.645/2008, bem como 0s saberes proprios das
culturas de jovens, adultos e idosos”. Nessa Matriz da EJA o enunciado, é
proposto de forma velada e de forma subijetiva.

O Ensino Médio em Tempo Integral foi implantado no Colégio Estadual
Quilombola de Sdo Tomé-BA no ano de 2024. O lItinerario Formativo Integrado
Transdisciplinar Diurno no que concerne a tematica das relacdes étnico-raciais
e da educacéo da histéria e da cultura afro-brasileira e africana na Base Nacional
Comum na éarea de conhecimento de Linguagens e suas Tecnologias dispde:
Lingua Portuguesa duas (2) aulas em cada uma das series (12, 22 e 3?); Arte:
uma (1) aula em cada uma das series (12, 22 e 32). Na area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas: Historia com duas (2) aulas na 12 série e uma (1) na 22 e 32
serie e na Filosofia uma (1) aula nas 12 e uma 22 serie.

Na Parte Diversificada intitulada “ESTACOES DOS SABERES VIl —
Vivéncias e Praticas Experimentais Transdisciplinares: Identidade
Pertencimento com énfase em Relacdes étnico-Racial” sdo duas (2) aulas em
cada uma das series (12, 22, 32); e “‘ESTACOES DOS SABERES VIII — Vivéncias
e Préaticas Experimentais Transdisciplinares: Saberes da Didspora e Direitos
Sociais e Humanos (12, 22 e 3?)".

Nessa matriz curricular os enunciados concernentes a parte das
“ESTACOES DOS SABERES VIl e VIII” relacionam a tematica criando uma rede
de conexbes entre identidade, pertencimento, direitos sociais, a Diaspora

Africana e as Relacdes étnico-Raciais.
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4.3 PLANOS DE ENSINO DO ENSINO MEDIO PARCIAL RELACIONADOS A
LEI 10.639/03 DO COLEGIO ESTADUAL QUILOMBOLA DE SAO TOME-BA

O Projeto Politico Pedagoégico (PPP) e as matrizes curriculares dos cursos
do Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé (CEQST) sdo documentos mais
acessiveis e, por conseguinte, as suas respectivas analises aconteceram com
todas as condicdes previstas no percurso do estudo. No entanto, no que diz
respeito aos planos de ensino das disciplinas descritas na Lei 10.639/2003 [..]
26 A - “822 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras” (Brasil, 2023). As
analises foram constituidas apenas das disciplinas descritas nesse 8§ acrescidas
da Filosofia.

E imperioso ressaltar que a disciplina de Arte os planos de ensino n&o
foram disponibilizados para a analise dessa pesquisa, assim como alguns planos

de ensino de Filosofia e de Historia.

4.3.1 Lingua Portuguesa do Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-
BA

No plano de ensino de Lingua Portuguesa da 12 série do Ensino Médio
Parcial nos seus enunciados néo realizados quaisquer mencdes as palavras-
chaves sugeridas para a andlise nesse estudo. No entanto, no campo
“Competéncias Gerais” sdo mencionados a seguinte descricdo: “defender ideias,
pontos de vistas e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental [...]”. No campo “Competéncias

Especificas” o educador (a) descreveu:

“compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder

gque permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar as
diversidades, a pluralidade de ideias e posi¢Bes e atuar socialmente
com base em principios e valores assentados na democracia, na
igualdade e nos direitos humanos, exercitando a empatia, o didlogo, a
resolucdo de conflitos e cooperacédo, e combatendo preconceito de
qualquer natureza” (TAMJ, 2024).

Apesar desse enunciado ndo especificar as questdes das relacdes étnico-
raciais e da historia e cultura afro-brasileira e africana, o (a) educador (a) ensaiou

um movimento sobre as questdes de compreensao dos processos identitarios,
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as questdes de linguagens, a pluralidade de ideias e societais, bem como a dos
direitos humanos e do combate ao preconceito.

No entanto, no plano de aula os contetudos sédo vagos e as lacunas no
campo das “Referéncias” deixa subentendido que a sua préxis pedagogica e o
contexto da instituicdo educativa e a Comunidade denominadas “quilombolas”
existem lapsos que podem ressoar continuadamente nas praticas de
manutencdo do status quo.

O plano de ensino de Lingua Portuguesa das 22 e 32 séries do Ensino
Médio Parcial em seus enunciados ndo mencionaram as questdes concernentes
as relacdes étnico-raciais. Seguindo a mesma dinamica das analises anteriores,
a integra dos textos dos planos de ensino, as tematicas nao sdo retratadas ou
mencionadas a teméatica dessa pesquisa, produzindo lacunas significativas e
preocupantes com vistas a manutencdo da cultura eurocéntrica.

O plano de ensino de Lingua Portuguesa da 12 série do Ensino Médio em
Tempo Integral néo foi disponibilizado para analise dessa pesquisa e, portanto,
pressupde que seja uma copia do plano de ensino da 12 série do Ensino médio
em Tempo parcial.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nas modalidades do: Tempo
Juvenil, Tempo Formativo Eixo VI e Tempo Formativo Eixo VIl na area de Lingua
Portuguesa tanto nos seus enunciados quanto na integra dos planos de ensino
ndo fazem quaisquer mencdes as tematicas das relacdes étnico-raciais, das
historias, culturas afro-brasileiras e africanas.

No contexto desse publico especifico, é produzido um silenciamento de
suas histérias, culturas e memoédrias nos espacos escolares, siléncio
ensurdecedor para uma populacdo que secularmente sdo cotidianamente

silenciadas.

4.3.2 Plano de Ensino de Arte do Colégio Estadual Quilombola de Séo
Tomé-BA

Os planos de ensino da disciplina de Arte do Ensino Médio Parcial nas 12,
22 e 32 series do Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA nao foram

disponibilizados para a andlise dessa pesquisa.



65

O plano de ensino de Arte do Ensino Médio Integral da 12 série, que
iniciaram as atividades em 2024, também n&o foram disponibilizados para a
andlise dessa pesquisa.

Na Educacdo de Jovens e Adultos como nas outras modalidades do
Ensino Médio do Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA os planos de
ensino de Arte ndo ficaram acessiveis para a analise dessa pesquisa.

A disciplina de Arte no Colégio Estadual Quilombola de S&o Tomé-BA ¢ a
area do conhecimento que nao deixou nenhum vestigio documental ou visual na
Comunidade Quilombola de Sdo Tomé-BA durante o periodo da pesquisa,
causando estranhamento pela auséncia desta relevante area de conhecimento

no planejamento deste Colégio.

4.3.3 Plano de Ensino de Histéria do Colégio Estadual Quilombola de Sao
Tomé-BA

Na disciplina de Historia da 12 série do Ensino Médio Parcial os planos
de ensino néo foram disponibilizados para a andlise dessa pesquisa.

Na 22 série, o enunciado ndo faz mencéao as questdes das relacdes étnico-
racial, as historias e culturas afro-brasileira e africanas. No entanto, na analise
do conjunto do plano de ensino no campo “Objetos de Conhecimentos” é
descrito: “A forga do trabalho escravo no Basil Colonial; Formas de resiliéncia a
escraviddo:” (ESMA, 2024). Ha a mencdo do contexto de opressdo e de
resisténcia da escraviddo, mas as questdes/palavras/enunciados propostos nao
séo elencados.

Na 32 série, tanto em seus enunciados quanto na integra do plano de
ensino ndo tem nenhuma mencdo a tematica relacionada as relagbes étnico
raciais, historias e culturas afro-brasileira e africana produzindo lacunas
significativas na formacéo dos (as) estudantes, principalmente considerando a
identidade étnico racial do publico alvo do Colégio e da Comunidade Quilombola
e 0 momento sdcio-histérico e educacional que o Brasil e 0 mundo experiencia
na atualidade.

O plano de ensino de Historia da 12 série do Ensino Médio Integrado que
iniciou suas atividades em 2024, os seus enunciados ndo fazem nenhuma

menc¢do as tematicas das relacdes étnico-raciais, as historias, culturas afro-
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brasileiras e africanas. Do mesmo modo a integra do Plano de Ensino nédo
realizam quaisquer mencdes a essas tematicas.

Na Educacdo de Jovens e Adultos do Colégio Estadual Quilombola de
Sdo Tomé-BA os planos de ensino de Histdria ndo ficaram acessiveis para a

analise dessa pesquisa.

4.3.4 Plano de Ensino de Filosofia do Colégio Estadual Quilombola de Sao
Tomé-BA

“A disciplina de Filosofia € complemento de carga horaria, e, portanto,
ndo h& uma preocupacdo ou um rigor em seguir 0s temas
convencionais e os relacionados os temas concernentes as relacdes

étnico-raciais seguem a mesma dinamica” (CN, 2024). 9

Desse modo, segundo este relato, € uma pratica recorrente que a
disciplina de Filosofia e/ou as que comumente deveriam retratar as tematicas
das relacdes étnico-raciais sdo designadas para os (as) educadores (as) como
complemento de carga horaria, agrava-se ainda nesse contexto, que
excetuando-se, a gestora e a coordenadora pedagdgica, os demais educadores
(as) sdo contratos (as) eventuais. Logo, em cada ano letivo, diferentes
educadores (as) de distintas areas de formacdo podem assumir a Filosofia, as
areas das relacfes étnico-raciais, entre outras sem nenhum critério, além de
profissionais sem quaisquer formag¢des e/ou vinculo com a Comunidade e o
Colégio pesquisado.

Nesse sentido, mesmo os documentos oficiais, conseguem mensurar 0s
perigos da dispersao e/ou da falta da reflexao filosofica nos espacos de formacgéao
educacional como é descrito nos Parametros Curricular Nacionais do Ensino
Médio (PCNEN) da area de Ciéncias Humanas (2000):

A multiplicidade real de linhas e orientacdes filoséficas e ao grande niimero
de problemas herdados da grande tradicdo cultural filoséfica somam-se
temas e problemas novos e cada vez mais complexos em seus programas de
pesquisa, produzindo em resposta a isso um universo sempre crescente de
novas teorias e posic¢oes filosoéficas. No entanto, é também verdade que essa
dispersado discreta de um filosofar que se move, por certo, no ritmo longo da
academia, mas’ que certamente ndo se esgota nela e que, num outro ritmo,
chega mesmo a ensaiar um retorno a praga publica5, ndo pode nos impedir
de reconhecer o que ha de comum em nosso trabalho: a especificidade da
atividade filosdfica consiste, em primeiro lugar, em sua natureza reflexiva
(Brasil, 2000, p. 47).

% Relato da gestora da instituicdo pesquisada.
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Desse modo, a Filosofia cumpre um importante papel na formacao do(a)
cidadao e cidada, como descreve o PCNEM (2000)

[...] a Filosofia pode cooperar decisivamente no trabalho de articulagdo dos
diversos sistemas tedricos e conceptuais curriculares, quer seja oferecida
como disciplina especifica, quer, quando for o caso, esteja inserida no
curriculo escolar sob a forma de atividades, projetos, programas de estudo
etc (Brasil, 2000, p. 56).

No entanto, no que se refere as analises dos planos de ensino da
disciplina de Filosofia da 12 série do Ensino Médio Parcial e Integral da Base
Nacional Comum e objeto de estudo dessa pesquisa, 0s mesmos, ndo foram ao
menos disponibilizados para andlise dessa pesquisa.

Diante desse contexto, inferiu-se entédo, ou 0s planos de ensinos nao sao
construidos previamente e/ou eles ndo ficam disponiveis para o acesso da
coordenacao ou gestao do Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA. Esta
auséncia ou sua perspectiva equivocada pode causar efeitos indeléveis para um
(a) determinado grupo/comunidade/sociedade quanto mais naqueles que tem
suas identidades, histérias, culturas, memarias, modos de vidas, territorios (des)
apropriados, apagados, marginalizados e continuadamente sofrem processos de
branqueamento e transculturacao,

O recorte da realidade apresentado neste Colégio é preocupante, na
medida que, se o objeto de estudo da Filosofia é a acao reflexiva do ser e suas
inter-relacdes e desse modo, cabe neste escopo, 0 estudo da praxis da
interdisciplinaridade e as relacbes étnico-raciais, histérias e culturas afro-
brasileiras e africanas dentro de uma comunidade reconhecida como quilombola.

A auséncia de quaisquer dessas tematicas, pode significar que as praticas
educativas ndo contribuem para a formacao da consciéncia da identidade étnico-
racial, das historias, culturas afro-brasileiras e africanas e a constituicdo do eu,
do outro e do cuidado com a Natureza, logo de uma consciéncia contracolonial
diante de uma educacao ainda com uma abordagem com vistas a manutencao
do status quo, de forma consciente ou nao.

Ainda nessa perspectiva, nas 22 e 32 séries na disciplina de Filosofia do
Ensino Médio Parcial, os enunciados dos planos de ensinos em sua integralidade
ndo fazem quaisquer mencdes as questdes étnico-raciais, as historias e culturas
afro-brasileiras e africanas, produzindo lacunas importantes nessas teméticas e

sendo em um Colégio e uma Comunidade “certificados (as)” como “quilombola”
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a situacao é mais preocupante do que em outros contextos que também ignoram
a Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Escolar
Quilombola e as Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo Escolar
Quilombola.

No que concerne a Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA) na area de
Filosofia os planos de ensino ndo estdo disponiveis para a andlise dessa
pesquisa. Para esse publico especifico, jovens e adultos e a auséncia de um
ensino/educacdo contextualizada, problematizadora voltada para as vivéncias
da Comunidade, que durante o diurno trabalham em atividades do campo, o
cuidado com o ambiente, a agua, 0s animais, a terra, 0 comércio, as questdes
raciais, suas histérias, culturas, memdrias entre outros aspectos encontram no
contexto das atividades escolares a distancia, 0o n&o pertencimento
paulatinamente vao resvalando nos seus modo de vida e convivéncia produzindo
estranhamentos e distanciamentos entre o vivido e os conhecimentos abordados
nos espacos educacionais formais naqueles/naquelas que decidem pela
submissao da cultura branca ou para os resistentes e resilientes o processo de
marginalizag&o e por vezes a marginalizagao e excluséao social.

A distancia entre a realidade e as atividades escolares causam e
produzem um grande fluxo de evaséo escolar e no final de cada ano letivo o
guantitativo de estudantes que perseveram e concluem a etapa diminuem ano a

ano. Realidade descrita nos documentos oficiais, Brasil (2000):

[...] a vida de cada um se passa sempre num dado entorno sécio-
historico cultural, saber ler esse entorno com um olhar filosofico é de
fundamental importancia para quem quer que seja. Nesse sentido, para
além de apenas fornecer referéncias culturais, a Filosofia serve ainda
mais quando o aluno a contextualiza no seu tempo e espaco sociais. E
possivel, assim: identificar com clareza sua posicéo de classe; lidar
melhor com a complexidade e a pluralidade de discursos, valores e
coisas que parecem se amontoar desordenadamente; reconhecer o
trabalho social como esfor¢o comum necessério para a construgao da
vida compartilhada, além de reconhecer a injustica e a inumanidade na
distribuicdo dos frutos desse esfor¢o histérico coletivo; trazer a tona e
apontar o arsenal da critica filosofica contra toda contextura de
interesses apoiados em normas morais injustas; na medida em que
sejam reconhecidos, desmascarar comportamentos inauténticos. Pode
ajuda-lo a identificar distor¢cdes na dimensédo politica em seus varios
niveis (e opor-se a elas, na medida de sua coragem), desde a sala de
aula, passando pelo bairro/condominio, cidade, estado, até a esfera
nacional; também a rastrear seus proprios impulsos autoritarios,
totalitérios, e que raizes esses impulsos deitam em seu contexto socio
vital (Brasil, 2000, p. 59).
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Dentro deste contexto, a Filosofia, € uma area de conhecimento que além
de reflexiva, carrega em seu bojo, a questdo central do ser, a formacdo dos
sujeitos conscientes concernentes as historias, memorias, culturas, espacos
sociais, formacéo da identidade humana, entre outras e desse modo com forte
aderéncia com o publico da EJA. No entanto, as lacunas sao expressivas e
ressoam nos espacos escolares e em toda a Comunidade, inclusive no
alheamento dos eventos que acontecem entre Colégio e Comunidade onde cada

um/a é uma iha com seus mundos e particularidades.

4.3.5 Parte Diversificada da area étnico-raciais, histéria e cultura afro-
brasileira e africana do Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA

Na Parte Diversificada na subdrea: Linguagens da 12 série intitulada
“Campo Artistico — Literario” o enunciado aludiu as questfes étnico raciais. No

campo “Competéncias Especificas € descrito:

“[...] discutir obras esséncias de literatura, sobretudo no que se refere
a autores negros, afrodescendentes, quilombolas, indigenas, e o valor
da mensagem que deixam em seus textos para uma ampla reflexdo,
fazendo com que a sociedade estabeleca seu local de fala, se
reconheca e lute pelos seus direitos” (TAMJ, 2024).

Nesta descricdo, destacou-se nesse campo “Habilidade”: “Analisar
relacdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes autores (as)
artisticos literarios negros (as) [...] e acrescenta-se ainda no “Objetos de
conhecimento”: “Os negros na literatura brasileira e Os indigenas na literatura
brasileira” e na parte de “Referéncias” indicacbes sobre a tematica e com
especial destaque a obra de Jesus, Carolina Maria de. Quarto de Despejo: Diario
de uma favelada. 102, Edi¢&o. Editora Atica, 2019. A luz da Analise do Discurso
e dos Enunciados (Bakhtin, 2016) esse Plano de Ensino, a grosso modo,
aproximou-se do escopo desse género de analise.

Das disciplinas da Parte Diversificada da 12 série do Ensino Médio Parcial
na area das relagdes étnico-raciais e historia e cultura afro-Brasileira e africana
apenas a subérea de Linguagem disponibilizou seus planos de ensino para essa
pesquisa.

As disciplinas da Parte Diversificada das 22 e 32 séries do Ensino Médio
Parcial da tematica ndo disponibilizaram os planos de ensino para a analise

dessa pesquisa.
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A Parte Diversificada do Ensino Médio Integrado da 12 série (2024) na
analise do seu enunciado “Saberes da Diaspora e Direitos Sociais e Humanos”
descreveu de forma sucinta as interlocucbes das relagdes étnico-raciais que
serdo desenvolvidas. No ato continuo de andlise da integra do plano de ensino
observou-se no “Campo de atuagao”: “Diaspora Africana” e na andlise do

“Objetos do conhecimento”, o seguinte dizeres:

“‘Didsporas de povos humanos; nacbes que receberam povos
afrodiasporicos; contribuicbes de africanos e afrodiasporicos;
Econdbmica e cultural brasileira sob a perspectiva decolonial;
Ancestralidade e transmissdo de saberes; Crencas, tradicbes e
oralidades” (ESMA, 2024).

A referida disciplina por seu enunciado pode subsidiar mecanismos
para uma reconexao entre a relacdo étnico-racial da Comunidade e das historias
e culturas afro-brasileiras e africanas, e por conseguinte a formacdo da
diversidade da identidade étnico racial dos (as)estudantes. No entanto, seguindo
a dindmica das analises anteriores, percebeu-se que existiam “lacunas” nos
outros campos do plano de ensino no que tange a tematica, principalmente no
as metodologias, objetivos e as “referéncias”.

As demais disciplinas do Ensino Médio Integral da Parte Diversificada
dessa tematica nao disponibilizaram os planos de ensino para andlise dessa
pesquisa.

A Parte Diversificada da EJA € proposta em sua matriz curricular, na parte
das “observacdes (item 7)” os saberes étnico-raciais, historias e culturas afro-
brasileira e indigena perpassam transversalmente os componentes curriculares,
conforme Lei 10.639/03 e Lei 11.645/2008, bem como os saberes proprios das
culturas de jovens, adultos e idosos”. Desse modo, o grande desafio é
dimensionar a tematica na abordagem transversal.

Pressupde-se que a transversalidade se baseia na praxis educativa e a
ressignificacdo dos conhecimentos articulados com o0s saberes
contextualizados, problematizados e vivenciados entre a Comunidade e o0s
educadores (as) e estudantes, de tal modo que essas sinergias perpassem entre
todas as areas do conhecimento. No entanto, pelas andlises realizadas, em
todas as modalidades da EJA as lacunas sdo bastante significativas nesta
tematica, ndo foram encontradas quaisquer menc¢fes nos planos de ensino

disponibilizados e analisados no Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA.
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Desse modo, quando na matriz é explicitado a obrigatoriedade do ensino
das relacdes étnico-raciais, historia e cultura africana e afro-brasileira ainda tem
areas, mesmo aquelas descritas como “preferencias” pela Lei 10.639/2003 e a
Filosofia que ndo cumpre a legislacdo, quanto mais, a EJA que na matriz
curricular sugere nessa tematica a transversalidade e, portanto, no Colégio
Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA esta tematica é ignorada nos planos de
ensino disponibilizados para analise.

Desse modo, mesmo depois de tantas décadas, a afirmacéo de Gonzalez

(1982) desenha sobremaneira o contexto dessa praxis educativa:

[...] Estamos cansados de saber que nem na escola, nem nos livros
onde mandam a gente estudar, ndo se fala da efetiva contribuicéo das
classes populares, da mulher, do negro do indio na nossa formacao
histérica e cultural. Na verdade, o que se faz é folclorizar todos eles. E
0 que é que fica? A impresséao de que s6 homens, os homens brancos,
social e economicamente privilegiados, foram os Unicos a construir
este pais. A essa mentira tripla da-se o0 nome de sexismo, racismo e
elitismo. E como ainda existe muita mulher que se sente inferiorizada
diante do homem, muito negro diante do branco e muito pobre diante
do rico a gente tem mais é que mostrar que nao é assim, né? (Mulherio,
ano Il, n° 5, janeiro/fevereiro de 1982, p. 3).

Dessa maneira, o panorama desenhado por Gonzalez (1982) ainda tao
atual confronta-se com um pseudo contexto avancado da Secretaria do Estado
da Bahia que instituiu, através da Resolu¢cdo CEE/CEB n° 68/2013, as Diretrizes
Curriculares Estaduais para a Educacao Escolar Quilombola, possibilitando, a
priori, que todas as instituicbes da Rede Publica Estadual fossem subsidiadas
com mecanismos orientadores para suas comunidades educacionais para a
tematica das relacdes étnico-raciais, historias e culturas afro-brasileiras e
africanas fortalecendo a Lei 10.639/03 e orientando para a préaxis educativa dos
(as) educadores (as) dessa Rede de Ensino.

No entanto, o estudo e a andlise documental das areas descritas em
“especial’ da Lei 10.639/03, acrescidas da Filosofia e a Parte Diversificada do
ano letivo de 2024 do Colégio Estadual Quilombola de Sao Tomé-BA, difere da
realidade idealizada, na medida que, constatou-se que ter a legislacéo
normatizada, publicizada, socializada e disponibilizada, a exemplo da Lei
10.639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola e as Diretrizes Curriculares Estadual para a Educacdo Escolar
Quilombola sem as devidas condicbes ndo garantiram a efetivacdo dessas

Politicas Publicas.
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Do mesmo modo, a efetivacao e obrigatoriedade da disciplina de Filosofia
1ono Ensino Médio da Educacao Basica brasileira devera considerar as tematicas
consideradas “classicas”, mas incluir a diversidade as historias, culturas e
filosofias afro-brasileiras e africanas, efetivando a Educagéo Escolar Quilombola.
No entanto, no Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA, a Filosofia nédo é
efetivada na perspectiva “classica e muito menos na abordagem da Filosofia
africana e afro-brasileira. Instituindo uma disciplina com abordagem na
perspectiva do improviso, requerendo uma acdo/reflexdo pedagdgica
significativa nessa area.

Dessa maneira, € demandado um olhar criterioso da Secretaria Estadual
de Educacéo (SCE), os Nucleos Territoriais de Educacdo (NTE), as equipes
gestoras de cada instituicdo educacional, no caso especifico dessa pesquisa, do
Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA, para que haja cursos de
formacéo inicial e continuada na tematica para os (as) educadores (as) e que
tenha concurso publico para que nao aconteca o fluxo continuo de
remanejamento de educadores (as) nesse Colégio, entre outros aspectos
dificultadores do trabalho pedagdégico.

As mudancas precisam ser construidas para que os ciclos da histéria ndo
sejam repetidos “[...] todos os fatos e personagens de grande importancia na
histéria do mundo ocorrem, por assim dizer, duas vezes: a primeira vez como
tragédia, a segunda como farsa” (Marx, 2008, p.19) e ndo incorram por sua vez
no titulo desse capitulo: Os quilombolas resistem, mas as “Casas Grandes”

vivem: desafios para a efetivacao da Lei 10.639/2003.

10 A Lei 11.684/2008 alterou o artigo 36 da Lei 9394/1996, de 20/12/1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias nos
curriculos do Ensino Médio.
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5 PRODUTO: DIRETRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS PARA A
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Segundo o Relatério Técnico elaborado pelo Grupo de Trabalho de
pesquisadores (as) da CAPES (2019) os Programas de Pos Graduacao stricto
sensu (mestrado e doutorado) caracterizado como “profissional” € constituido
pela feitura da dissertacdo e da tese respectivamente, além da constituicdo
dessas importantes obras o (a) pesquisador (a) elabora um produto que
obrigatoriamente deva de alguma forma ter aderéncia com o l6cus pesquisado e
de algum modo seja Util para esse coletivo. Desse modo, esse GT da CAPES

definiu o Produto como:

“[...] PRODUTO: é o resultado palpavel de uma atividade docente ou
discente, podendo ser realizado de forma individual ou em grupo. O
produto é algo tangivel, que se pode tocar, ver, ler, etc. Pode ser um
cultivar ou um conjunto de instrucbes de um método de trabalho. O
Produto € confeccionado previamente ao recebimento pelo
cliente/receptor, que s6 terd acesso apés a conclusdo dos trabalhos”
(Brasil, 2019, p. 16).

Desse modo, a partir das descricdes do Manual Técnico da CAPES (2019)
as Diretrizes Curriculares Municipais da Educacéo Escolar Quilombola, Produto,
parte constituida dessa dissertacdo intitulada A FILOSOFIA DA EDUCACAO
ESCOLAR QUILOMBOLA DO COLEGIO ESTADUAL QUILOMBOLA DE SAO
TOME-BA: tessitudes sobre os avancos e retrocessos sob a égide da Lei
10.639/03 do Mestrado Profissional PROF-FILO, campus Zona Rural Turma
2023-2025 constitui-se como um “Produto Norma ou Marco Regulatorio” e
“Subtipos Norma ou marco regulatério elaborado” (Tabela 3 — Produtos
relevantes para as 49 areas de avaliacdo, apés deliberacdo do CTC-ES (1852
reuniao)..

A pesquisa e a imersdo nessa Comunidade Quilombola vém ao menos
desde fevereiro/2023 com a aprovacdo na Plataforma Brasil do Projeto de
Pesquisa do Doutorado do Programa de Pos-Graduacdo em Agroecologia e
Desenvolvimento Territorial (PPGADT) da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) campus Il Juazeiro/BA, n°® do Parecer: 5. 892.955 sob o titulo:
PROCESSOS IDENTITARIOS E FORMACAO DE TERRITORIO: andlise da
Comunidade Remanescente de Quilombo de S&do Tomé em Campo Formoso-
BA.
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Na pesquisa doutoral, além da tese a proposta € a constituicdo de um
Museu Virtual da Comunidade Quilombola de Sdo Tomé com vistas ao registro
das manifestacdes orais, das culturas, histérias, memorias, estéticas, entre
outras.

A proposta do Museu Virtual é descontruir a imagem do museu

convencional;

[...] aimagem digital se torna, por exemplo, uma promessa utilitaria da
memoéria patrimonial das imagens artisticas e da museografia, que
permite por sua vez expor as obras de arte e dobrar por sua duplicagédo
digital sob forma de dispositivos audiovisuais, as vezes colocados em
rede: -Inicialmente, oferecendo ao publico uma imagética sintética,
animada, dopada pela memodria enciclopédica e as vezes mesmo
interativa, 0s museus otimizam sua missdo institucional. O objeto
duplicado e codificado em imagem, vivo sobre um écran, se
desenvolve, reconta sua historia, se deixar reorganizar, coloca em
rede, com ciclos de recorréncia; a imagem permite assim reencontrar
um tipo de fenomenalidade da totalidade do objeto, que tinha sempre
sido fragmentada e amputada (Wunenbuger, J.-J Rocha, 2024, p 3-4).

A proposta do Museu Virtual Wunenbuger, J.-J Rocha (2024) é um Museu
gue parte de imagens construidas do percurso das observacfes, dos eventos,
das conversas, entres outras tratativas. Serdo imagens a partir das percepcoes
da Comunidade Quilombola pesquisada de forma dialdgica, diferente dos
museus convencionais, ou seja, o Museu Virtual e a Tese sao elementos
complementares com essa Dissertacdo e Produto formam um conjunto que
objetivam contribuir para a reflexdo/acao/reflexdo da Comunidade Quilombola
de Sao Tomé-BA, os(as) educadores (as), os (as) Agentes Publicos e os (as)
pesquisadores (as) dessa tematica.

Na presente pesquisa do PROF-FILO, Diretrizes Curriculares Municipais
da Educacdo Escolar Quilombola, como do Doutorado em Agroecologia e
Desenvolvimento Territorial/lPPGADT em associacdo com trés Universidades
Publicas /UNIVADF/UFRPE/UEB, Turma 2021, foram realizadas sucessivas
imersdes, registros fotograficos e visuais diversos e alguns diarios no transcurso
dessa jornada, como os registros das Festas dos Santos Reis, os Penitentes, as
Festas Juninas, os eventos do “novembro Negro”, entre outros.

Nessa pesquisa de Mestrado, que teve como foco principal o ensino de
Filosofia na perspectiva da Educacdo Escolar Quilombola no Colégio Estadual

Quilombola de Sdo Tomé-BA, averiguou-se as dificuldades de efetivacdo dessa
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politica Pablica como as demais instituicbes educativas da Comunidade, sendo
as demais da Rede Publica Municipal.

As dificuldades elencadas séo diversas, desde as questdes relacionadas
ao credo religioso, na medida que, ha um grande nimero de educadores(as),
estudantes e pessoas da comunidade que séo auto declaradas “evangélicas” e
portanto, sdo ensinadas e doutrinadas que as historias, culturas, memodrias,
costumes, tradi¢cdes e ancestralidades afro-brasileiras e africanas sdo modos de
ser e de viver que devem ser transformadas pela visdo das crencas da sociedade
eurocéntrica e "branca”, e todas as outras formas de manifesta¢des séo “erradas
e precisam ser convertidas para o lado certo da histoéria”.

Em um contexto semelhante, a disciplina de Filosofia no Ensino Médio é
uma area invisibilizada, as teméticas desenvolvidas ndo sdo ao menos
concernentes as questdes classicas e eurocéntricas e 0 que concerne a Lei
10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar
Quilombola (2012) e as Diretrizes Curriculares Estaduais Curriculares Estaduais
(2013) nao sao sequer mencionadas. Em alguns anos os planos de ensino nao
foram sequer disponibilizados para a andlise dessa pesquisa, como se nao
existissem.

A professora pesquisadora, do IF BAIANO, campus Senhor do Bonfim
autora dessa pesquisa, realizou coletivamente, através de uma acdo de
intervengcdo com educadores (as), representantes de estudantes, das
comunidades quilombolas, dos (a) gestores (as) dessas comunidades e dos (as)
representantes do Poder Publico Municipal as Diretrizes Curriculares Municipais
da Educacéo Escolar Quilombola.

As Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacdo Escolar
Quilombola, atentou-se e frisou o papel preponderante da Filosofia na oferta da
Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental, publico alvo da Rede Municipal de
Ensino de forma interdisciplinar, enaltecendo a importancia do desenvolvimento
de préxis educativas com vistas ao desenvolvimento de reflexdes/acédo do ser,
do outro/a, da coletividade, o cuidado com o Ambiente, a Ciéncia, a Tecnologia,
o Desenvolvimento, as Artes em consonancia com o estudo das relagdes étnico-
racial, histéria, filosofia, cultura afro-brasileira e africana na perspectiva da

ancestralidade e a valorizacdo de cada comunidade quilombola além de instituir



76

a questdo da identidade na nomenclatura de cada instituicdo educacional, entre
outras providéncias.

No entanto, como comprovou-se, as Diretrizes Nacional e Estadual da
Bahia para a Educacdo Escolar Quilombola, as legislagbes sem uma efetiva
politica de formacéo inicial e continuada para todos (as) os(as) educadores (as)
com insumos humanos e matérias para sua efetivacao, a participacao dos pais
e responsaveis e a Comunidade/Sociedade engajada, ser4 apenas mais uma

letra morta da Lei
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RESOLUCAO N° XX / XXXX

Institui as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Escolar Quilombola para a
Educacédo Béasica do Sistema Municipal
de Ensino de Campo Formoso-Bahia, e
da outras providéncias.

O Conselho Municipal de Educa¢éo de Campo Formoso - Ba, no uso de suas
atribuigdes legais, em conformidade a Lei Municipal n° 001/1990, Lei Municipal
n° 35/2001 e a Lei Complementar Municipal 02/1997, com os artigos 215 e 216
da Constituicdo Federal de 1988, os artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/1996, com redacdo dada,
respectivamente, pelas Leis n° 10.639/2003, n° 11.645/2008, n° 12.288/2010 e
n° 14.986/2024, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2004, a Resolucdo CNE/CEB n°
2/2009, a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 04/2010, a Resolucdo CNE/CEB n° 07/2010
e com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 16/2012, na Resolu¢do CNE/CEB n°
08/2012 e na Resolucdo CNE/CP n° 2/2017, no Parecer CNE/CEB n° 03/2021,
pelos Decretos n°® 11.447/2023, n° 6.040/2007 e n° 4.887/2003, e pela portaria
n° 470/2024.

RESOLVE:

Art. 1° Ficam estabelecidas as Diretrizes Curriculares para a Educacéo Escolar
Quilombola do Sistema Municipal de Ensino de Campo Formoso-Bahia, na forma
desta Resolucéao.

Art. 2° Entende-se por quilombos:

| — Grupos étnico-raciais definidos pela auto atribuicdo ou autodeclara¢do, com
sua trajetoria historica, com relagdes territoriais e comunitarias especificas, com
pressuposto de ascendéncia negra associada a resisténcia a opresséo historica;

Il — Comunidades rurais e urbanas que:

a) lutaram e lutam historicamente pelo direito a terra e ao territorio, que néo se
restringe a propriedade da terra, mas a todos os elementos que fazem parte de
seus usos, costumes e tradicoes;

b) possuem o0s recursos ambientais necessarios a sua manutencdo e as
reminiscéncias histoéricas que permitam perpetuar sua memoria.

[l — Comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetérias comuns,
possuem lacos de pertencimento, tradicdo cultural de valorizacdo dos
antepassados calcada numa histéria identitaria comum, entre outros.

Art. 3° A Educacéo Escolar Quilombola, na Educacéo Bésica, fundamenta-se:

| — Da memoria coletiva;
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Il — Das linguas reminiscentes;

[Il — Dos marcos civilizatorios;

IV — Das praticas culturais;

V — Das tecnologias e formas de producéo do trabalho;
VI — Dos acervos e repertorios orais;

VIl — Dos festejos, usos, tradicbes e demais elementos que conformam o
patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

VIIl — Da territorialidade;

IX - Do resgate da biocultura, do patriménio sustentavel da natureza e de todos
0S seus seres constituidos.

Art. 4° Compreende a Educacdo Bésica, no ambito do Sistema Municipal de
Ensino, em suas etapas e modalidades, a saber:

I- Educacéo Infantil;

[I- Ensino Fundamental;

[1l- Educacéo do Campo;

IV- Educacéo Especial,

V- Educacédo de Jovens e Adultos;

VI - Educacéo Escolar Quilombola;

VII - Educacédo em tempo Integral.

Art. 5° A Educacéo Escolar Quilombola obedecera as seguintes diretrizes:

I- Destina-se ao atendimento das populacdes quilombolas rurais e urbanas em
suas mais variadas formas de producado cultural/artes/esporte e lazer, social,
politica e econdémica.

[I- Deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino localizados em
comunidades reconhecidas como quilombolas, tanto em &reas rurais quanto
urbanas, além disso, também € imprescindivel que instituicbes educacionais
proximas a essas comunidades e que recebam parte significativa dos e das
estudantes oriundos(as) dos territérios quilombolas oferecam essa educacéo,
garantindo o direito dos estudantes se apropriarem dos conhecimentos
tradicionais de seu povo, visando a abordagem, a promoc¢éo e a valorizagéo da

cultura e a histéria dessas comunidades, bem como proporcionar uma educacéo
inclusiva e contextualizada.
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[ll- Deve garantir aos/as estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos
tradicionais e das suas formas de producdo, de modo a contribuir para o seu
reconhecimento, valorizacdo e continuidade de suas histérias e memorias.

IV- Deve ser implementada como politica publica educacional municipal e
estabelecer interface com a politica para os povos do campo e indigenas,
reconhecidos 0s seus pontos de interseccdo politica e transversalidade,
histérica, social, educacional e econémica, sem perder as suas especificidades.

V-Garantir a existéncia de uma Coordenacdo de Educacéo Escolar Quilombola
na Secretaria Municipal de Educacédo formada por profissionais com experiéncia
e formacdo especifica para atuar junto as instituicdes educacionais, visando
garantir a efetivacdo das Politicas Publicas para a Educacao Quilombola que
dialogue com as demais secretarias municipais, objetivando a mitigagcdo das
demandas produzidas durante o ano letivo em curso, este profissional devera
ser de origem das comunidades quilombolas, preferencialmente.

VI- O Coordenador de Polo da Comunidade Quilombola seja preferencialmente,
da Comunidade, tenha formacao e caso nao tenha receba curso de formacéo na
area das Relacdes Etnico Raciais e afins

Art. 6° Cabe ao Municipio e ao Sistema de Ensino garantir:

| - Apoio técnico-pedagdgico aos/as estudantes, professores/as e gestores/as
em atuacao nas escolas quilombolas;

[I- Recursos didaticos, pedagogicos, tecnoldgicos, culturais e literarios que
atendam as especificidades das comunidades quilombolas;

[Il - A construcao de propostas de Educacao Escolar Quilombola participativa e
contextualizadas.

IV— Implementar Diretrizes Operacionais para a Educacao Escolar Quilombola,
em dialogo com as comunidades quilombolas, suas liderancas, populagédo e
demais 6rgaos que atuam diretamente com a educacao dessas comunidades.

V- Promover a elaboracéo e publicacdo sistematica de material didatico e de
apoio pedagdgico, especificos para uso nas escolas quilombolas, e escolas que
atendem estudantes oriundos dos territorios quilombolas.

VI - Adicionar “Quilombola” na nomenclatura das Unidades Escolares localizadas
nas comunidades reconhecidas como “Comunidades Quilombolas”.

Paragrafo Unico — As atribuicdes do municipio na oferta da Educacao Escolar
Quilombola poderao ser realizadas por meio de regime de colaboracdo com o
Sistema Estadual e Federal de Ensino.
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TITULO |
DOS OBJETIVOS

Art. 7° As Diretrizes Curriculares Municipal para a Educacao Escolar Quilombola
no Sistema Educacional de Campo Formoso-BA, tem por objetivos:

| — Orientar o Sistema de Educac&o do Municipio de Campo Formoso-BA e as
Instituicdes Educacionais da Educacao Basica na elaboragdo, desenvolvimento
e avaliacao de seus projetos educativos, visando garantir a Educagao Escolar
Quilombola nas diferentes etapas e modalidades da Educacéo Basica, sendo
respeitadas as suas especificidades;

[I- Assegurar que as instituicdes educacionais quilombolas e as que atendem
estudantes oriundos dos territérios quilombolas considerem as praticas
socioculturais, politicas e econdmicas das comunidades quilombolas, bem como
0S seus processos proprios de ensino-aprendizagem, as suas formas de
producdo, etno ciéncias, etno matematica, etno artes e de conhecimento
tecnoldgico;

lll- Assegurar que o modelo de organizacdo e gestdo das instituicdes
educacionais quilombolas considerem o direito de consulta e a participagdo da
comunidade e suas liderancas;

IV — Fortalecer o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino do
Municipio, Estado e Unido na oferta da Educag&o Escolar Quilombola;

V — Subsidiar a abordagem da tematica quilombola em todas as etapas da
Educacado Basica, publica municipal, compreendida como parte integrante da
cultura e do patriménio afro-brasileiro, cujo conhecimento é imprescindivel para

a compreensdo da histéria, da cultura e da realidade, brasileira, baiana e
campoformosense;

TITULO Il
DOS PRINCIPIOS DA EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 8° A Educacdo Escolar Quilombola rege-se nas suas préticas e acbes
politico pedagdgicas pelos seguintes principios:

| — Direito a igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade;
Il — Direito a educacéo publica, gratuita e de qualidade;

Il — Respeito e reconhecimento da historia, filosofia e da cultura afro-brasileira
como elementos estruturantes do processo civilizatério nacional;

IV— Protec&o das manifesta¢des da cultura afro-brasileira;

V — Valorizagéo da diversidade étnico-racial;
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VI — Promocédo do bem de todos e todas, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, credo, idade e quaisquer outras formas de discriminacao;

VII- Garantia dos direitos humanos, econdmicos, sociais, culturais, ambientais;
VIII- Garantia do controle social pelas comunidades quilombolas;
IX— Reconhecimento dos quilombolas como povos ou comunidades tradicionais;

X — Respeito aos processos historicos de luta pela regularizacao dos territérios
tradicionais dos povos quilombolas;

Xl — Direito ao etno desenvolvimento, entendido como modelo de
desenvolvimento alternativo, que considera a participacdo das comunidades
quilombolas, as suas tradicbes locais, 0 seu ponto de vista ecoldgico, a
sustentabilidade e as suas formas de producédo do trabalho e de vida;

XII — Superacao do racismo — institucional, ambiental, alimentar, entre outros —
e a eliminacdo de toda e qualquer forma de preconceito e discriminagéo étnico-
racial;

XIII — Respeito a diversidade religiosa, ambiental e de orientacéo sexual,

XIV—- Superacao de toda e qualquer pratica de sexismo, machismo, homofobia,
lesbofobia e transfobia;

XV- Reconhecimento e respeito da historia dos quilombos, dos espacos e dos
tempos nos quais as criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos
guilombolas aprendem e se educam;

XVI- Direito dos/das estudantes, dos/das profissionais da educagdo e da
comunidade de se apropriarem dos conhecimentos tradicionais e das formas de
producdo das comunidades quilombolas, de modo a contribuir para o seu
reconhecimento, valorizacdo e vivéncia;

XVII — Trabalho como principio educativo das acfes didatico-pedagogicas das
Instituigbes Educacionais;

XVIlI- Valorizagdo das acdes de cooperacao e de solidariedade presentes na
histéria das comunidades quilombolas, a fim de contribuir para o fortalecimento
das redes de colaboracéo solidaria por elas construidas;

XIX— Reconhecimento do lugar social, cultural, politico, econdmico, educativo e
agroecologico ocupado pelas mulheres no processo historico de organizacéo
das comunidades quilombolas e construcéo de préticas educativas, que visem a
superacao de todas as formas de violéncia racial e de género;

XX~ Cultivo e valorizagédo da tradigdo oral afrodiaspérica, da memoria histérica
afro-brasileira, da ancestralidade e da erudicido popular dos “mais velhos”,
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mestres e mestras, de saberes e fazeres como fonte de conhecimento e
pesquisa e como conteudo da Educacao Escolar Quilombola.

XXI - Criacdo de acervos historicos em cada comunidade quilombola.

XXII - Garantia de financiamento para pesquisadores/as para a realizacao de
suas producdes e publicacoes.

Art. 9° Os principios da Educacdo Escolar Quilombola deverdo ser garantidos
por meio de:

| — Construcao de instituices de ensino publicas em comunidades quilombolas
certificados pela Fundagdo Cultural Palmares ou/em territorios quilombolas
titulados pelo Instituto Nacional de Reforma Agréaria (INCRA), bem como apoio
as instituicbes filantrépicas educacionais por parte do poder publico, sem
prejuizo da acdo de organizacdes ndo governamentais e outras instituicées
comunitarias;

Il — Adequacdo da estrutura fisica das instituicbes de ensino ao contexto
quilombola, considerando o0s aspectos ambientais, econbmicos e socio-
educacionais de cada quilombo e comunidade tradicional, a garantia de
condicOes de acesso fisico as instituicdes educacionais, além da promoc¢ao da
acessibilidade para as pessoas com mobilidade reduzida ou com deficiéncias;

[l — Presenca preferencial de professores/as e gestores/as quilombolas nas
instituicbes de ensino quilombolas e nas instituicdbes de ensino que recebem
estudantes oriundos de comunidades ou territérios quilombolas, salvo quando a
Legislacéo dispuser de forma diversa, entre outras coisas.

IV — Oferta de formacdao inicial e continuada aos professores e professoras e
demais profissionais da educagdo para atuacdo na Educacdo Escolar
Quilombola;

V — Implementacdo de um curriculo escolar aberto, flexivel e de carater
interdisciplinar, elaborado de modo a articular o conhecimento escolar e os
conhecimentos construidos pelas comunidades quilombolas, referendado em
um projeto politico pedagogico, que considere as especificidades histoéricas,
filoséficos, culturais, sociais, politicas, econbmicas e identitarias das
comunidades quilombolas;

VI — Garantia de alimentacdo escolar voltada para as especificidades
socioculturais, agroecoldgicas das comunidades quilombolas;

VII — Insercéo da realidade quilombola em todo o material didatico e de apoio
pedagdgico, produzido em articulacdo entre a comunidade, todos os segmentos
das instituices educacionais, 0s sistemas de ensino, instituicbes de educacéo
superior, organizacdes governamentais e outras organizacdes comunitarias;

VIII — Efetivacédo de uma educacéo escolar voltada para o etno desenvolvimento
e para o desenvolvimento sustentavel das comunidades quilombolas;
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IX — Articulagdo da Educacdo Escolar Quilombola com as demais politicas
publicas relacionadas aos direitos dos povos e comunidades tradicionais nas
diferentes esferas dos governos, no municipio, no estado e na Unido.

TiITULO NI
DA DEFINICAO E ORGANIZACAO DA EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA

Art. 10° A Educacgao Escolar Quilombola compreende:
I- InstituicGes Educacionais quilombolas;

lI- Instituicdes Educacionais que atendem estudantes oriundos de territérios e/ou
comunidades quilombolas.

Paragrafo unico — Entende-se por Instituicdes Educacionais Quilombola aquela
localizada em territério e/ou comunidade quilombola.

Art. 11° A organizacdo da Educacao Escolar Quilombola, em cada etapa da
Educacao Basica, podera assumir variadas formas, tais como:

| — Anos ou Séries anuais;
Il — Periodos semestrais;
Il — Ciclos;

IV — Alternancia regular de periodos de estudos com tempos e espacos
especificos;

V — Grupos néo seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios legais;

VI — Outras formas de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

VII - Salas multisseriadas excepcionalmente em casos de poucos estudantes,
com professores/as auxiliares, recursos didaticos pedagdgicos e idades afins na
perspectiva do direito das criancas a educacdo. Em caso de turmas com grande
guantitativo de estudantes por professores/as e/ou salas cheias realizar a turma
por faixa etéria.

VIII- Nas instituicdes educacionais localizadas dentro das comunidades
guilombolas determinar em virtude de suas particularidades e peculiaridades o
ndamero de estudantes para cada turma nos niveis e modalidades de ensino, a
saber: Educacéo Infantil: a) Creche 0 a 1 ano (10 estudantes) com 2 professores
(as); b) Creche 1 a 2 anos (16 estudantes) com 2 professores/as; c) Creche 2 a
3 anos ( 13 estudantes) com 1 professor/a; d) Creche ou Pré-escola: 3 e 4 anos
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(15 estudantes) com 1 professor/a; e) Pré-escola: 4 e 5 anos (25 estudantes)
com 1 professor (a); Ensino Fundamental anos iniciais: 1° e 2° ano (25
estudante) e nos demais anos 26 estudantes em cada ano no maximo com 1
professor (a) em cada turma.

IX- Criacdo de um Nucleo de Alfabetizacdo, Letramento e Acompanhamento
Pedagogico e Psicopedagdgico para estudantes com dificuldades de
aprendizagens e que necessitam de reforco escolar e acompanhamento
educacional;

Art. 12° O calendario da Educacéo Escolar Quilombola devera adequar-se as
peculiaridades locais, ancestrais, inclusive climaticas, econbmicas e
socioculturais, a critério dos sistemas de ensino e do projeto politico pedagdégico
da instituicdo educacional, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas
previsto na LDB.

Art. 132 O calendario escolar deve incluir as datas consideradas mais
significativas para a populacdo negra e para cada comunidade quilombola, de
acordo com a regido e a localidade, consultadas as comunidades e liderancas
quilombolas.

Art. 14° A Secretaria Municipal de Educacao, por meio de acOes colaborativas,
deve implementar, monitorar e garantir um programa institucional de alimentagé&o
escolar, conforme Censo Escolar, o qual devera ser organizado mediante
cooperacao com a Unido e o Estado e por meio de convénios entre a sociedade
civil e o poder publico, com os seguintes objetivos:

| — Garantir a alimentac&o escolar, na forma da Lei e em conformidade com as
especificidades socioculturais das comunidades quilombolas, preferencialmente
com aquisicao de produtos da agricultura familiar quilombola;

Il — Respeitar os habitos alimentares do contexto socioeconémico-cultural-
tradicional das comunidades quilombolas;

Il — Garantir a soberania alimentar, assegurando o direito humano a alimentacao
adequada;

IV — Garantir a qualidade biologica, sanitaria, nutricional e tecnolégica dos
alimentos, bem como seu aproveitamento, estimulando praticas alimentares e
estilos de vida saudaveis que respeitem a diversidade cultural e étnico-racial da
populagao.

V - Promover cursos, capacitacdes, treinamentos, formacdes envolvendo
Secretarias, Instituicdes Educacionais e comunidade para a garantia da
soberania alimentar e a troca de conhecimentos entre 0os conhecimentos
técnicos cientificos e os conhecimentos tradicionais ancestrais e de vivéncia.

Art. 15° O Municipio devera prover, sempre que possivel, as escolas com
profissionais de apoio escolar oriundos das comunidades quilombolas para
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producao da alimentacédo escolar, de acordo com a cultura e habitos alimentares
das préprias comunidades.

Paragrafo Unico — O Municipio, em regime de colaboracdo, podera aderir a
programas de Educacdo Profissional Técnica para formacdo, inicial e
continuada, dos profissionais que executam servicos de apoio escolar na
Educacdo Escolar Quilombola de acordo com o disposto na Resolugéo
CNE/CEB n° 5/2005 e na Resolucéo n° 06/2012.

Art. 16° A Educacao Escolar Quilombola deve ser acompanhada pela prética
constante de producdo, publicacdo e aquisicdo de materiais didatico-
pedagdgicos e de apoio pedagdgico especificos nas diversas areas de
conhecimento, mediante agdes colaborativas entre os sistemas de ensino.

Paragrafo unico — As agdes colaborativas constantes do caput deste artigo
poderdo ser realizadas contando com a parceria e participacdo dos docentes,
organizacfes do movimento quilombola, e do movimento negro, Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros e grupos correlatos, instituicdes de Educacao Superior
e da Educacédo Profissional e Tecnologica.

TITULO IV
DAS ETAPAS E MODALIDADES DE EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 17° Educacao Infantil € um direito das criancas dos povos quilombolas e
deve ser garantida e efetivada respeitando-se as formas especificas de viver a
infancia, a identidade étnico-racial e as vivéncias socioculturais.

Art. 18° Na Educacao Infantil, a matricula das criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos
em creches ou instituicbes de Educacao Infantil e em pré-escolas das criangas
de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos € uma opc¢ao de cada familia das comunidades
quilombolas

Art.19° A oferta da Educacdao Infantil Quilombola devera assegurar a crian¢a o
direito de permanecer no seu espaco comunitario de referéncia, evitando-se o
seu deslocamento.

Art. 20° O Sistema Municipal de Ensino deve oferecer a Educagéo Infantil como
envolvimento dos responsaveis com a educacao das criancas quilombolas, tais
como pais, maes, avos, anciaos, professores, gestores escolares e liderancas
comunitarias, de acordo com os interesses legitimos de cada comunidade
quilombola.

Art. 21° As Instituicbes de Ensino Quilombolas e as Instituicdes de Ensino que
atendem estudantes oriundos de territérios e/ou comunidades quilombolas e que
ofertam a Educacéo Infantil devem:

| — Promover a participacdo das familias e dos(as) ancidos(as), mestres e
mestras de saberes, nos conhecimentos tradicionais, de cada comunidade, em
todas as fases de implantacéo e desenvolvimento da Educacéao Infantil;
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Il — Considerar as praticas de educar e de cuidar de cada comunidade quilombola
e afro-indigena como parte fundamental da educacédo das criancas, de acordo
com seus espacos e tempos socioculturais;

[Il — Elaborar e receber materiais didaticos especificos para a Educacéao Infantil,
garantindo a incorporacéo de aspectos socioculturais considerados significativos
para a comunidade de pertencimento da criancga.

Art. 21° O Ensino Fundamental, direito humano, social e publico subjetivo, aliado
a acdo educativa da familia e da comunidade, deve constituir-se em tempo e
espacgo dos(as) estudantes articulados ao direito a identidade étnico-racial, a
valorizacdo da diversidade, igualdade e de equidade.

Art. 22° O Ensino Fundamental que tem educacdo de nove anos e abrange
estudantes de 6 a 14 anos, deve garantir aos(as) estudantes quilombolas:

| — A indissociabilidade das praticas educativas e das praticas do cuidar, visando
ao pleno desenvolvimento da formacdo humana dos estudantes na
especificidade dos diferentes ciclos da vida;

Il — A articulagdo entre os conhecimentos cientificos, os conhecimentos
tradicionais e as praticas socioculturais proprias das comunidades quilombolas,
em processo educativo dialégico e emancipatério; e

[l — Um projeto educativo coerente, articulado e integrado, de acordo com 0s
modos de ser e de se desenvolver das criancas e adolescentes quilombolas nos
diferentes contextos sociais.

IV — Reducédo do numero de estudantes por turma.

Art. 23° O Sistema Municipal de Ensino deve garantir aos estudantes a oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), mediante:

| — Moveis e mobilidrios escolares adequados;

Il — Equipamentos;

[Il — Transporte escolar adaptado a necessidade especial de cada estudante.
IV — Profissionais especializados;

V — Tecnologia assistiva;

VI — Outros materiais adaptados as necessidades desses estudantes e de
acordo com o projeto politico-pedagdgico da escola.

Art. 24° No caso dos estudantes que apresentem necessidades diferenciadas
de comunicagdo, 0 acesso aos conteudos deve ser garantido por meio da
utilizag&o de linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema Braille, a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a tecnologia assistiva, facultando-lhes e as suas
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familias a opcéo pela abordagem pedagdgica que julgarem adequada, ouvidos
os profissionais especializados em cada caso.

Art. 25° Na identificacdo das necessidades educacionais especiais dos
estudantes quilombolas, além da experiéncia dos professores, da opinido da
familia e das especificidades socioculturais, a Educacdo Escolar Quilombola
deve contar com assessoramento técnico especializado e o apoio da equipe
responsavel pela Educacédo Especial do Sistema Municipal de Ensino.

Art. 26° A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) na Educacéo Escolar Quilombola
deve atender as realidades socioculturais e interesses das comunidades
guilombolas, vinculando-se a seus projetos de vida e trabalho.

Art. 27° A oferta de EJA no Ensino Fundamental ndo deve substituir a oferta
regular dessa etapa da Educagédo Basica na Educacdo Escolar Quilombola,
independentemente da idade.

Art. 28° Na Educacado Escolar Quilombola, as propostas educativas de EJA,
numa perspectiva de formagao ampla, devem favorecer o desenvolvimento de
uma educacédo que possibilite aos jovens, adultos e idosos atuar nas atividades
socioeconOmicas e culturais de suas comunidades com vistas ao fortalecimento
do protagonismo quilombola e da sustentabilidade de seus territorios e/ou
comunidades.

Paragrafo Unico - A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis da educacédo basica. Deve respeitar as
caracteristicas e necessidades dos estudantes que por algum motivo ndo tiveram
acesso e/ou ndo permaneceram na escola garantindo aos estudantes desse
publico as condi¢des para acessar e permanecer na escola.

_ TiITULOV
DA NUCLEACAO E TRANSPORTE ESCOLAR

Art. 29° A Educacédo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental na
Educacdo Escolar Quilombola, realizada em areas campesinas, deverdo ser
sempre ofertados nos proprios territérios e/ou comunidades quilombolas,
considerando a sua importancia, no ambito do Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

Art.30° As Instituicdes Educacionais Quilombolas, quando nucleadas, deveréao
ficar em polos quilombolas com auxiliares e devidamente equipadas e somente
serdo vinculadas aos polos ndo quilombolas em casos excepcionais, com a
anuéncia da Comunidade, sendo, porém, uma solucdo em carater emergencial
enquanto o poder publico municipal providencia estruturas fisicas e humanas
para o retorno a Comunidade ou regido Quilombola de origem.

Art. 31° Quando os anos finais do Ensino Fundamental e a Educagé&o de Jovens
e Adultos ndo puderem ser ofertados nos proprios territorios e/ou comunidades
quilombolas, a nucleagdo campesina levard em conta a participacdo das
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comunidades quilombolas e de suas liderancas na definicdo do local, bem como
as possibilidades de transporte pelos estudantes na menor distancia a ser
percorrida e em condicdes de seguranca.

Art.32° O eventual transporte de criancas e jovens com deficiéncia, em suas
proprias comunidades ou quando houver necessidade de deslocamento para a
nucleacdo, devera adaptar-se as condi¢cdes desses estudantes, conforme leis
especificas.

TiTULO VI
DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DAS INSTITUICOES DE ENSINO
QUILOMBOLAS

Art. 33° O Projeto Politico Pedagdgico, entendido como expressao da autonomia
e da identidade escolar, é primordial para a garantia do direito a uma Educacé&o
Escolar Quilombola com qualidade social, e deve se pautar nas seguintes
orientacdes:

| — Observancia das Diretrizes Curriculares Nacionais, do Documento Curricular
Referencial Municipal de Campo Formoso e dos principios da Educacao Escolar
Quilombola constantes desta Resolucéo;

Il — Ser construido de forma autbnoma e coletiva mediante o envolvimento e
participagdo de toda a comunidade escolar e representantes comunitérios locais;

Il — atender as demandas politicas, socioculturais e educacionais das
comunidades quilombolas.

Art. 34° O Projeto Politico Pedagodgico da Educacao Escolar Quilombola devera
estar intrinsecamente relacionado com a realidade historica, regional, politica,
sociocultural e econémica das comunidades quilombolas, devendo:

I- A construcdo do Projeto Politico Pedagogico devera pautar-se no diagnéstico
da realidade da comunidade quilombola e seu entorno, em processo dialégico
gue envolve as pessoas da comunidade, as liderancas e as diversas
organizagfes existentes no territério e/ou na comunidade.

ll- Realizagdo do diagnostico e andlise dos dados colhidos sobre a realidade
guilombola e seu entorno para o Projeto Politico Pedagogico, considerando:

a) os conhecimentos tradicionais, a oralidade, a ancestralidade, a estética,
as formas de trabalho, as tecnologias e a historia de cada comunidade
quilombola;

b) as formas por meio das quais as comunidades quilombolas vivenciam os
seus processos educativos cotidianos em articulagio com o0s
conhecimentos escolares e demais conhecimentos produzidos pela
sociedade mais ampla e a possibilidade de articulacdo entre Instituicao
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Educacional Quilombola e InstituicGes de Ensino Superior, devidamente
apoiadas por agéncias de fomento a pesquisa.

Art. 35° Aspectos da territorialidade, associados ao etno desenvolvimento e a
sustentabilidade socioambiental e cultural das comunidades quilombolas,
deverdo orientar todo o processo educativo definido no Projeto Politico
Pedagogico.

Art. 36° O Projeto Politico Pedagogico da Educacdo Escolar Quilombola deve
incluir o conhecimento dos processos e habitos alimentares das comunidades
guilombolas, por meio de troca e aprendizagem com o0s préprios moradores e
liderancas locais devendo levar em consideragéo:

- Os conhecimentos produzidos pela Comunidade, o0s estudantes,
educadores/as e pesquisadores/as tornar-se-80 uma fonte para a producgao de
materiais didaticos, atendendo a todos os niveis da educacao basica da EJA
objetivando uma educacdo contextualizada e problematizadora a partir das
tematicas locais para temas globais.

[I- A producdo do material didatico que reproduza o conhecimento do caput,
deverdo ser observados estratégias e metodologias de pesquisa.

] CAPITULO | )
DOS CURRICULOS DA EDUCAGAO BASICA NA EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA

Art. 37° O curriculo da Educacéo Escolar Quilombola diz respeito aos modos de
organizacdo dos tempos e espacos escolares de suas atividades pedagdgicas,
das interacGes do ambiente educacional com a sociedade, das relacfes de poder
presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e construir
conhecimentos escolares, constituindo parte importante dos processos
sociopoliticos, culturais de constru¢do da diversidade das identidades étnico-
raciais.

Art. 38° Os curriculos da Educacéo Basica na Educacdo Escolar Quilombola
devem ser construidos a partir dos valores e interesses das comunidades
qguilombolas e em relagcdo aos seus projetos de sociedade e de instituicdes
educacionais, definidos nos Projetos Politicos Pedagogicos.

Art. 39° O curriculo deve considerar, na sua organizacao e pratica, os contextos
socioculturais, agroecologicos, regionais e territoriais das comunidades
qguilombolas e em seus projetos de Educacgao Escolar.

Art. 40° O curriculo da Educacédo Escolar Quilombola, obedecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais definidas para todas as etapas e modalidades da
Educacao Basica, devera:
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| — Garantir ao educando o direito a conhecer o conceito, a historia dos quilombos
no Brasil, na Bahia e no municipio, o protagonismo do movimento quilombola no
movimento negro, assim como o seu histérico de lutas;

Il — Implementar a Educac&o das Relacées Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria,
Filosofia e Cultura, africana e afro-brasileira nos termos da legislagdo em vigor;

Il — Reconhecer a histéria e a cultura afro-brasileira como elementos
estruturantes do processo civilizatério nacional, regional e local, considerando as
mudancas, as recriacdes e as ressignificacdes historicas e socioculturais que
fundamentam as concepc¢des de vida dos afro-brasileiros na diaspora africana;

IV — Promover o fortalecimento da diversidade da identidade étnico-racial, da
histéria, da filosofia e da cultura afro-brasileira e africana ressignificada, recriada
e reterritorializagéo nos espagos quilombolas;

V — Garantir as discussoes sobre a identidade, a cultura e a linguagem, como
eixos norteadores do curriculo;

VI — Considerar a liberdade religiosa como principio juridico, politico e
pedagdgico atuando de forma a superar preconceitos em relagdo as praticas
religiosas e culturais das comunidades quilombolas, de matriz africana ou néo, e
a proibir toda e qualquer pratica de proselitismo e intolerancia religiosa nas
instituicdes educacionais;

VII — respeitar a diversidade de género sexual e étnico-racial.

VIII - Garantir aimplementacéo da Politica Nacional de Equidade, Educagéo para
as Relag¢bes Etnico-Raciais e Educacao Escolar Quilombola - PNEERQ.

IX - Garantir a implementacdo da Semana de Valorizagdo de Mulheres que
Fizeram Histéria no ambito das escolas de educacéo basica do Pais conforme a
Lei 14.986/2024

Art. 41° Na construcdo dos curriculos da Educagéo Escolar Quilombola, devem
ser consideradas as necessidades de escolarizacédo dos estudantes quilombolas
em cada etapa e modalidade de ensino, as possibilidades de trabalho do
professor, 0os espacos e tempos da instituicdo de ensino e de outras instituices
educativas da comunidade e fora dela, tais como instituicbes de memoria,
bibliotecas, centros culturais, centros comunitarios, laboratérios de ciéncias e de
informética.

Art. 42° O curriculo na Educacéo Escolar Quilombola pode ser organizado por
eixos tematicos, projetos de pesquisa, temas geradores ou matrizes conceituais,
temas extracurriculares em que os conteldos dos diversos componentes
curriculares sejam trabalhados numa perspectiva interdisciplinar.

Art. 43° A organizacgdo curricular da Educacdo Escolar Quilombola devera ser
pautada em acdes e praticas politico-pedagodgicas que visem:



91

| — Ao conhecimento das especificidades das instituicbes educacionais
quilombolas e das instituicdes educacionais que atendem estudantes oriundos
dos territérios e comunidades quilombolas quanto a sua historia e as suas formas
de organizacéo;

Il — A flexibilidade na organizacg&o curricular, no que se refere a articulagéo entre
a base nacional comum e a parte diversificada, a fim de garantir a
indissociabilidade entre o conhecimento escolar e os conhecimentos tradicionais
produzidos pelas comunidades quilombolas;

Il — A duragcdo minima anual de 200 (duzentos) dias letivos, perfazendo, no
minimo, 800 (oitocentas) horas, respeitando-se a flexibilidade do calendario das
instituicbes educacionais, o qual podera ser organizado independente do ano
civil, de acordo com as atividades produtivas e socioculturais das comunidades
quilombolas;

IV- A interdisciplinaridade e contextualizacdo na articulagéo entre os diferentes
campos do conhecimento, por meio do diadlogo entre as disciplinas diversas e do
estudo e pesquisa de temas da realidade dos estudantes e de suas
comunidades;

V — A adequac&o das metodologias didatico-pedagdgicas as caracteristicas dos
educandos, em atengdo aos modos préprios de socializagdo dos conhecimentos
produzidos e construidos pelas comunidades quilombolas ao longo da historia;

VI- A elaborac&o e uso de materiais didaticos e de apoio pedagdgico, produzidos
no percurso formativo dos educandos, com contetudo -culturais, filosofico,
agroecologicos, sociais, politicos e identitarios especificos das comunidades
quilombolas; e

VIl- A inclus&o no curriculo escolar das comemoragbes nacionais, regionais,
locais e aquelas que sdo parte constituidas da histéria das comunidades
guilombolas inseridos nos contextos escolares.

) CAPITULO Il
DA GESTAO DA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 44° A Educacdo Escolar Quilombola devera atender aos principios
constitucionais da gestao democratica que se aplicam a todo o sistema de ensino
brasileiro e devera ser realizada por meio de dialogo, parceria e consulta as
comunidades quilombolas por ela atendida.

Art. 45° Faz-se imprescindivel o didlogo entre a gestdo da instituicdo
educacional, a coordenacdo pedagogica e organizacbes do movimento
guilombola nos niveis local e regional, a fim de que a gestao possa considerar
0s aspectos historicos, filoséficos, agroecoldgicos, politicos, sociais, culturais e
econdmicos do universo sociocultural quilombola no qual a instituicao
educacional esta inserida.
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Art. 46° A gestdo da instituicdo educacional quilombola devera ser exercida, por
profissionais da educacdo que atendam aos requisitos minimos para ocupar a
funcdo, e que esses profissionais sejam, preferencialmente, nativos de povos ou
comunidades quilombolas.

Art. 47° O Sistema Municipal de Ensino, em regime de colaboracgao,
estabelecera convénios e parcerias com instituicbes de Educacdo Superior,
Organizac6es Nao Governamentais e instituicbes comunitarias para a realizacao
de processos de formacgao continuada e em servigo de gestores em atuacao na
Educacao Escolar Quilombola.

Art. 48° O processo de gestao democratica desenvolvido na Educacgéo Escolar
Quilombola devera:

| — Incluir, no seu colegiado gestor, representantes da comunidade quilombola
na qual a Instituicdo Educacional se insere;

Il — Desenvolver, periodicamente, a avaliacdo coletiva do desempenho da
Instituicdo Educacional, com ampla participacdo da comunidade escolar e da
comunidade quilombola.

CAPITULO Il
DA AVALIACAO

Art. 49° A avaliacdo, entendida como um dos elementos que compdem o
processo de ensino e aprendizagem, devera garantir o direito do estudante a ter
considerados e respeitados 0s seus processos proprios de aprendizagem.

Art. 50° A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem na Educacao
Escolar Quilombola devera considerar:

| — As determinagdes do Conselho Municipal de Educacéo, do Conselho Escolar,
do Projeto Politico Pedagogico;

Il - Os aspectos qualitativos, diagnosticos, processuais, formativos, dialégicos e
participativos do processo educacional,

[l — O direito de aprender dos estudantes;

IV— As experiéncias de vida e as caracteristicas historicas, filosoficas,
agroecologicas, politicas, econdmicas e socioculturais das comunidades;

V — Os valores, as dimensfes cognitiva, afetiva, ludica, de desenvolvimento
fisico e motor, dentre outros.

Art. 51° Na Educacéo Infantil, a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento
e registro do seu desenvolvimento, sem 0 objetivo de promogao, mesmo que
para o acesso ao Ensino Fundamental.
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Art. 52° A Educacéo Escolar Quilombola desenvolvera praticas de avaliacao que
possibilitem o aprimoramento das acfes pedagdgicas, dos projetos educativos,
da relacdo com a comunidade, da relacao professor/estudante e da gestéo.

Art. 53° Os Conselhos de Educacdo devem participar da definicdo dos
parametros de avaliacdo interna e externa que atendam as especificidades das
comunidades quilombolas visando garantir-lhes:

| — A consideracdo de suas estruturas sociais, suas praticas socioculturais e suas
atividades economicas; e

Il — As suas formas de producédo de conhecimento, processos e métodos proprios
de ensino aprendizagem.

CAPITULO IV
DA FORMAGCAO INICIAL, CONTINUADA E PROFISSIONALIZACAO DOS
PROFESSORES/AS E PROFISSIONAIS DA EDUCACAO PARA ATUACAO
NA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 54° A Educacdo Escolar Quilombola devera ser conduzida,
preferencialmente, por professores pertencentes as comunidades quilombolas.

Art. 55° O Sistema Municipal de Ensino, em articulagdo com as instituicées de
ensino superior, devera estimular a criacdo e implementacdo de programas de
formacéao inicial de professores em licenciatura para atuacdo em Instituicdes
Educacionais Quilombolas e Instituicdes Educacionais que atendem estudantes
oriundos de territérios e/ou comunidades quilombolas, de acordo com a
necessidade dessas comunidades.

Art. 56° A formacao inicial de docentes e profissionais da educacéo que atuam
na Educacao Escolar Quilombola deveré:

- Ser ofertada em cursos de licenciatura aos docentes que atuam em
Instituicbes Educacionais Quilombolas e em Instituicdes Educacionais que
atendem estudantes oriundos de territérios e/ou comunidades quilombolas,
podendo ser ampliada para demais professores das redes publicas;

II- Propiciar a participacdo dos graduandos ou normalistas na elaboracao,
desenvolvimento e avaliacdo dos curriculos e programas, considerando o
contexto sociocultural, filoséfico, agroecologico e histérico das comunidades
quilombolas;

lll- Garantir a producdo de materiais didaticos e de apoio pedagdgico
especificos, de acordo com a realidade de cada comunidade quilombola em
dialogo com a sociedade;

IV— Garantir a utilizacdo de metodologias e estratégias adequadas de ensino no
curriculo que visem a pesquisa, a insercdo e a articulagdo entre o0s
conhecimentos cientificos e os conhecimentos tradicionais produzidos pelas
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comunidades quilombolas em seus contextos soécio-historico-culturais-
filos6ficos-agroecologicos;

V- Ter como eixos norteadores do curriculo:

a) os conteudos e organizacéo curricular préprios da formacao de educadores e
0 estudo da memoria, da ancestralidade, da oralidade, da corporeidade, da
estética e do etno desenvolvimento, entendidos como saberes e parte da
cosmovisdo construidos pelos quilombolas ao longo do seu processo historico,
filosoficos, agroecoldgicos, politico, econdbmico e sociocultural; e

b) a realizacéo de estagio curricular em articulagdo com a realidade da Educacédo
Escolar Quilombola, com carga horaria minima de um semestre.

Art. 57° Nos cursos de formagao inicial da Educacédo Escolar Quilombola
deverdo ser criados espacos, condicbes de estudo, pesquisa e discussoes
sobre:

| — As lutas quilombolas no Brasil e de forma especial na Bahia;

[I- O papel dos quilombos nos processos de libertacdo e no contexto atual da
sociedade brasileira;

[ll— As acdes afirmativas;

IV— O estudo sobre a articulacdo entre os conhecimentos cientificos e os
conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas ao longo
do seu processo historico, sociocultural, ancestral, filoséfico, agroecologico,
politico e econémico;

V- As formas de superacao do racismo, da discriminagao e do preconceito racial,
VI - A histéria dos quilombos locais.

Art. 58° A formacé&o continuada de professores e profissionais da educacgéo que
atuam na Educacéo Escolar Quilombola devera:

|- Ser assegurada pelo sistema municipal de ensino e suas instituicfes
formadoras e compreendida como componente primordial da profissionalizacao
docente e de profissionais da educacdo com estratégia de continuidade do
processo formativo, articulada a realidade das comunidades quilombolas e a
formacado inicial dos seus professores/as;

II- Ser realizada por instituicdes publicas de educacéo, cultura e pesquisa ou por
OrganizagBes N&do Governamentais e instituicbes comunitérias, por meio de
cursos presenciais ou a distancia, de atividades formativas e de cursos de
atualizacao, aperfeicoamento, especializacdo, mestrado ou doutorado, em
consonancia com o0s projetos das instituicbes educacionais e do sistema
municipal de ensino, conforme legislacao vigente.
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Art. 59° Os cursos destinados a formacao continuada na Educacdo Escolar
Quilombola deverédo atender ao disposto no art.58 desta Resolucéo.

Art. 60° O Sistema Municipal de Ensino, em regime de colaboragcédo, e em
parceria com instituicdes de Educacao Superior devera desenvolver uma politica
municipal de formac&o e profissionalizacdo de professores que atuam na
Educacao Escolar Quilombola.

TiTUEO VII
DA GARANTIA DA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

CAPITULO | i
COMPETENCIAS DO SISTEMA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO

Art. 61° Compete ao Sistema Municipal de Educagcdo de Campo Formoso:

|- Estabelecer critérios especificos para criacéo e regularizacdo das Instituices
Educacionais que atendem a Educacdo de Educacgdo Escolar Quilombola, em
todas as suas etapas e modalidades;

[I- Autorizar o funcionamento de cursos e credenciamento das Instituicdes
Educacionais de Educacéo Escolar Quilombola, em todas as suas etapas e
modalidades pertencentes ao Sistema Municipal de Educacdo Campo Formoso-
BA;

Ill- Regularizar a vida escolar dos estudantes quilombolas, quando for o caso.

IV — Implementar as leis 10.639/03 e a Lei 11.645/08 no contexto escolar,
conforme rege esta Diretriz.

TITULO VIII
DA ACAO COLABORATIVA PARA GARANTIA DA EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA

X CAPITULO | N
COMPETENCIAS DO SISTEMA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Art. 62° Compete ao Municipio:
|- Garantir a oferta da Educacdao Infantil e do Ensino Fundamental Quilombola no
nivel municipal, levando em consideracdo a realidade das comunidades

guilombolas, priorizando a sua oferta nessas comunidades e no seu entorno;

lI- Ofertar e executar a Educacéo Escolar Quilombola diretamente ou por meio
do regime de colaboragdo com o Estado e a Uniéo;

[ll- Estruturar, na Secretaria de Educacao, instancia administrativa de Educacao
Escolar Quilombola com a participacdo de quilombolas e de profissionais
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especializados nas questbes quilombolas, que acompanhe a aplicagcdo dos
recursos financeiros especificos para a execucdo das a¢bes voltadas para a
Educacao Escolar Quilombola;

IV- Prover as Instituicbes Educacionais Quilombolas e as Instituicdes
Educacionais que atendem estudantes oriundos dos territorios e/ou
comunidades quilombolas de recursos financeiros, técnicos, materiais e
humanos, visando, o pleno atendimento da Educacao Basica,

V- Implementar as Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacdo Escolar
Quilombola, em dialogo com as comunidades quilombolas, suas liderancas e
demais 6rgaos que atuam diretamente com a educacao dessas comunidades;

VI- Realizar Conferéncias Municipais de Educacdo Escolar Quilombola,
preferencialmente, em colaboragéo com o Estado e a Unido.

Art. 63° As atribuicdes do Municipio na oferta da Educacéo Escolar Quilombola
poderdo ser realizadas por meio do regime de colaboracdo com o Estado e a
Unido, consultadas as comunidades quilombolas, desde que este tenha se
constituido em sistema de educacao proprio e disponha de condi¢cdes técnicas,
pedagdgicas e financeiras adequadas.

Art. 64° Compete ao Conselho Municipal de Educacéo:

|- Estabelecer critérios especificos para a criacdo e a regularizagdo da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental na Educacdo Escolar Quilombola, com a
participagdo das liderancas quilombolas;

[I- Autorizar o funcionamento e reconhecimento das Instituicbes Educacionais de
Educacéao Infantil e de Ensino Fundamental em comunidades quilombolas;

Ill- Regularizar a vida escolar dos estudantes quilombolas, quando for o caso;

IV- Analisar e aprovar as Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao
Escolar Quilombola, em didlogo com as comunidades quilombolas, suas
liderancas, e demais Orgaos que atuam diretamente com a educacao nessas
comunidades quilombolas;

V- Monitorar, acompanhar e fiscalizar a execucdo das politicas publicas
educacionais quilombolas;

VI- Promover a participacdo da sociedade civii no planejamento, no
acompanhamento e na avaliagdo da educacao escolar quilombola municipal,

VII- Zelar pela qualidade pedagdgica e social da educacao escolar quilombola
no Sistema Municipal de Educacéo;

VIII- Zelar pelo cumprimento da legislagdo vigente, para educacéo escolar
guilombola do Sistema Municipal de Educacéo.
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Art. 65° Compete aos Conselhos Escolares:
I- Garantir a participacao efetiva da comunidade quilombola na gestao da escola;

lI- Participar da elaboracdo, acompanhar e avaliar a execucdo da Proposta
Pedagdgica da educacao escolar quilombola, do Plano anual e do Plano de
Desenvolvimento da Escola, inclusive dos projetos especiais em consonancia
com a legislagdo vigente e diretriz da Secretaria respondivel pela Educacao do
Municipio;

[ll- Avaliar e analisar os resultados alcancados no processo ensino-
aprendizagem da educacdo escolar quilombola, no desempenho dos
profissionais e da instituicdo educacional, sugerir solugao para sua melhoria que
viabilizem o perfeito funcionamento da escola;

IV- Elaborar plano de aplicacdo especifico para cada recurso financeiro alocado
a instituicdo educacional quilombola, responsabilizando-se pela execucao,
acompanhamento e controle interno, bem como pela prestacdo de contas a
Secretaria de Educacdo do Municipio, em conformidade com a legislacdo
vigente;

V- Convocar as reunifes ordinarias e extraordinarias, relativas a Educacao
Escolar Quilombola, quando couber, e assembleias gerais dos diversos
segmentos que compdem a comunidade escolar, sempre que for necessario,
para discutir assuntos relativos ao pleno funcionamento da escola;

VI- Aprovar a realizacdo de eventos culturais, civeis, comunitarios e pedagogicos
nao previstos no Calendario Escolar, na Proposta Pedagdgica ou no Plano de
Gestéo da Escola, relacionados a Educacgéo Escolar Quilombola;

VII- Recorrer a Secretaria de Educacéo do Municipio sobre questdes atinentes a
Educacao Escolar Quilombola que néo se julgar apto a decidir, e ndo previstas
no Regimento Escolar;

VIII- Fiscalizar as a¢Bes e a movimentacao financeira direcionados a Educacéao
Escolar Quilombola dos recursos financeiros da Unidade Executora, emitindo
pareceres para posterior encaminhamento & Secretaria de Educagdo do
Municipio;

IX- Examinar e aprovar a programacao anual, o relatério e as prestacdes de
contas, sugerindo altera¢cdes, se necessario, e emitir parecer;

X- Exercer outras competéncias correlatas, da utilizacdo dos recursos
financeiros da escola.

XI- Convocar assembleias gerais dos diversos segmentos que compdem a
comunidade escolar, com o fim de constituir a Comisséo Eleitoral Escolar, para
coordenar as eleicbes de Diretor e Vice-Diretor da unidade de instituicdo
educacional conforme disposto na legislacao vigente;
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XIl - Registrar em livro proprio, suas reunifes e decisbes e publicar em local
visivel, preferencialmente, em murais acessiveis, divulgar periddica e
sistematicamente, as informacdes referentes ao uso dos recursos financeiros e
das atividades realizadas pelo Conselho Deliberativo;

XIII - Deliberar sobre as penalidades disciplinares a que estiverem sujeitos 0s
alunos, deliberar sobre a devolugdo de professores e servidores lotados ou
servindo na unidade de instituicdo educacional, de acordo com o disposto no
Regimento Escolar e Estatuto no ambito Municipal.

XIV - Denunciar as autoridades competentes as a¢cfes e/ou 0s procedimentos
inadequados que lhes cheguem ao conhecimento;

Art. 66° Competem as associagdes e liderancas:

I- Participar das atividades sociais, culturais, esportivas e outras em que se
empenhe a unidade educacional quilombola;

[I- Apresentar sugestdes e oferecer colaboragao aos dirigentes escolares;

[ll- Solicitar esclarecimentos a respeito das propostas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas;

IV- Conhecer o Regimento e o Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar;
V- Defender, por atos e palavras, o bom nome da unidade educacional;
VI- participar das reunides para as quais forem convocados;

VII- Contribuir, pecuniariamente, ou ainda com a prestacdo de servicos,
conforme suas possibilidades, para a consecucao das finalidades da escola;

VIII- Zelar pela manutencdo, conservacado e integridade do prédio, das
instalacGes e dos equipamentos escolares, especialmente nos dias em que nao
houver funcionamento regular da unidade educacional.

IX- Colaborar com o processo educacional, na assisténcia escolar e na
integracdo Unidade Educacional-Comunidade-Familia com a finalidade de
atingir os objetivos educacionais propostos no Projeto Politico Pedagdgico.

X- Responsabilizar-se pelo uso do prédio, de suas dependéncias e
equipamentos, quando encarregados diretos da execucdo de atividades
programadas pelas associagoes.

XI- Manter sempre o didlogo aberto com equipe escolar e gestdo municipal para
colaborar com as necessidades educacionais em busca de solucionar os
problemas;

Art. 67° Compete os profissionais da Educacao/Equipe Gestora:
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I- Buscar parceria com a comunidade quilombola para a realizacéo de atividades
sécio pedagdgica e culturais na unidade escolar;

[I- Consultar as Associacdes Quilombolas sempre que necessario para
solucionar demandas que envolvem escola-comunidade quilombola;

[ll- Escutar as sugestdes da comunidade quilombola nas acdes e tomadas
decisdes da unidade escolar;

IV- Conhecer o historico sociocultural da comunidade quilombola;

V- Manter uma boa relacdo interpessoal no ambiente escolar e com a
comunidade quilombola;

VI- Informar e divulgar as acdes desenvolvidas na unidade escolar, bem como,
os resultados do rendimento e desempenho escolar dos alunos no ambito da
Educacao Escolar Quilombola;

VII- Zelar pelo cumprimento das legislagbes para Educagéo Escolar Quilombola;

VIII- Conhecer as politicas publicas da Educacdo Escolar Quilombola e
implementar no cotidiano escolar.

TITULO IX
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 68° O municipio devera ofertar em cooperagdo com as instituicdes de
Educacao Superior, projetos de extensao universitaria voltados para a Educacéao
Escolar Quilombola, em articulagcdo com as diversas areas do conhecimento e
com as comunidades quilombolas.

Art. 69° O municipio devera garantir o financiamento da rede publica da
Educacéo Escolar Quilombola, nos termos da legislagéo em vigor.

Art. 70° A Secretaria Municipal de Educacdo devera criar uma Comissao
Permanente, composta por liderancas e/ou educadores das comunidades
guilombolas e ou educadores do municipio devidamente credenciadas no CME,
com critérios normatizados pelo CME e Conselho da Promocéo da Igualdade
Racial, com mandatos de 2 anos, podendo ser reconduzido por mais dois anos,
em pleito eleitoral, para 0 acompanhamento, monitoramento e fiscalizacao da
implementacgé&o destas diretrizes.

Art. 71° Devera ser incluso no Calendario Escolar das instituices publicas e
privadas de ensino:

| — O Dia Nacional da Consciéncia Negra, comemorado em 20 de novembro;

Il — O Dia Municipal da Cultura Quilombola de Campo Formoso, comemorado
em 11 de novembro.
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Art. 72° Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacéo.

Conselho Municipal de Educacédo em 00 de més de 2024

Nononono Nononono
Presidente

HOMOLOGO, com fulcro no artigo X°, § Unico da Lei Municipal n°® 0.0000/0000
a Resolucdo n°® 00/2024, do Conselho Municipal de Educacdo de Campo
Formoso, que aprova as Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao
Escolar Quilombola.

Campo Formoso-BA, XX de més de 2024
Nonono Nonono Nononono

Secretaria Municipal de Educacéo
Decreto n XXX / XXXX
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6- CONSIDERACOES FINAIS

“Até que os ledes tenham suas historias, os contos de cacga glorificarao
sempre o cagador”. (Provérbio Africano). As histérias geralmente sdo contadas
e ouvidas pelas versbes daqueles/daquelas que de alguma forma detém
influéncia, sejam essas politicas, econdmicas, sociais, culturais, entre outras. No
gue concerne a tematica dessa pesquisa, os afro-brasileiros, africanos
localizados nos espacos geograficos distantes dos centros urbanos encontram
ainda significativas dificuldades na insercdo nos espacos societais, a exemplo
“‘do mundo do trabalho, nos espacos universitarios”, e de toda sorte de grupos,
gerando neles/nelas a necessidade de adequar-se para serem “vistos (as)”,
reconhecidos (as)”, “valorizados (as)”, “aceitos (as)” ...

Dessa maneira, mesmo com o0s significativos avancos na area da
educacdo na tematica das relagBes étnico-raciais, histérias, culturas afro-
brasileiras e africanas com a Lei 10.639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educagédo Escolar Quilombola (2012) e no caso do Estado da Bahia, as
Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo Escolar Quilombola (2013)
comprovou-se que as legislagcdes por si s6 ndo sdo garantias da efetivacdo de
praticas seculares de apagamento, branqueamento e préaticas de negacdo das
memoarias, culturas e histérias, mesmo que esses acontecimentos sejam
vivenciados dentro de uma Comunidade e de um Colégio reconhecidos como
“Quilombolas” em préaxis téao intrinsecas, “naturais” e, por isso mesmo, para uma
pesquisadora da tematica esse processo é avassalador e ensurdecedor.

Dessa forma, mesmo contando com as Diretrizes Curriculares Estadual
da Educacéao Escolar Quilombola, uma equipe gestora e pedagdgica oriunda da
Comunidade essas variaveis ndo sao refletidas nos planejamentos, na
participacéo das atividades em conjunto com a Comunidade, nas oportunidades
para os jovens e adultos dessa Comunidade para os ciclos de apagamento,
branqueamento e colonizac&o epistemoldgica.

No que diz respeito a Filosofia, o contexto € extremamente preocupante,
na medida que, a perspectiva € a grosso modo, eurocéntrica, quando tem um
planejamento, e na maioria dos casos as praxis sdo desenvolvidas sem um

devido planejamento, sendo o improviso o protagonismo dessa area.
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Ainda na area de Filosofia ho que concerne ao Ensino Médio no Colégio
Estadual Quilombola de Sdo Tomé-BA constatou-se que a situacao € tdo ou mais
preocupante que a temética das relacfes étnico-raciais, historias, culturas afro-
brasileiras e africanas na medida que, ou ndo tem plano de ensino ou quando
tem, ndo sdo nem sequer mencionadas as tematicas nessa disciplina nesse nivel
de ensino em quaisquer modalidades.

Desse modo, na disciplina de Filosofia e das areas de Relacbes étnico-
Raciais e afins os (as) educadores (as) sdo contratados (as), e, portanto, o fluxo
€ intenso ndo existindo um processo de planejamento continuado. Outro fator
preocupante € o critério para a designacdo do (a) educador (a) para as
disciplinas, na medida que, as mesmas sao complementos de carga horaria e,
portanto, pode ser em um semestre, um /a educador/a na area de Sociologia, ou
de Lingua Estrangeira, Geografia, das é&reas de Ciéncias da Natureza,
Matematica dentre outras.

Os processos educativos desenvolvidos no Colégio Estadual Quilombola
de S&o Tomeé-BA no ano letivo de 2024 néo efetiram a disciplina de Filosofia no
Ensino Médio nas modalidades Parcial, Integral e EJA tanto na Filosofia Classica
e muito menos na perspectiva da Filosofia Afrodiaspérica e/ou Afroperspectiva.

Quanto as questdes e as disciplinas da Parte Diversificada e que
poderiam ser desenvolvidas na perspectiva interdisciplinar nas questdes
concernentes a Lei 10.639/2003 no que tange as relacBes étnico-racial, a
filosofia (acréscimo, negrito e grifo da pesquisadora) culturas, histérias afro-
brasileiras e africanas os registros sdo pontuais, sejam na escrita documentais
guanto na participacdo dos eventos da comunidade e/ou nos eventos que
aludem a essas tematicas no calendario letivo padréo.
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INTRODUCAO

0 Projeto Politico Pedagégico do Colégio Estadual Quilombola de
Sao Tomé foi o grande desafio em 2017. Delinear a identidade de uma
Unidade Escolar, localizada em uma comunidade remanescente de quilombo
foi desafiador por ainda encontrar impasses na compreensao das leis que
regulamentam as institui¢oes educacionais, em especial as que valorizam
os afrodescendentes

Ressalta-se que a participag¢ao da comunidade ¢ fundamental na
construg¢ao de um Projeto Politico Pedagdgico que reflita as tradi¢oes e
legados culturais, no entanto, esse foi mais um desafio enfrentado, posto
que na época a comunidade local pouco compareceu &s reunioes convocadas
para o processo de elabora¢ao do documento.

A construg¢ao do Projeto Politico Pedagégico legitima sonhos,
ideias e a vontade politica de todos que fazem a comunidade escolar
vivenciarem a democratizacao da escola publica, mudancas de paradigmas,
valores e concep¢oes, redefinindo as a¢oes pedagdgicas, configurando—se
numa escola de qualidade, onde o aprender seja sinonimo de ingresso,
permanéncia e sucesso de todo sujeito aprendente, jovem ou adulto que
faz a escola.

Com este projeto, a escola solidifica sua responsabilidade pela
formacao do cidadao capaz de pensar e compartilhar suas ideias, respeitar
as diferencas culturais, étnicas, de idade, religiao, costumes, géneros,
sistemas politicos e econdmicos. Desse modo, é necessdrio transformar a
escola em um espag¢o privilegiado para andlise, discussao e reflexao da
realidade, exigindo o comprometimento, o envolvimento e a participa¢ao
ativa de todos os sujeitos que subscrevem essa comunidade educativa,
buscando pelo didlogo as solu¢oes para sanar os problemas existentes.
Portanto, ¢ imprescindivel que haja por parte de todos os setores do poder

publico, comprometer—se e garantir uma educac¢ao de qualidade.



113

O presente projeto tem como fundamento os principios e fins da
Educacao contidos no artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN, n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, a fim de
possibilitar “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho” .

A Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003, que estabelece as Diretrizes
e Bases da Educag¢ao Nacional, tornando obrigatério a inclusao no
curriculo oficial dos sistemas e redes de ensino a “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira” , incluindo o estudo da Histéria da Africa e dos
africanos, a histéria integral dos negros no Brasil, com sua cultura
indisssocidvel a forma¢ao da sociedade nacional, promovendo o resgate da
contribui¢ao do povo negro na darea social, economica e politica da
Historia do Brasil.

A garantia do acesso e permanéncia a uma educag¢ao comprometida é
fundamental, nos coloca diante do desafio de reduzir anualmente os indices
de evasao e repeténcia que historicamente tem marcado a educag¢ao no pais,
e a incluir verdadeiramente o aluno com necessidades especiais na sala
regular de ensino. Além de resgate e insercao, em sala de aula, da historia
e cultura afro—brasileira.

Artigo 53, inciso IV, do Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA),
garante das crian¢as e adolescentes, acesso e permanéncia na escola e,
exige providéncias dos pais, da comunidade civil, das autoridades de
ensino e do Conselho Tutelar quanto & efetivacao desse dispositivo legal.
Tgualmente, estabelece o direito de o estudante infanto—juvenil ser
respeitado por seus educadores, poder contestar critérios avaliativos,
recorrer, se for o caso, a instancias escolares superiores, de maneira
a atender das suas necessidades

Pautados nestes principios é que revemos o papel da escola, para
direciond—lo a partir de um projeto educacional real, acreditando no

exercicio de uma escola cidada, com a melhoria da qualidade pedagoégica
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e administrativa, do processo de aprendizagem, das relagoes escola e
comunidade, educadores e educandos e vice— versa.

Neste contexto, surge & necessidade de uma gestao que viabilize um
projeto coletivo e democrdatico, que proporcione a participa¢ao de todos
os segmentos da comunidade escolar, sabendo—se que uma gestao democrdatica
¢ um dispositivo legal para que as transforma¢oes se efetivem, aumentando
a eficiéncia escolar, eliminando o desanimo, a descren¢a, dando lugar a
busca, ao desafio, ao acolhimento, ao esperan¢ar, ao afeto, & realizacao
e & transformac¢ao, promovendo a cidadania critica e consciente e a
transparéncia nos processos educativos.

A escola deverd exercer um trabalho diferenciado, baseado nos eixos
norteadores das Diretrizes Curriculares de Educagao Bdsica, como
solidariedade, sensibilidade, criatividade, direitos e deveres da
cidadania, e para a realizac¢ao deste trabalho, a escola terd compromissos

e competéncias a assumir, sabendo do grande desafio a enfrentar.
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HISTORICO DA INSTITUICAO

Comunidade de remanescentes quilombolas, o distrito de Sao Tomé
estd localizado cerca de 90 quilometros da sede do municipio de Campo
Formoso. Através de um projeto do Governo Federal, recebeu aporte
financeiro, solicitado pelo entao presidente da Associacao Quilombola de
Sao Tomé, para constru¢ao de uma unidade escolar de Ensino Médio. Em
2007, apdés varias reunioes e o reconhecimento da localidade como
quilombola, conseguiu—se a aprova¢ao para construcao desta Unidade
Escolar.

Em 2011, houve o término da constru¢ao do prédio escolar, que
possui quatro salas destinadas & aula, destinado & escola, que até entao,
funcionava nas dependéncias do Colégio Municipal Davino Carneiro, como
anexo do Colégio Araguacy Fonseca Gong¢alves da Silva. Em 2012, mesmo
ainda como anexo, os alunos foram transferidos para o prédio escolar
proprio, mas somente em 2014 é que houve a emancipa¢ao.

Em 06 de fevereiro de 2014, com a portaria 628, a escola foi criada
com o nome de Colégio Estadual de Sao Tomé. Porém, atualmente tem o nome
de Colégio Estadual Quilombola de Sao Tomé, pela portaria ...... de 31
de julho de 2019. Localizada na zona rural, de dificil acesso, & Rua do
Capao, s/n, distrito de Sao Tomé. Pertence & rede estadual de ensino,
funciona em dois turnos, no vespertino com alunos em média de 15 a 17
anos de idade e noturno com alunos que variam de 16 até 45 anos.
Excepcionalmente das ter¢as e quartas—feiras, funciona o turno matutino
com a realizagao das AC - atividades curriculares pela coordenag¢ao
pedagdgica e professores

No noturno temos um publico em sua maioria adultos, pessoas que
trabalham durante o dia e estudam & noite. Muitos concluiram o ensino
fundamental na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos. Por esse
motivo, esse turno tem o maior numero de evasao, uma vez que muitos tém

dificuldades ao ingressar no ensino médio regular e outros por
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necessidade de viajar em busca de melhores trabalhos, o antigo éxodo
rural.

Para atender a essa necessidade do publico noturno, iniciou-se a
EJA, Tempo Formativo II, Etapa VI, com um quantitativo inicial de 38
estudantes.

A escola atende alunos da comunidade de Sao Tomé e de povoados
circunvizinhos pertencentes aos municipios de Mirangaba e Umburanas. Os
alunospossuem perfil socioecondmico bem diversificado, uma boa parte
deles encontra—se cadastrada no programa bolsa familia.

Apesar de nao possuir nenhum portador de necessidades especiais
fisicas, a escola apresenta uma estrutura fisica adequada, em boas
condicoes, assim como os méveis nela contidos, tornando a mesma
acessivel.

No corrente ano de 2023, tivemos uma matricula inicial de alunos
matriculados, com taxas de repeténcia e evasao baixas em compara¢ao com
outras institui¢oes localizadas no Territorio Piemonte Norte do
Itapicuru, pertencente ao NTE, publico bem diversificado, uma boa parte
deles encontra-se cadastrada no programa bolsa familia.. A instituicao
desde a sua cia¢ao foi ministrada pela professora até meados de 2019
deixando o cargo por causa da portaria (dedicagao exclusiva),

assumindo em seu lugar o professo

Em mar¢o de 2022, ano em curso, a professora foi reconduzida ao
cargo de diretora da instituicao pela portaria.A coordenag¢ao
pedagodgica estd sob a responsabilidade da professora

pela portaria , /02/ . Em mar¢o de

2022, ano em curso, a professora foi reconduzida ao cargo de diretora
da instituicao pela portaria. A coordenacao pedagdgica estd sob a
responsabilidade da professora, pela portaria ..... de fevereiro de
2019. Nao possui vice —diretor, ou secretdrio escolar, responsdvel por

realizar as fun¢oes na secretaria é a auxiliar administrativa.
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Na atualidade, um dos problemas enfrentados pela UE é a falta de
agua doce potdvel para o consumo, o fornecimento de dgua ¢é de pog¢o
artesiano, contendo uma grande quantidade de sal, imprépria para o
consumo humano artesiano, contendo uma grande quantidade de sal,

impropria para o consumo humano.
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PROPOSTA PEDAGOGICA

A proposta pedagégica do CEQST — Colégio Estadual Quilombola de Sao
Tomé ¢ ancorada nos conceitos sécio— politicos e filoséficos que
consideram a educa¢ao como compromisso de todos, visando & formacao de
um cidadao critico, participante ativo na constru¢ao de seu projeto de
vida no mundo globalizado.

Esta Unidade escolar trabalha com turmas de faixa etdria variadas,
principalmente no noturno e com turmas de 20 a 40 alunos para facilitar
o ensino e a aprendizagem do professor e aluno. A escola oferece um
determinado numero de vagas de acordo com as salas existentes. Ha
previsao de novas turmas, mediante ao nuimero de alunos matriculados a
cada ano.

Durante o periodo da matricula a escola permanece aberta ao
atendimento aos pais e nos finais de semana, a equipe gestora, desloca—
se aos povoados vizinhos, uma vez que muitos nao possuem transporte para
ir & escola e trabalham durante a semana, ficando apenas os finais de
semana disponiveis para efetivar a matricula.

Quanto & organizacao das atividades pedagégicas, o professor
desenvolve em sala de aula, conteudos propostos vinculando d&s
necessidades do aluno, o mesmo trabalha seus alunos de forma individual,
em grupo, atividades extraclasse, entre outras.

No decorrer do ano sao trabalhados os seguintes projetos: em maio,
o Dia da Familia na Escola com homenagens feitas pelos alunos onde sao
realizadas pe¢as teatrais, recitais de poesias e musicas. E ainda de
forma transversal o racismo. Hé&, ainda, a comemorag¢ao das festas juninas,
sempre realizada no dia 29 de junho, dia de Sao Pedro, com apresentag¢oes
de quadrilhas, danca da fita, carimbo, desfiles de rainhas, exposi¢oes
de comidas tipicas.

Em julho do corrente ano, realizamos pela primeira vez o Desfile

comemorativo ao “2 de julho” Independéncia da Bahia e, na quarta semana
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realizaremos a segunda edicao da Feira de Ciéncias do CEQST, apds a
primeira edicao em 2019, ficamos dois anos sem poder realizar devido a
suspensao das aulas em decorréncia da pandemia do covid—19.

Em agosto ocorrem as apresentac¢oes dos projetos estruturantes na
escola, evento este que abrange o maior numero de participantes com os
seguintes projetos: AVE, TAL, EPA, DANCE, FACE e PROVE. Na culminancia
desses projetos sao convidados os pais e estudantes das outras escolas
para prestigiarem as produ¢oes dos nossos alunos.

Em comemora¢ao ao dia do estudante sao realizados os jogos
intercolegiais, onde convidamos outras escolas para participarem. E,
também realiza o evento do transformaé, evento esse, dedicado a
atividades ludicas e lazer.

Temos como proposta de autoria da professora Juliana dos Santos,
para o més de outubro ampliar o protagonismo juvenil através da
diversidade religiosa, utilizando o dia 23 de outubro como uma data
destinada aos estudantes que tém credo evangélico e, portanto, nao
participam diretamente das festividades juninas.

No més de novembro acontece uma grande culminancia do projeto
Interfaces do Negro em homenagem ao Dia da Consciéncia Negra desenvolvido
durante todo o ano letivo, a comunidade local é convidada a prestigiar
as apresentag¢oes. A culminancia deste projeto acontece no dia 20 de
novembro com apresenta¢ao das atividades realizadas de forma
interdisciplinar durante o ano, como dan¢as afros, misicas, pe¢as
teatrais, parddias, esculturas, recitais de poesias, cordéis, exposi¢oes
de pesquisas na comunidade, biografias, comidas tipicas de origem
africana, tendo como objeto macro a afirmacao da identidade local.

Ressaltamos que os professores trabalham com assuntos relacionadas
a cultura africana e afro-brasileira, conforme é prescrito na lei
10. 639/2003.

0 CEQST adquiriu por meio do PRES - Programa Retorno Seguro mais
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equipamentos tecnoldgicos para melhor atender a comunidade escolar: 4
datashow, 3 notebooks, aumento da qualidade de internet, uma tv com
antena parabdlica para acesso a rede tv educativa da Bahia. Adquirimos
ainda uma caixa de som amplificada, além dos materiais que a escola ja
dispunha como: uma tv, um microfone, um data show, um computador, uma
caixa de som. Falta ainda na escola equipamentos cientificos (laboratdério
de experimentos).

0 funcionamento do CEQST é de segunda a sexta— feira, as aulas tém
duracao de 50 minutos no turno vespertino e 35 minutos no turno noturno.
Ainda no turno matutino, das tercas e quartas—feiras pela manha, sao
realizadas as atividades curriculares da darea de linguagens as terc¢as e
da édrea de humanas das quartas—feiras. Com o objetivo de uma gestao
democratica, hda uma parceria entre o corpo docente e discente por meio
dos lideres de classe e dos lideres escolares visando o bem estar de
todos os envolvidos, através de atividades comemorativas, artistico—
cultural, reuniodes, assim como a participacao do colegiado escolar na
tomada de decisoes.

A merenda servida na UE é de boa qualidade, oferecendo um carddpio
diversificado, enviado pela secretaria de educacao. Ha diversidade de
alimentos em sua distribui¢ao. A cozinha é organizada, porém a escola
nao tem refeitério.

Os alunos CEQST sao cordiais, apresentando alguns casos pontuais
de indisciplina, nesses casos os pais ou responsdveis sao comunicados e
convidados para dialogar e solucionar os problemasA participacao da
familia na resoluc¢ao de conflitos se faz necessdria para que o estudante
entenda seu lugar de cidadao construtivo, participativo e transformador
para o bem estar de toda a comunidade escolar, fazendo com que o educando
reconhe¢a a importancia da escola em sua vida e na comunidade, como suas
origens, dificuldades, problemas, e junto com os demais segmentos, buscar

solugoes.
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CONTEXTO SOCIOCULTURAL NO QUAL A INSTITUICAO ESTA
INSERIDA

Existem varias versoes a cerca do surgimento da comunidade de Sao
Tomé. Consultando algumas pessoas mais velhas da comunidade, obtivemos
relatos de que o povoado é considerado remanescente de Quilombola, pois
aqui foi um quilombo onde se refugiavam diversos escravos que fugiam das
fazendas e aqui vinham morar. De acordo com relatos, o primeiro morador
de Sao Tomé, por nome Tomé chegou por volta de 1870, fugindo de uma
fazenda de engenho, ele era de pele negra, cabelos encaracolados, ldbios
grossos, dentes fortes e brancos, nariz achatado. Casou—se com uma
mulher com o nome de Santa, também negra, o que justifica, de acordo com
relatos dos moradores mais antigos esse povoado receber o nome de Sao Tomé.

Havia uma grande mata escura por onde passava um rio, Tomé achou
que servia de esconderijo permanecendo nesse local, do rio ele tirava o
necessdrio a sua sobrevivéncia e plantava as suas margens.

H4 relatos ainda que havia muitos animais ferozes como a ong¢a
pintada, o que dificultava a entrada de pessoas que nao conheciam a mata
e, portanto, aumentava a seguran¢a do quilombo.

Segundo o senhor Ailton/Hélio (??9???), atual presidente da
associacao Quilombola do povoado de Sao Tomé, foram muitas dificuldades
até conseguir o reconhecimento da comunidade, até o presente momento,
enfrentam barreiras para conseguir o que almejam para o bem da populagao

que aqui reside.

recebeu o reconhecimento legal de comunidade quilombola, importante que
foi certificada porém nao titulada. A partir de entao foi legalizada a
associacao no ano de 2007. Porém ja haviam reunioes antes dessa
legalizacao. Embora a comunidade se reconhe¢a quilombola, na época, o

termo de reconhecimento foi assinado por diversas pessoas. No entanto,
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nao houve demarca¢ao de terras.

A cultura afro-brasileira e africana estd presente na comunidade
através de muitos pratos tipicos, dos reisados, que nao ¢é propriamente
vindo dos africanos, foram trazidos pelos portugueses, porém reproduzidos
pelos afro-brasileiros com sua roupagem prépria, criaram sua tradic¢ao
com a presen¢a do samba e terno de reis

Este povoado ¢ repleto de belezas e tradi¢oes, nele predominam
reisados, festa onde reunem—se vdrias pessoas para sambar e cantar em
rodas. No periodo que acontecem os reisados pessoas da comunidade local
vao para outras comunidades e vice —versa para se apresentarem, visitando
varias casas.

Ha também a tradicao dos penitentes que sao vdarias pessoas de rosto
escondido cumprindo peniténcia na época da semana santa. Saem vestidos
envolto de len¢cdéis brancos com os rostos totalmente cobertos para que
ninguém os reconhe¢a, no cemitério rezam até por volta das 22:00 horas,
saem rezando pelas ruas da comunidade até chegarem a igreja, onde termina
a caminhada por volta da meia noite, essa tradi¢ao acontece de segunda
até a sexta—feira da paixao, importante destacar que hd uma lenda que
nao se deve contar quantos penitentes estao participando pois se 1isso
acontecer, um deles morre.

Dentre outras festividades, hd a festa do padroeiro Sao Joao
Batista, comemorada nos dias 24 e 25 de junho e ainda, uma tradicional
festa de vaquejada, realizada no més de setembro, onde reunemse
vaqueiros de vdrias localidades para homenagearem algum vaqueiro e
assistirem também a missa.

Sao Tomé ¢ um povoado de pessoas boas, sorridentes e acolhedoras,
estd localizado a uma distancia de mais ou menos 86 km da cidade de Campo
Formoso— Bahia, as pessoas sobrevivem de aposentadorias, bolsa familia,
empregos publicos e trabalhando na irriga¢ao e sisal.

Na comunidade hd outras unidades escolares: uma creche, uma escola
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para ensino fundamental I e educa¢ao especial, que funcionam nos turnos
matutino e vespertino e um colégio que atende a clientela do fundamental
II, nos trés turnos. Estas escolas recebem alunos de vdrios povoados
vizinhos.

Os habitantes de Sao Tomé sao em sua maioria religiosos, existindo
na localidade templos da Igreja Catdlica, da Igreja Presbiteriana, da
Congregacao Crista, da Assembleia de Deus e dos Testemunhas de Jeova.
Embora haja uma diversidade de religioes na comunidade, hd o respeito

entre os estudantes das diversas religioes.
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CONCEPCOES NORTEADORAS DO TRABALHO

0O Projeto Politico Pedagégico tem como objetivo garantir a
intelectualidade, o respeito, & ética e o direito social ao aluno e a
sua familia, professores e funciondrios, oportunizando experiéncias e
vivéncias pessoais e coletivas.

0 novo milénio nos adverte para a preocupag¢ao com o futuro como
também com a necessidade de olharmos a escola como formadora de cidadaos
buscando a resolu¢ao de problemas antigos que permanecem no seio da
estrutura escolar, dificultando seu desenvolvimento e modernizag¢ao.

A Constituicao Federal trata que é direito de todos, dever do Estado
e da familia que tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcao para o
trabalho. A educacao de qualidade é condicao determinante na formacao do
cidadao.

Nesse aspecto se estrutura o Projeto Politico Pedagdgico que tem
sua exigéncia e objetivos fundamentados na Lei de Diretrizes e Bases n°
9394/96 que em seu artigo 12 do inciso 1, prevé que os estabelecimentos
de ensino terao incumbéncia de executar e elaborar sua proposta
pedagoégica, por sua vez, o ECA, em seu artigo 4°, alinea C, determina
que é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Piblico, assegurar com absoluta prioridade a efetivacao dos direitos
referentes & vida, & sadde, & alimentac¢ao, & educagao, ao esporte, ao
lazer, & profissionalizag¢ao, & cultura, & dignidade, ao respeito, a
liberdade, & convivéncia familiar e comunitéria, dando preferéncia da
formula¢ao e na execuc¢ao da politica sécio—publicas.

Compete ao profissional ter conhecimento tedérico e prdatico sobre
sua prdatica educacional por isso se faz necessdrio o estudo de suas
diretrizes curriculares para o ensino fundamental e médio que afirma:

“ao definir suas propostas pedagdégicas, as escolas deverao explicitar

o reconhecimento da identidade pessoal do aluno, professores, outros
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profissionais e a identidade de cada unidade escolar e seu respectivo
sistema de ensino” .

Desta forma o Colégio Estadual de Sao Tomé tem como objetivo
atender ao direito garantido legalmente, de uma educacao de qualidade,
sem exclusao e discrimina¢ao que possibilitem ao educando o exercicio da
cidadania.

Nesta tarefa de reconstrucao consideramos a prdtica avaliativa
como também o processo de avaliacao, uma etapa que se inicia e que aos

poucos se adequa as necessidades e anseios do educador e educando.
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FINALIDADE E OBJETIVOS

° Proporcionar, através da constru¢ao e implementa¢ao do
projeto politico pedagégico, mudan¢as na prdtica docente, visando
melhoria no processo de ensino— aprendizagem, buscando assim uma escola

cidada, inclusiva e de qualidade.

Objetivos Especificos

° Adotar posturas que levem das a¢oes transformadoras no
ensino—aprendizagem;

° Sensibilizar a comunidade escolar para a importancia e
necessidade de reunioes entre todos os segmentos;

° Redefinir a¢coes através do conselho de classe, que venham
melhorar o rendimento dos alunos;

° Desenvolver competéncias e habilidades que possam mudar as
relagcoes interpessoais, através de agoes continuadas;

° Inserir o ensino da cultura africana e afro-brasileira
no curriculo a ser trabalhado durante o ano todo;

° Conscientizar a comunidade escolar da importancia de
trabalhar com projetos, como um meio de facilitar a aprendizagem;

° Buscar uma auto— avalia¢ao continua, tanto institucional

quanto profissional.
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ORGANIZACAO E GESTAO DO TRABALHO

0 Colégio Estadual de Sao Tomé atualmente apresenta um quadro de
funciondrios de apoio insuficiente para a demanda existente. Temos 2
serventes, 1 merendeira e 1 auxiliar administrativo. Na escola nao tem
vice— diretor, coordenador, secretdrio escolar e nem articulador de drea.
Essa situac¢ao acaba dificultando o trabalho dos professores que muitas
vezes se sentem—se sem uma orienta¢ao pedagdgica.

O quadro de professores estd completo, composto por 9
profissionais, destes 5 sao Redas seletivos e 4 Redas emergenciais. Por
existirem apenas trés turmas por tuno, os professores nhao exercem suas
funcoes de acordo com a formacao exigida.

A estrutura fisica necessita de reparos, na rede elétrica e
hidraulica. A mesma possui 4 salas de aulas, 1 cozinha, 1 secretaria, 1
sala para os professores, 1 diretoria,

1 biblioteca, 1 almoxarifado (utilizado pela coordenagao
pedagégica), 1 depdsito, 1 guarita para o porteiro e 5 banheiros

Em virtude do periodo de pandemia do covid—19, a escola passou por
adaptacoes em sua estrutura, a instalacao de pias nos espag¢os abertos,
instalacao de sticker de dlcool em gel, a fim de obedecer o protocolo de
seguran¢a da educacao, adotado pela SEC- Secretaria de Educacao da Bahia
e a OMS - Organizag¢ao Mundial de Saude.

Em 28 de outubro de 2021, recebemos a visita do Secretdrio de
Educag¢ao, professor Jeronimo Rodrigues e do entao governador da Bahia em
exercicio e presidente da camara legislativa da Bahia, deputado Adolfo
Monteiro de Menezes, que assinou uma ordem de servi¢o para ampliag¢ao e
reforma da escola. Deverd ser construido um gindsio poliesportivo com
vestidrio, um refeitério e um bloco destinado ao setor administrativo.

Ressalta—se que a escola recebeu um grande nuimero de exemplares

literdrios por meio do projeto que serd organizado na biblioteca para
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que atenda a comunidade escolar e a comunidade local.

0 relacionamento entre professor/aluno/gestores/pais e vice versa,
acontece em sua maioria de forma harmonica e democrdtica. O corpo docente
tem um bom relacionamento entre si, através do didlogo, troca de ideias,
planejamento e encontros.

Fm relagao a parceria escola/familia, ainda é reduzida, pois nao ha
associacao de pais. A participagao da familia se dd de forma passiva,
nas reunioes de pais e mestres e quando a escola solicita, através de
convites.

A escola tem a pratica de trabalhar com o colegiado, este para
exercer suas fun¢oes e propostas, recorre a dire¢ao que por sua vez faz
as convocagoes necessdrias. O desempenho dos conselheiros é moderado,
devido a nao disponibilidade dos membros

As reunioes acontecem mediante a necessidade da escola, sendo o
conselho autonomo agindo em parceria com os gestores. 0s recursos
enviados & escola chegam ao conhecimento de todos e é discutida sua
aplicabilidade entre a comunidade escolar (disponivel), quanto as
fungcoes avaliativas e deliberativas nem sempre sao exercidas por nao ser
possivel reunir todos os conselheiros

A escola visa levar ao conhecimento dos pais sua proposta
pedagdégica no sentido de informar e envolvé-los sobre as agoes
desenvolvidas pela escola.

Sendo a escola autdOnoma, os investimentos financeiros recebidos
provém do MEC, via Banco do Brasil (programa nacional de alimentag¢ao -
PNAE, e repasse da secretaria estadual de educac¢ao do Fundo de
Assisténcia Educacional - FAED), chegando a escola, esse recurso é
utilizado na manuten¢ao da institui¢ao e com material didatico e
permanente acompanhado pelo colegiado escolar e gestores. A prestacao de
contas é feita pelos gestores, junto ao colegiado escolar.

0 recurso proveniente do Programa Dinheiro Direto na Escola -
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PDDE Caixa Escolar, ainda nao foi disponibilizado a esta Unidade Escolar
porque o FNDE nao fez a abertura da conta, mas a escola ja estd com toda
a documentag¢ao pronta e fez a atualiza¢ao no PDDE Web.

Com a atuagcao da gestao democrdtica a escola estd trabalhando a
prdtica da descentralizacao. A organizacao e aplicacao do controle e
prestacao de contas é feita através de reuniodes, onde ¢ atribuido a cada
representante fazer o repasse ao segmento correspondente.

Em relacao a prdatica pedagdgica, visando aplicar o conhecimento
relacionando prética e teoria, o corpo docente utiliza os recursos dos
quais dispoem com o intuito de aplicar a prdatica e relaciond—la & teoria,
combinando e da necessidade de cada educando em buscar e confrontar sua
realidade ao embasamento jad adquirido.

Tendo em vista a necessidade de trabalhar contetdos a institui¢ao
escolar resgata com criatividade, dentro de cada darea especifica
abordagens expressivas no ambito da aproximagao do individuo com uma
consciéncia democrdtica, compromisso com a sociedade na aplicacao do
conhecimento como cidadao critico, pensamento holistico e transformador.
0 resgate da cultura regional é marco importante dentro dos processos
educativos.

Motivos variados sao constatados como fatores primordiais que
promovem a evasao em nossa institui¢ao: fatores financeiros, que por
muitas vezes faz com que o aluno tenha que optar entre sua formag¢ao e
sua sobrevivéncia; a falta de estimulo; a propria indisciplina do aluno
em sua formacao, acarretando ainda desisténcia e acentuando um indice
consideravel no diferencial entre matricula inicial e final,
principalmente nas turmas de 1° ano noturno, sem também desconsiderar
que os mesmos motivos acarretam em reprovac¢ao.

Dentre as disciplinas exigidas no curriculo escolar do ensino
médio, a Matemdtica e a Fisica sao as disciplinas que mais apresentam

indices de retenc¢ao.
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Nos possiveis e eventuais motivos que justificam a problemdtica de
dificuldade nas disciplinas citadas sao: metodologia defasada, educag¢ao
familiar, alunos desinteressados, conteddos além da realidade, alunos
indisciplinados e formag¢ao inicial.

Ja as solugcoes alternativas para superarmos os problemas com
sucesso sao: convite aos pais dos alunos desinteressados para
comparecerem & escola ,dinamizar as aulas, utilizar conteudos realmente
necessdrios para a vida do educando e incentivo a prdtica de leitura.

Uma proposta pedagdgica que visa desenvolver a capacidade critica,
deverd ter como base do processo ensino aprendizagem o contexto social
que orienta a ag¢ao do educador, numa linha de trabalho que possibilite
desenvolver a capacidade de refletir todos os aspectos que facilitarao
o desenvolvimento e a visao do mundo do educando. Com isso, a dinamica
de sala de aula usada pelo professor é feita de forma expositiva, sendo
as atividades realizadas de forma individual e coletiva, onde o professor
passa a observar o desenvolvimento e a participacao de todos. Sao
realizadas atividades diversificadas dentro do conteudo que estd sendo
trabalhado.

As experiéncias extraclasses sao dadas em forma de exposi¢ao dos
trabalhos realizados: dramatizagoes, amostra de experiéncias, levando o
aluno a um despertar critico.

A organizac¢ao do ensino é por série no ensino médio, atendendo aos
critérios da LDB, onde o professor trabalha com o aluno 1000 horas no
ensino médio em 200 dias letivo anual.

Em rela¢ao a avaliacao, a escola é gerida de forma democrdtica, de
acordo com o estabelecido, embora haja muitos conflitos no campo do
instituido.

Uma escola democrdtica é construida no cotidiano a partir de um
processo constante de avaliag¢ao: “A avaliag¢ao emancipatoria caracteriza—

se como um processo de descricao, andlise e critica de uma dada realidade,
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visando transforma—la” . (Saul:1995: p 61) Nessa perspectiva hd uma ampla
participa¢ao na construcao do projeto.

0 processo de avaliagcao acontece com base na sistemdtica de
avaliacao da aprendizagem do Estado da Bahia. Regimento Escolar
Unificado/2011.

A avaliacao informa ao professor o que foi aprendido pelo
estudante, informam ao estudante quais sao sSeus avangos, suas
dificuldades e possibilidades; encaminha o professor para a reflexao
sobre a eficdcia de sua pratica educativa, e desse modo orienta o ajuste
de sua interven¢ao pedagdgica para que o estudante aprenda. Possibilita
também a equipe escolar definir ag¢oes relacionadas & avaliacao de
desempenho, vendo juntamente com o corpo docente e discente o que vem
sendo ensinado e assimilado. Coerentemente, a concep¢ao da escola é
recuperar conteuddos, desenvolvendo a capacidade e atitudes do aluno,
chegando a suprir as dificuldades detectadas e alcan¢ar o conceito
almejado. Dessa forma nossos professores utilizam diversos instrumentos
e situag¢oes para poder avaliar diferentes aprendizagens.

A unidade escolar trabalha com a recuperacao paralela ,a fim de
recuperar o conteddo que nao foi aprendido pelo estudante, apds cada
atividade aplicada, verifica se os alunos conseguiram aprender e em caso
negativo uma nova revisao ¢é feita com a reaplicac¢ao de nova atividade,
pois o aluno tem mais tempo para assimilar o conteddo, jd que atualmente
trabalhamos com apenas 3 unidades.

A avaliac¢ao deixa de ser um momento terminal do processo educativo
(como é hoje concebida) para se transformar na busca incessante de
compreensao das dificuldades do educando e na dinamiza¢ao de novas
oportunidades de conhecimento. Compreender as dificuldades encerra, além
disso, um principio de descontragao. (PIAGET, 1977) por parte do
educador.

Assim como ¢é fundamental explicitar os objetivos da avalia¢ao para
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a classe, ¢ preciso também dar o feedback. O estudante nao pode ficar
sem saber como se saiu, é preciso analisar o processo desenvolvido em
termos de ensino—aprendizagem. A avalia¢ao deve ser encarada como uma
reorientacao para uma aprendizagem melhor e para melhoria do sistema de
ensino. Apods cada unidade letiva, acontece o Conselho de Classe , com a
participa¢ao de representantes de toda comunidade escolar. Nessa reuniao
sao discutidos os rendimentos durante a unidade, observa—se o que precisa
ser melhorado e estabelecem metas para a unidade seguinte

A avaliacao terd seu sentido mais auténtico e significativo se
tiver articula¢ao com o Projeto Politico Pedagégico da escola. Ele que
d4 significado ao trabalho docente e a relagao professor—aluno. Os
critérios de avaliag¢ao necessitam estar explicito e claro tanto para o
professor como para o aluno. Os recursos devem ser além de
diversificados, participativos, democraticos, relevantes,

significativos e rigorosamente construidos
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CONCLUSAO

Durante a elaborac¢ao deste Projeto Politico Pedagdgico, enfrentamos
algumas dificuldades, como falta de participa¢ao da familia dos alunos,
falta de um coordenador e articulador de drea para orientacao pedagdgica
e um representante que pudesse dar mais orientag¢oes sobre a insercao das
diretrizes curriculares para a educa¢ao quilombola. Para a concretizag¢ao
do projeto, nas reunioes de pais e durante a jornada, selecionamos uma
comissao formada por representantes da comunidade escolar e local, visto
que a maioria dos pais presentes, nao queriam participar.

Com este documento fizemos uma andlise da escola que temos, e,
estabelecemos algumas metas para a escola que queremos. O mesmo serd
revisado anualmente para adequag¢oes necessdrias.

Dentre as metas propostas ficou decidido em manter uma reuniao
trimestral informativa e de sensibiliza¢ao com os pais dos alunos;
aumentar o indice de aprovacao, reduzir a evasao e a reprovagao
observando sempre a aprendizagem do aluno ; diminuir indisciplina;
ampliar a participacao do Conselho de classe para avaliagao e
acompanhamento dos alunos trimestralmente junto & equipe gestora e
professores; utilizar a avaliag¢ao diagnoéstica processual que leve em
considerag¢ao todo o tempo de permanéncia e atuag¢ao do/a aluno/a em sala
de aula;buscar o comprometimento e participag¢ao dos pais/responsdavel na
educag¢ao escolar;apoio pedagdgico aos professores, através da solicitag¢ao
de um coordenador pedagégico para a Unidade Escolar;articula¢ao do
trabalho pedagégico entre disciplina - interdisciplinaridade;
gerenciamento dos recursos financeiros de maneira mais participativa,

visando também, e primordialmente, as questoes pedagdgicas.
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3 PERTODO RESULTADO
ACOES RESPONSAVEIS
REALIZADO ESPERADO
Realizar reunioes de Participa¢ao nas
. Trimestralmente - Diregao
pais e mestres atividades
escolares dos professore
filhos. S
Verificar
a Diagnosticar e Direg¢ao
trabalhar
s dificuldades Trimestralmente as Professore
dificuldade | s
S
. encontradas. E
dos alunos através .
secretdria
de tabulagoes, apds
as avaliagoes.
Melhorar o indice de
Simulado direcionado Direcio
Tri tral ¢ Aprendizagem dos alunos
rimestralmente
a todas as N Professore
e preparac¢ao
disciplinas s
para o ENEM.
. Ouvir as dificuldades
Reunioes  com oS | Bipestralmente enfrentados em sala de | Direg¢ao e alunos
lideres de classe aula
Diagnosticar pontos
Avaliagao Anualmente . Dire¢do
fortes e frdgeis para a
Institucio
melhoria da escola.
nal
Reuniao com 0 Melhorar a relag¢ao entre | Direcao pais
Mensalmente
colegiado escolar escola , pais e alunos. R
alunos.
Integracgao da
. Direc¢ao, Alunos,
C oA comunidade
Culminancia dos Professores
. Trimestralmente escola
projetos
r visando a melhoria do
e
trabalho em equipe e . .
Funciondrios

alcance de resultados
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Monitorar
Aumentar o indice de
o aprovagao, diminuir o Dire¢ao, secretdria e
e informar a Mensalmente
familia dos  alunos indice de evasio el Professores
que reprovagao escolar.

apresentam baixo

indice de

frequéncia.
Projeto de Leitura e |Durante 0 Ano Aumentar os indices de Professores
Escrita Letivo aprendizagem em todas as

disciplinas
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ANEXO I

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO EM TEMPO PARCIAL

ITINERARIO FORMATIVO TRANSDISCIPLINAR | = DIURNO e NOTURNO
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ENSINO MEDIO EM TEMPO PARCIAL

ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO TRANSDISCIPLINAR I
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS, MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS,
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS E CIENCIAS NA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

Dias Letivos: 200 Semanas Letivas: 40 Dias Semanals: 05 Aula: 50 minutos N° de H/aula/dia: 05
s s Gk [Componente 1* série 2* série 3" série CH
a do Conhecimento  [urricular N°hia T CH N ha CH N hia CH Total
Anual Anual Anual
-4
g Lingua 2 80 2 80 2 80 240
3 Portuguesa
% |uncuacens E  suf!ngiés 2 B0 Al 40 = = 120
X [ TECNOLOGIAS Educagao Fisica |1 40 1 40 - - 80
; Arte 1 40 1 40 - - 80
2 |MATEMATICA E  sujMatemdica 7 80 2 80 2 80 240
g TECNOLOGIAS
2 |cienciaspa Quimica 1 40 1 40 2 80 160
g NATUREZA E SUA Fisica 1 40 1 40 2 80 160
) TECNOLOGIAS Biologia 1 40 2 80 1 40 160
> Histéria 1 40 1 40 2 80 160
% |ciENcIAS  HUMANAS | Geografia 1 40 1 40 2 80 160
S | sociais ApLicADAS Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
Sociologia 1 40 1 40 1 40 120
UBTOTAL 15 600 15 600 15 600 1800
LEITURA E ESCRITA DE MUNDO 2 80 - - - — lao
PARA ALEM DOS NUMEROS 2 80 - - - - 0
INICIAGAO CIENTIFICA| 2 80 = - — - 80
HISTORIA E CULTURA INDIGENA, |, 80 i R B 5o
AFRICANA E AFRO-BRASILERA =
LINGUAGEM, LITERATURA H_ 1 2 80 k. 5 ks
EMPODERAMENTO SOCIAL
TOMANDO DECISOES A PARTIR DOS__ 3 2 80 = w o
NUMEROS
HISTORIA DOS MEUS ANCESTRAIS - — 2 80 = = 180
Q [SAUDE INTEGRAL, AGRICULTURA §_ i 80 R FE »
2F | SOBERANIA ALIMENTAR
- Z [CULTURA POPULAR E PATRIMONIO[ _ ¥ L = 2 80 80
25 | CULTURAL CORPORAL
%= [0 MUNDO OS NUMEROS E SUAS 20 35 o 2 80 80
&S |RELAGOES
gg IDENTIDADE E PROJETO DE NAGAO - - = = 2 80 80
w4 [ MEIO AMBIENTE, ENERGIA E SOCIEDADE |— - = = 2 80 80
ZE  [PROJETO DE VIDA 1 0 |1 40 1 40 120
o COMPONENTE ELETIVO 1 40 1 40 1 40 120
[SUBTOTAL 10 400 10 400 10 400 1200
[TOTAL 25 1000 25 1000 |25 1000 3000




18. ANEXO lil - MATRIZES DE REFERENCIA

TEMPO FORMATIVO Il

NUMERO DESEMANAS: 40 NUMERO DE DIAS LETIVOS 200

DIAS POR SEMANA: 05  CARGAHORARIAS \ SEMANAL: 20h

CARGA HORARIA POR AULA: 50 min. DIURNO ~ |CARGA HORARIA Pofﬁuﬂf{iﬁi: ﬁc?ﬁmuo |

| SEGMENTO III

AREA DO

ety COMPONENTE CURRICULAR ETAPAT ] e

’ l SEM. | ANUAL | SEM | ANUAL

BASE NACIOAL COMUM CURRICULAR — BNCC S
LLINGUA PORTUGUESA 3 120 | 2 | 8 | 200

LINGUAGENS E SUAS ,LINGUA INGLESA 1 a0 | 1 0 | 8o

TECNOLOGIAS [EDUCACAO FisICA 1 40 1 0 | =80

3 IARTE 1 40 1 0 | 80

‘ HISTORIA 2 80 1 40 | 120

CIENCIAS HUMANAS E GEOGRAFIA 1 40 2 80 | 120

SOCIAIS APLICADAS  SOCIOLOGIA 1 40 1 0 | 80

’ FILOSOFIA 1 40 1 a0 | =80

MATEMATICA E SUAS | ‘ :

O OEIAS 'MATEMATlCA 2 80 2 80 ' 160

CIENCIAS DA ‘QuiMica 1 40 2 80 | 120 |

NATUREZAESUAS  FISICA 1 40 2 80 | 120 |

TECNOLOGIAS BIOLOGIA 2 80 1 4 | 120 |

PARTE DIVERSIFICADA 1

INCLUSAO DIGITAL 1 40 1 40 80 |

ELETIVA| 1 40 1 40 80 |

ELETIVA Il 1 a0 1 40 80

CARGA HORARIA TOTAL 20 800 20 800 1600

(Observagdes:

1. A Matriz Curricular entrard parcialmente em vigor a partir do ano letivo de 2022, com excegdo da Etapa VIl que somente
entrarad em vigor a partir de 2023.

2. A Estrutura do curso é anual.

3. A Parte diversificada da Matriz Curricular permite que cada Unidade Escolar introduza ao seu curriculo elementos
essenciais a aprendizagem dos seus sujeitos de direito, adequando o Curriculo 2 sua necessidade de aprendizagem, s3o 03
eletivas por ano: 01 obrigatdria e 02 optativas.

4 A carga hordria dos componentes curriculares devera estar organizada, preferencialmente, em aulas geminadas.

5 A Matriz de referéncia é pautada em Eixos Temdticos, Temas Geradores, Aspectos: Cognitivos, Socioformativos e
Socmemocnonals, Aprendizagens Desejadas, Saberes Necessarios e Objetos de Conhecimento.

6. A avaliagdo do estudante dar-se-4, por meio do Acompanhamento do Percurso da Aprendizagem, por meio de legendas
e conceitos. Legendas: AC— A Construir/ EC— Em Construgdo/ C- Construido/ SC — Sem Construgdo. As legendas s30,
aplicadas durante o Percurso da Aprendizagem, nas unidades letivas. Os Conceitos: PC— Percurso Construfdo/ EP- Em
Percurso/ Pl - Percurso Interrompido, s3o utilizados na avaliagdo final do Percurso Formativo da Etapa de Aprendizagem.
7. Os Saberes étnicos-raciais, Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena perpassam transversalmente os Componentes
Curriculares, conforme Lei 10.639/03 e Lei 11. 645/2008, bem como os saberes préprios das culturas de jovens, adultos e
idosos.

8. Admite-se a circulagdo, aproveitamento de estudos e experiéncias anteriores, para possibilitar a continuidade dos

estudos para a Oferta de Ensino do Tempo Formativo II, ou equivalentes, contanto que sejam consideradas as idades
legalmente estabelecidas e analisadas a sua organizaco curricular.
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ANEXO VIl

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL

ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO TRANSDISCIPLINAR

ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL
ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO TRANSDISCIPLINAR - 7h

o : i Aula: 50 N’ de
Dlas Letivos: 200 l Semanas Letivas: 40 l Dlas Semanals: 05 minutos [ Hiaula/dia: 07
Lie c 4 1% sérle 2*, sérle 3%, série by
a do Conhecimento s
Curricular CH CH CH otal
M I A T N
g Lingua Portuguesa 2 80 2 80 2 80 240
2 LINGUAGENS E SUAY Inglés 40 40 1 40 20
= TECNOLOGIAS Arte 40 40 1 40 20
g Educacao Fisica p 80 1 40 1 40 60
o
MATEMATICA E  SUA! ;
g TECNOLOGIAS Matematica 2 80 2 80 2 80 240
=
8 Biologia 0 0 2 80 2 80 160
2 | CIENCIAS DA ; 1
§ NATUREZA E SUAS Quimica 1 40 1 40 2 80 60
S | TR Fisica PN (1 TR 40 0 0 120
§ Histéria 2 80 40 1 40 160
u CIENCIAS HUMANAS E Geografia 1 40 40 2 80 160
g SOCIAIS APLICADAS Filosofia 1 40 40 0 0 80
Sociologia 0 0 1 40 1 40 80
SUBTOTAL 15 600 15 600 15 600 1800
ESTAGOES DOS SABERES | - Vivéncias e
Priticas  Experimentais  Transdisciplinares: 2 80 2 80 2 80 240
Iniciacao Cientifica e Intermediaggo Social
ESTAGOES DOS SABERES Il - \ﬁvénclas e
Préticas Experimentais T disciplinares: 2 80 2 80 2 80 240
Corporeidades
ESTAGOES DOs SABERES III - Vivéncias e
Erutoas. B Transdh 2 B0 |2 80 2 80 240
Empmendadonsmo e Inovagdo com Enfase na
Temitorialidade
ESTAGOES DOS SABERES IV - Vivéncias e
Praticas  Experimentais  Transdisciplinares: 2 80 2 80 2 80 240
MOGM_O%M
ESTAGOES DOS SABERES V - Vivéncias e
Praticas  Experimentais  Transdisciplinares: 2 80 2 80 2 80 240
Ecossistema e a Dindmica da Relagdo
ESTACOES DOS SABERES VI - Vivéncias e
Préticas Experimentais Transdiscip Etica 2 80 2 80 2 80 240
e Meio Ambiente
ESTAGOES DOS SABERES VII - Vivéncias e
O | Praticas  Experimentais
SE Identidade, Pertencimento com énfase em 2 80 2 80 2 80 240
6 < | Relagbes Etnico Raciais
L% [ESTACOES DOS SABERES VINl - Vivéncias &
O | Praticas Xp T iplinares:
E‘; Saberes da Diaspora e Direitos Sociais e 2 & 2 8 2 &0 240
ng Humanos
ESTAQESES DOS SABERES IX - Técnico 2 80 2 80 2 80 240
'i‘ Profissional
ESTAGOES DOS SABERES X - Técnico
E | profissional 2 80 2 80 2 80 240
SUBTOTAL 20 800 20 800 20 800 2400
TOTAL 35 1400 35 1400 35 1400 4200
ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL
ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO TRANSDISCIPLINAR - 9h
B Aula: 50 N° de
Dias Letivos: 200 I Semanas Letivas: 40 Dias Semanals: 05 + Haula/dia: 09
z " 1%, série 2% série 3 série L
w9 | Area do Conheci e cH ch ch ol
o C
EE Neha fouar P02 bnua N2 nar
* Lingua Portuguesa | 2 80 2 80 2 80 240
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Unidade Escolar: Colégio Estadual Quilombola Sao Tomé

NTE: 25

Etapa da Educagao Bdsica: ENSINO MEDIO | Modalidade: Regular

Oferta (anual/semestral): ANUAL

Série / Ano: 1°. ano

Componente Curricular: ELETIVA I

‘Turno: Vespertino

Professores/as: |

Orientag¢ao de preenchimento na ultima pdgina

I Unidade letiva

Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
Destacar de que (EM13LP60) - Os negros na Verificar o Prova escrita
maneira as artes Analisar literatura rendimento dos
contribuem para a relagoes brasileira alunos no Apresentagao de
formacao do povo intertextuais decorrer da semindrios
brasileiro e e Os indigenas na unidade
Campo Artistico| Trabalhar as discutir obras interdiscursi literatura Trabalhos
- Literdario diferentes essenciais da vas entre brasileira Avaliar individuais ou
manifestacoes literatura, obras de dificuldades em grupo
artisticas e sobretudo no que diferentes Literatura na
culturais se refere a autores (as) contemporanea aprendizagem
brasileiras autores negros, artisticos para refor¢ar
afrodescendentes, literdrios 0
quilombolas, negros (as) e conhecimento,
indigenas, e o géneros da mediante
valor da mensagem literatura atividades
que deixam em brasileira de diagnésticas
seus textos para um mesmo
uma ampla momento
reflexao, fazendo histérico e
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com que a de
sociedade momentos
estabeleca seu histéricos

local
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de fala, se

reconheca e lute

pelos seus
direitos

diversos,
explorando
0Ss
modos como
literatura.

Tema (s) transversal (is)

Combate & fome e & miseria, educa¢ao sexual,

o cuidado com o meio ambiente

Orienta¢oes diddtico—metodolégicas

Aula expositiva
Participag¢ao continua dos alunos

Semindrios - roda de conversa - didlogo formativo

Recursos diddticos

Computador, lousa, pincel,

livros,

jornails, revistas

Referéncias

APOEMA. Portugués. TEIXEIRA, Lucia; SOUSA, Silvia Maria de; FARIA, Karla;

PATTREST,

Nad ja.

Livro diddatico.

Editora do Brasil,

2018.
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IJESUS, Carolina Maria de. Quarto de Despejo - Didrio de uma favelada. 107.

edicao.

Editora Atica,

2019

PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR ENSINO MEDIO

2024
Unidade Escolar: Colégio Estadual Quilombola de Sao Tomé NTE: 25
Etapa da Educag¢ao Bdsica: Regular \ Modalidade: Presencial Oferta (anual/semestral):
Série / Ano: 1°. ANO

Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educagao Profissional):

Componente Curricular: ELETIVA II

]Turno: Vespertino

Professores/as: [N

IT Unidade letiva

Campos de

Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
(EM13LP37) Andlise de uso e Verificar o Prova escrita
Conhecer e recursos rendimento dos
Explorar e Interpretar fatos analisar linguisticos e alunos no Apresentacao de
Campo contextualizar e opinioes em diferentes multissemidéticos e decorrer da semindrios
Jornalisti matérias relagcao ao que é projetos seus diferentes unidade
co— jornalisticas em publicado nas editoriais efeitos Trabalhos
mididtico seus diferentes diferentes - Avaliar individuais ou
espagos plataformas de institucionai Relag¢ao entre dificuldades em grupo
informag¢ao s, privados, textos e discursos na
publicos, do campo aprendizagem
financiados, jornalistico— para refor¢ar
independentes mididtico 0
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conhecimento,
mediante
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etc., de
forma a
ampliar o
repertorio
de escolhas
possiveis de
fontes de
informagao e
opiniao,
reconhecendo
o papel da
midia plural
para a
consolidagao
da democracia

Andlise de
editoriais,
observando os

diferentes pontos de

vista

atividades
diagnodstica
S

Tema(s) transversal (is)

Combate & fome e & miseria, educacao sexual, o cuidado

com 0 meio ambiente

Orientagdes diddtico—metodolégicas

Aula expositiva
Participa¢ao continua dos alunos
Semindrios - roda de conversa - didlogo formativo
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| Recursos diddticos
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Lousa - computador - jornais - revistas - livros - pincel

Referéncias

APOEMA. Portugués. TEIXEIRA, Lucia; SOUSA, Silvia Maria de; FARIA, Karla; PATTRESI, Nadja. Livro

’didético. Editora do Brasil, 2018. Revistas VEJA, ISTOE, Jornais FOLHA DE SAQ PAULQ, O ESTADO DE SAQ PAULO,

SITES G1 E UOL
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Orientacdao para o preenchimento do planejamento de diagndstico e, também, para o planejamento anual em marco:

O formuldrio segue as orientagdes do DCRB tantos nas nomenclaturas, quantos na orientagdo do preenchimento: Exemplo do campo

de atuacao:

1. Linguagens: Campos de atuacao (pdg. 101);

2. Matemética: Unidades do conhecimento (pdg. 142);

3. C. Natureza: Eixos temdticos (pdg. 162);

4, C. Humanas: Categorias (pag. 187;

5. Projeto de Vida 235 em diante

6. Ementas dos componentes curriculares da la série: 236 em diante
7. Ementas dos componentes curriculares dos Itinerdrios Formativos:

259 em diante. Seguindo as paginas nos demais campos Deixando sd a
avaliacdo a cargo do professor (critério e instrumento) Tema(s)
transversal(is)

Correspondem a questdes importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida cotidiana. Com base nessa idéia, o MEC definiu alguns temas que abordam
valores referentes a cidadania: Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural.

Orientagbes didatico-metodoldgicas

Conjunto de focos e estratégias relacionados ao processo de ensino-aprendizagem utilizados para mapear e orientar a prdatica educativa, a fim de que sejam
alcancados os objetivos educacionais previamente enunciados

Recursos didaticos

Todas e quaisquer, ferramentas que integrem o momento e o ambiente de ensino, propiciando a aprendizagem. Por exemplo: quadros, canetas e folhas sdao
recursos pedagdgicos

Referéncias

E oregisto de documentos, livros, inventarios, escritos, impressos ou quaisquer gravagdes que venham a servir como fonte para consulta (leitura
indispensdvel)
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Unidade Escolar: Colégio Estadual Quilombola Sao Tomé

NTE: 25

Etapa da Educagdo Basica: ENSINO MEDIO Série /

\ Modalidade: Regular

Oferta (anual/semestral): ANUAL

Ano: 12. ano

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

‘ Turno: Vespertino

QOrientacdo de preenchim

nto na Ultima pagina

| Unidade letiva

defender ideias,
pontos de vista e
decisdes comuns
que respeitem e
promovam os
direitos humanos,
a consciéncia
socioambiental e

oO-constHm

e posi¢cdes e atuar
socialmente com
base em principios e
valores assentados
na democracia, na
igualdade e nos
direitos humanos,
exercitando a
empatia, a didlogo,

0s movimentos
argumentativ
0s
(sustentacao,
refutacdo/
contra-
argumentaca o
e negociacao) e
0s

)
informatividade
e
intertextualidade. e
Processos de
estruturacao e
formacdo das
palavras. e
Compreensao e

Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuacgdo Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
CAMPO Compreender os C3- e Fungdes da Verificar o rendimento Prova escrita
JORNALISTI processos (EM13LPO linguagem. dos alunos no decorrer
. s . da unidade
co- Argumentar com |dent|t?r|os, conflitos .5) eFatores de Apresentacio de
MIDIATICO base em fatos, erelagdes olle poder Analisar, em textualidade: semindrios
dados e que permeiam as textos intencionalidade
i 5 praticas sociais de argumentativ
m]tf)’rm«j:\goes linguagem, respeitar 0s, 0S ’ Trabalhos
confiaveis, para , ’ : 11 C e .
p i ) o aceitabilidade, individuais ou
formular as diversidades, a posicionamen . . .
’ ) o . situacionalidade em eTUDO
negociar e pluralidade de ideias tos assumidos, grup

Uluriourni

10
responsavel em

interpretacao de
texto
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ambito local,
regional e
global, com

posicionamento

a resolucao

de conflitos

e a
cooperagao,
combatendo

e

argumentos

utilizados
para

sustentd—
los, para

avaliar sua
forca e
eficacia,
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ético em
relag¢ao ao
cuidado de si
mesmo, dos
outros e do
planeta.

preconceitos
de qualquer
natureza

e
posicionar—
se
criticamente
diante da
questao
discutida
e/ou dos
argumentos
utilizados,
recorrendo
aos
mecanismos
linguisticos
necessdarios

Tema (s) transversal (is)

Combate & fome e & miseria, educa¢ao sexual, o cuidado com o meio ambiente

Orientagoes diddtico—metodolégicas

Aula expositiva
Participa¢ao continua dos alunos

Semindrios - roda de conversa

- didalogo formativo
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Recursos diddticos

Computador, lousa, pincel, livros, jornais, revistas

Referéncias

PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR ENSINO MEDIO
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Unidade Escolar: Colégio Estadual Quilombola de Sao Tomé

NTE: 25

Etapa da Educag¢ao Bdsica: Regular \ Modalidade: Presencial

Oferta (anual/semestral):

Série / Ano: 2°. Ano

Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educagdo Profissional):

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Turno:

Professores/as: |
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II Unidade letiva
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
<CAMP O Utilizar (EM13LP16) Tipos de sintagmas Verificar o Prova escrita
ARTISTI Valorizar e diferentes Produzir (suboracional e rendimento dos
Co utilizar os linguagens e oracional). alunos no@eunrer Apresentagao de
LITERAR conhecimentos (artisticas, analisar eDeterminantes do da unidade semindrios
10 historicamente corporais e textos nome
verbais) para orais, (adjupto;
exercer, com adnominais,
autonomia
construidos e colaboragao, considerand numeral e pronome
sobre o o)
mundo fisico, protagonismo e sua adjetivo). Trabalhos
social, autoria na vida adequagao Reconstrug¢ao individuais ou
cultural e pessoal e coletiva, aos da textualidade em grupo
digital para de forma critica, contextos e
entender e criativa, ética de~ compreensao dos
explicar a e solidéaria, p?odugao, efeitos de
realidade, a forma sentidos
provocados
continuar defendendo pontos de composicion pelos usos de recursos
a
aprendendo e vista que respeitem | e ao estilo linguisticos e
0 do

colaborar para a

constru¢ao
de uma

outro e promovam
Direitos Humanos,

consciéncia

oS género em
a| questao, a

clareza, a

multissemi6ticos

sociedade justa,

democrdtica e socioambiental e o | progressao
inclusiva. consumo responsdavel, |temdtica e a
em émblto local, variedade
regional
e global. linguistica

empregada,




como
também
aos
elementos
relacionados

a
fala
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(postura
corporal,
movimentos
e
gestualidad
e
significati
va,
expressao
facial,
contato de

olho com

plateia
etc. ).

Tema(s) transversal (is)

Combate & fome e & miseria, educa¢ao sexual, o cuidado com o meio ambiente

Orientagoes diddtico—metodolégicas

Aula expositiva
Participa¢ao continua dos alunos
Semindrios - roda de conversa - didlogo formativo

Recursos diddaticos
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Lousa - computador - jornais - revistas - livros - pincel
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PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR ENSINO MEDIO

2024
Unidade Escolar: Colégio Estadual Quilombola de Sao Tomé NTE: 25
Etapa da Educagao Bdsica: Regular \ Modalidade : Presencial Oferta (anual/semestral):
Série / Ano: 3°. Ano
Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educagdao Profissional):
Componente Curricular: Lingua Portuguesa \ Turno: Vespertino
Professores/as: [N
III Unidade letiva
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
CAMPO 2. Compreender os (EM13LP02) Rela¢cao entre Verificar o Prova escrita
JORNALISTT Exercitar processos de Estabelecer géneros e midia. rendimento dos
CO- a produg¢ao e relacoes entre * Apreender os dahmosnz Apresentagao de
z . . . ~ . . ecorrer da e 4.
MIDIATICO curiosida negociag¢ao de as partes do sentidos globais unidade seminarios
d sentidos nas texto, do
e tanto na texto. ¢ Efeitos
de
intelectua praticas
1 e
recorrer a
abordagem corporais de produ¢ao como na sentido.
propria Texto
das ciéncias, movimento, leitura/ dissertativo— Trabalhos
escuta, individuai
incluindo a reconhecendo—as e considerando argumentativo: individuals ou
investigacao, a vivenciando—as a construc¢ao coesao e coeréncia em grupo
reflexao, a como formas de composicional textual.
andlise expressao de e o
critica, a valores e estilo do
imagina¢ao identidades, género,
e a criatividade, em uma usando/reconhece
perspectiva ndo
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para investigar
causas, elaborar
e

testar
hipoteses,

formular e

resolver

problemas e
criar
solugoes
(inclusive
tecnologicas)
com

democrdatica e de
respeito a

diversidade.

adequadamente
elementos e

recursos
coesivos diversos
que
contribuam para a

coeréncia, a

continuidade do
texto

e sua progressao
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\
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y | ‘
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base nos tematica, e
conhecimentos organizando
das
diferentes dreas informag¢oes, tendo
em vista
as
condig¢oes

de produg¢ao e as
relagcoes loégico—
discursivas
envolvidas
(causa/efeito ou
consequéncia;
tese/argumentos;
problema/solugao;
defini¢ao/exemplos
etc. ).

Tema(s) transversal (is)

Combate & fome e & miseria, educag¢ao sexual, o cuidado com o meio ambiente

Orientagdes diddtico—metodolégicas
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Aula expositiva
Participa¢ao continua dos alunos
Semindrios - roda de conversa - didlogo formativo
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Recursos diddaticos

Lousa - computador - jornais - revistas - livros - pincel

Referéncias
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Orientacdao para o preenchimento do planejamento de diagndstico e, também, para o planejamento anual em marco:

GOVERNO DO

O formuldrio segue as orientagdes do DCRB tantos nas nomenclaturas, quantos na orientagdo do preenchimento: Exemplo do campo

de atuacao:

1. Linguagens: Campos de atuacao (pdg. 101);

2. Matemética: Unidades do conhecimento (pdg. 142);

3. C. Natureza: Eixos temdticos (pdg. 162);

4, C. Humanas: Categorias (pag. 187;

5. Projeto de Vida 235 em diante

6. Ementas dos componentes curriculares da la série: 236 em diante
7. Ementas dos componentes curriculares dos Itinerdrios Formativos:

259 em diante. Seguindo as paginas nos demais campos Deixando sd a
avaliacdo a cargo do professor (critério e instrumento) Tema(s)
transversal(is)

Correspondem a questdes importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida cotidiana. Com base nessa idéia, o MEC definiu alguns temas que abordam
valores referentes a cidadania: Etica, Saide, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural.

Orientagbes didatico-metodoldgicas

Conjunto de focos e estratégias relacionados ao processo de ensino-aprendizagem utilizados para mapear e orientar a prdatica educativa, a fim de que sejam
alcancados os objetivos educacionais previamente enunciados

Recursos didaticos

Todas e quaisquer, ferramentas que integrem o momento e o ambiente de ensino, propiciando a aprendizagem. Por exemplo: quadros, canetas e folhas sdao
recursos pedagdgicos

Referéncias

E oregisto de documentos, livros, inventarios, escritos, impressos ou quaisquer gravagdes que venham a servir como fonte para consulta (leitura
indispensdvel)
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Unidade Escolar: COLEGIO ESTADUAL QUILOMBOLA DE SAO TOME NTE: 25

Etapa da Educagao Basica: ENSINO MEDIO Modalidade: PRESENCIAL Oferta (anual/semestral): ANUAL

Série / Ano: 1° ANO INTEGRAL

1. Historia Geral

processos historicos
e suas implicacoes

da histoéria e aimportancia

da historiografia.

historicas para
investigar e
interpretar

Historia*

discussoes em sala de
aula.

Componente Curricular: HISTORIA ‘ Turno:
Professores/as: NN
I Unidade letiva
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento —
¢ P Critérios Instrumentos
1. Histéria Antiga 1. Compreender os | 1. Analisar a construcao 1. Utilizar fontes 1. *A Construcao da -Participacao em 1. *Provas e Testes*
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3. Historiada
Cultura

4, Historiadas
Civilizacoes

nas sociedades
contemporaneas.

2. Desenvolver o
pensamento critico e
analitico sobre os
eventos historicos.

3. Identificare
interpretar diferentes
fontes historicas.

4. Relacionar
acontecimentos do
passado com
questoes do

presente.

2. Compreender os
primeiros passos da
humanidade e a evolucao
das sociedades
primitivas.

3. Estudar as principais
civilizacbes antigas e seus
legados culturais,
politicos, sociais e
econdmicos.

acontecimentos
do passado.

1. Relacionar as
transformacoes
sociais,
culturais e
econdmicas ao
longo do tempo.

3. Desenvolver
acapacidade
de
argumentacao e
comunicacao
através de
debates e
redacoes.

4. Realizar
comparacoes
entrediferentes

civilizacoes

antigas,
identificando
suas
contribuicoes e
influéncias.

- Definir o que é historia e
compreender seu papel na
formacao do pensamento

critico.

- Analisar a importancia
das fontes historicas e da
historiografia.

2. *Os Primeiros Passos da
Humanidade*

- Estudar a evolucao dos
hominideos e o surgimento
das primeiras sociedades.

- Compreender o
processo de
sedentarizacao e as
primeiras formas de
organizacao social.

3. *Civilizagbes Antigas*

- Analisar as principais
caracteristicas das
civilizacoes
mesopotamicas, egipcia,
indiana, chinesa, grega e
romana.

- Compreender os
legados culturais,
cientificos, politicos e

- Realizacao de
atividades individuais e
em grupo.

- Apresentacao de
trabalhos e projetos.

- Provas escritas.

- Avaliacoes
periodicas sobre os
conteldos estudados.

2.*Trabalhos e
Projetos*

- Pesquisas e
apresentacoes sobre
temas especificos.

3. *Debates e
Seminarios*

- Discussao e
argumentacao sobre
topicos relevantes.

4. *Redacdese
Resenhas*

- Producao de textos
criticos sobre os
conteldos abordados.

5. *Analise de Fontes
Historicas*

- Exercicios de
interpretacao de
documentos
historicos.
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econdmicos dessas
civilizacoes.

Tema(s) transversal(is)

1. *Cidadania e Etica*

2. *Sustentabilidade*

- Reflexao sobre o impacto ambiental das civilizacGes antigas e suas licoes para o presente.
3. *Tecnologia e Sociedade*®

- Andlise das inovacdes tecnolodgicas e suas influéncias no desenvolvimento das sociedades.
4. *Pluralidade Cultural*

- Estudo da diversidade cultural e a importancia do respeito as diferencas.

- Discusséo sobre os direitos humanos e a importancia do respeito as diversidades culturais.

Orientacdes didatico-metodologicas

1. *Aulas Expositivas*
- Apresentacao dos contelidos com apoio de recursos visuais (slides, videos, mapas).
2. *Estudos Dirigidos*

- Leituras orientadas e discussdes em grupo sobre textos historicos.
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3. *Atividades Praticas*
- Analise de fontes histdricas, producdo de mapas e cronologias.
4. *Uso de Tecnologias*®
- Ferramentas digitais para pesquisas, apresentacdes e interatividade.
5. *Visitas e Excursées*
- Visitas a museus, sitios arqueoldgicos e exposicoes historicas.
6. *Avaliacao Continua*

- Feedback constante para acompanhamento e melhoria do aprendizado.

Recursos diddticos

1. Documentarios, Livros Didaticos, Recursos Multimidia: Apresentacdes interativas e slides com imagens, videos.

Referéncias

Livro didatico, BNCC, SEC Bahia.
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Unidade Escolar:

NTE: 25

Etapa da Educagao Bdsica:

Modalidade:

Oferta (anual/semestral) :

Série / Ano:

Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educag¢ao Profissional):

Componente Curricular: Turno:
Professores/as:
ITI Unidade letiva
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuacao Gerais Especificas Conhecimento - -
Critérios Instrumentos
Historia Medieval e - ldentificar as - Localizar Europa Medieval* -Participacao em - *Provas Escritas:*
Renascimento ) caracteristicas principais eventos discussoes em sala de Avaliacao de
- Compreen'saf) ‘dos da Europa Medieval, historicos em aula. conhecimentos
processos historicos Civilizacao Islamica e uma linha do vSociedad dal:* tedricos e
e suas implicacoes : - "Sociedade Feudal: : .
; Renascimento. tempo. Estrut ial interpretativos.
sociais, culturais, strutura sociat
econdmica, vassalagem e
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econdmicas e - Relacionar os contextos - Analisar suserania, cotidiano - Realizacao de - *Trabalhos de
politicas. histdricos a formacao das documentos medieval. atividades individuais e Pesquisa:*
sociedades historicos, em grupo. Investigacao e
- Desenvolvimento do contemporaneas. jconograficose | 18reja e Religiosidade:” apresentacao sobre
pensamento critico e cartograficos. Papel da Igreja Catolica, | - Apresentacao de temas especificos.
reflexivo. - Analisar a inter-relacao Inquisicao, Monasticismo. | trabalhos e projetos.
entrediferentes culturase - Interpretar - *Debates e
- Habilidade para civilizacGes. textos - *Politica e Economia:* | - Provas escritas. Discussées: *
realizar analises historiograficos. Organizacéo politica Participacio ativaem
comparativas entre - Compreender a feudal, economia agraria, discussdes sobre
diferentes periodose evolucao das ideias e - Realizar cidades e feiras medievais. temas histéricos.
contextos historicos. movimentos culturais e debates e
cientificos. discussoes - "CulturaMedieval:* Arte - *Analise de Fontes
- Capacidade de fundamentadas romanica e gotica, Historicas:*
interpretarfontes em fontes literatura medieval, Interpretacéo de
historicas historicas. universidades. documentos e fontes
diversificadas. L o primarias.
- Elaborar Civilizacao Islamica
textos - *Projetos
analiticos sobre Interdisciplinares:*
os periodos - *Fundamentos do Trabalhos que
estudados. Islamismo:* Maomé, integrem
Alcorao, pilares do Isla. conhecimentos de
outras disciplinas.
- *Expansao Islamica:*
Conquistas territoriais,
califados, influéncia
cultural.
- *Cultura Islamica:*
Ciéncia, filosofia, artee
arquitetura.
- *InteracOes Culturais:*
Relacdes com o mundo




O

cristao, cruzadas,
intercambio cultural.

#### *Renascimento*

- *Origens e Contexto:*
Redescobrimento da
Antiguidade, mudancas
econdmicas e sociais na
Europa.

- *Humanismo:* Ideias
humanistas, principais
figuras (Petrarca, Erasmo,
Maquiavel).

- *Arte Renascentista:*
Caracteristicas gerais,
principais artistas
(Leonardo da Vinci,
Michelangelo, Rafael).

- *Ciéncia e Tecnologia:*
Revolucéo cientifica,
inovagdes tecnologicas.

- *Politica e Sociedade:*
Mudancas politicas, novas
formas de organizacao
social.
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Tema(s) transversal(is)

- *Etica e Cidadania:* Reflexao sobre valores éticos e formacéo da cidadania.

- *Diversidade Cultural:* Reconhecimento e valorizacao da diversidade cultural.
- *Sustentabilidade:* Discussao sobre praticas sustentaveis ao longo da historia.
- *Direitos Humanos:* Analise dos direitos humanos e sua evolucao historica.

- *Globalizacao:* Compreensao dos processos de globalizacdo e suas raizes historicas.

Orientacoes didatico-metodologicas

- *Aulas Expositivas:* Uso de recursos audiovisuais para apresentacao de conteldos.

- *Leitura e Discussao:* Andlise de textos historicos e historiograficos.

- *Atividades em Grupo:* Trabalhos colaborativos para fomentar o aprendizado coletivo.

- *Visitas e Excursoes:* Visitas a museus, exposicoes e sitios historicos.

- *Tecnologia e Recursos Digitais:* Utilizacdo de plataformas digitais para pesquisa e producao de conteldo.
- *Debates e Seminarios:* Promocéo de debates e apresentacdes sobre temas estudados.

- *Estudos de Caso:* Analise detalhada de eventos e personagens historicos especificos.

Recursos didaticos
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1. Documentarios, Livros Didaticos, Recursos Multimidia: Apresentacdes interativas e slides com imagens, videos.

Referéncias

Livro didatico, BNCC, SEC Bahia.
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Unidade Escolar: NTE: 25

Etapa da Educag¢ao Bdsica: Modalidade: Oferta (anual/semestral):
Série / Ano:

Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educagao Profissional):

Componente Curricular: ‘Turno:

Professores/as:

III Unidade letiva
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo

Atuagao Gerais Especificas Conhecimento

Critérios Instrumentos
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Reformas religiosas

Consolidacao das
monarquias na
Europa moderna

Expansao
ultramarina na
Europa
mercantilismo

1. *Compreensao
Historica*: Entender
o desenvolvimento
histérico e suas
implicacdes na
sociedade
contemporanea.

2. *Pensamento
Critico*: Analisar
eventos historicos
com uma visao
critica, considerando
multiplas
perspectivas.

3. *Cidadania*:
Promover a cidadania
e a compreensao de
direitos e deveres a
partir do estudo da
historia.

4. *Desenvolvimento
de Habilidades
Analiticas*: Utilizar
fontes historicas e
evidéncias para
construir argumentos
bem fundamentados.

1. *Reformas Religiosas*:

Compreender o contexto,

causas, desenvolvimento
e consequéncias das
reformas religiosas na
Europa do século XVI.

2. *Expansao
Ultramarina*: Analisar os
fatores que
impulsionaram a
expansao ultramarina
europeia e suas
consequéncias para as
sociedades envolvidas.

3. *Compreender o
Contexto Historico*:

- Identificar o contexto
politico, social e
econdmico que favoreceu
a consolidacao das
monarquias na Europa
entre os séculos XV e XVII.

4, *Mercantilismo*:
Entender os principios do
mercantilismo e como ele
influenciou a economia e

a politica dos estados
europeus na EraModerna.

1. *Analise de
Fontes*:
Interpretar
documentos
historicos,
mapas, graficos
eoutras fontes.

2.
*Comparacao
de Processos

Historicos*:
Comparar
diferentes
processos

historicos e
identificar

semelhancas e
diferencas.

3. *Debatee
Argumentacao®:

Desenvolver
habilidades de

debatee

argumentacao

sobre temas

historicos.

4. *Redacao
Historica*:
Produzir textos
dissertativos
que expressem

1. *Reformas Religiosas*:

- Identificar as principais
causas das reformas
religiosas.

- Reconhecer os
principais lideres e
movimentos das reformas
(Luteranismo, Calvinismo,
Anglicanismo).

- Analisar os impactos
sociais, politicos e
culturais das reformas.

2. *Expansao
Ultramarina*:

- Explicar os fatores
econdmicos, politicos e
tecnologicos que
motivaram a expansao
ultramarina.

- Descrever as principais
viagens e descobertas
maritimas.

- Avaliar os impactos da
expansao sobre as
sociedades indigenas e

sobre a economia mundial.

-Participacao em
discussoes em sala de
aula.

- Realizacao de
atividades individuais e
em grupo.

- Apresentacao de
trabalhos e projetos.

- Provas escritas.

1. *Provas Escritas*:
Avaliacao de
conhecimentos

teoricos e aplicacao de
conceitos.

2. *Trabalhos em
Grupo®: Pesquisas e
apresentacoes sobre
temas especificos.

3. *Debates*:
Discussoes orientadas
sobre os temas
estudados, avaliando a
capacidade de
argumentacao e
compreensao.

4. *Redacoes*:
Producao de textos
dissertativos e
argumentativos.

5. *Analise de Fontes*:
Exercicios de
interpretacao de
documentos
historicos.
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uma
compreensao
clara dos temas
estudados.

3. *Analisar os
Mecanismos de
Centralizacao do Poder:

- Explicar os mecanismos
utilizados pelos monarcas
para centralizar o poder,

como a formacgao de
exércitos nacionais, a
criacao de uma burocracia
centralizada e a
implementacao de
politicas fiscais eficientes.

4. *Mercantilismo*:

- Definir o conceito de
mercantilismo e seus
principios basicos.

- Relacionar as politicas
mercantilistas com a
formacao dos estados
nacionais modernos.

- Examinar os efeitos do

mercantilismo sobre as

colonias e o comércio
internacional.
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Tema(s) transversal(is)

1. *Etica e Cidadania*: Reflexdo sobre os impactos das reformas religiosas e do mercantilismo na formacao das sociedades modernas.
1. *Diversidade Cultural*: Compreensao das interacoes culturais resultantes da expansao ultramarina.

3. *Economia e Sustentabilidade*: Analise critica das praticas mercantilistas e suas implicacdes para a economia global.

Orientacoes didatico-metodologicas

1. Metodologia Ativa*: Utilizacao de metodologias ativas, como o ensino hibrido, debates, e estudos de caso.

2. *Interdisciplinaridade*: Integracao com outras disciplinas, como Geografia e Economia, para enriquecer a compreensao dos temas.
3. *Tecnologia Educacional*: Uso de recursos tecnologicos, como videos, plataformas de ensino online, e ferramentas interativas.

4. *Aulas Expositivas e Dialogadas*: Combinacao de aulas expositivas com momentos de dialogo e reflexao.

5. *Projetos e Pesquisas*: Incentivo a realizacao de projetos e pesquisas que promovam o protagonismo estudantil.

6. *Avaliacdo Continua*: Implementacao de uma avaliacdo continua e formativa, visando o acompanhamento constante do desenvolvimento dos alunos.

Recursos diddticos

1. Documentarios, Livros Didaticos, Recursos Multimidia: Apresentacoes interativas e slides com imagens, videos.
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Referéncias

Livro didatico, BNCC, SEC Bahia.
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PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR ENSINO MEDIO

2024
Unidade Escolar: Colégio Estadual Quilombola Sao Tomé NTE: 25
Etapa da Educagao Bdsica: ENSINO MEDIO ‘ Modalidade: Regular Oferta (anual/semestral): ANUAL
Série / Ano: EJA Tempo Juvenil
Componente Curricular: Lingua Portuguesa ‘Turno: Noturno
Professores/cs |
Orientag¢ao de preenchimento na tltima pagina
I Unidade letiva
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
Condic¢oes de Compreender o Atividades que (EM13LGG101) Compreensao e Verificar o Prova escrita
Produgao, funcionamento desenvolvam a Compreender e andlise de rendimento dos
circulagao e das diferentes cidadania e a analisar textos escritos alunos no Apresentagao de
recepc¢ao de linguagens e dignidade dos processos de e orais decorrer da semindrios
discursos praticas individuos através produgcao e unidade
(artisticas, de textos variados | circula¢ao de Recursos Trabalhos
corporais e (reportagens, discursos, linguisticos e seus | Observar onde os | individuais ou em
verbais) e tirinhas, carta nas efeitos de sentidos alunos estao grupo
mobilizar aberta, linguagem diferentes apresentando
esses de aplicativos e linguagens, Compreensao de dificuldades
conhecimentos memes) valorizando para fazer géneros textuais a para que se
na recepgao e a oralidade e a escolhas partir do contexto trabalhe na
produc¢ao de intencionalidade fundamentadas de producao, perspectiva de
discursos nos dos variados em fun¢ao de circulagao e que possam
diferentes discursos sociais, interesses recepgao superd—las
campos de através textos pessoais e
atuacao social verbais e nao— coletivos Variedades
e nas diversas verbais linguisticas
midias, para
ampliar as
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formas de
participa¢
ao social

Tema(s) transversal (is)

Combate & fome e & miseria, educac¢ao sexual, o cuidado com o meio ambiente

Orientagdes diddtico—metodolégicas

Aula expositiva
Participa¢ao continua dos alunos
Semindrios - roda de conversa

- didlogo formativo
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Recursos diddticos

Computador, lousa, pincel, livros, jornais, revistas, cartolinas

Referéncias

APOEMA. TEIXEIRA, Lucia; SOUSA, Silvia Maria de; FARIA, Karla; PATTRESI, Nadja. Lingua Portuguesa. Livro diddtico da Coleg¢ao Apoema.
Editora do Brasil: Sao Paulo,

2018.
PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR ENSINO MEDIO
2024
Unidade Escolar: Colégio Estadual Quilombola de Sao Tomé NTE: 25
Etapa da Educag¢ao Bdsica: Regular \ Modalidade: Presencial Oferta (anual/semestral):

Série / Ano: EJA Tempo Formativo Eixo VI
Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educagao Profissional):
Componente Curricular: Lingua Portuguesa \Turno:

Professores/as: |
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IT Unidade letiva

colaboragao,
protagonismo e
autoria na vida
pessoal e
coletiva,
criativa, ética
e solidéria,
defendendo
pontos de vista
que respeitem o
outro e
promovam Os
Direitos
Humanos, a
consciéncia
socioambiental
e 0 consumo
responsdvel, em
ambito local,
regional e

destruicao e
queimadas a que
vém sendo
submetidas as
matas e florestas
- com
consequéncias
danosas aos seres
humanos e & fauna.
Ressaltar a
necessidade de os
participantes
terem um ponto de
vista critico em
relacao aos seus
problemas e o
perigo de se
desrespeitar os
Direitos Humanos
com radicalismos,

discursos em
diferentes
linguagens,
levando em
conta seus
contextos de
producao e
circulag¢ao

linguagens

Posicionamento
ético,
responsdvel e
respeitoso
Uso de géneros
expositivos /
argumentativos

Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
Condig¢oes de Utilizar Enfatizar a (EM13LGG302) Conhecimento e Verificar o Prova escrita

produ¢ao, diferentes relevancia atual Posicionar-se discussao de rendimento dos
circulagao e linguagens do autocuidado e o criticamente diferentes visoes alunos no Apresentagao de
recepg¢ao de (artisticas, cuidado com o diante de de mundo decorrer da semindrios
discursos corporais e outro e ao meio diversas unidade
verbais) para ambiente, visoes de Avaliacao ética e Trabalhos
exercer, com considerando o mundo estética de discursos| Observar onde os individuais ou
autonomia e nivel de presentes nos em diferentes alunos estao em grupo

apresentando
dificuldades
para que se
trabalhe na

perspectiva de
que possam
superd—las

2
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global.

promovendo a
no¢ao da
cidadania plena e
democracia,
consagradas na
Constituic¢ao de
1988
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Tema(s) transversal (is)

Combate & fome e & miseria, educag¢ao sexual,

o cuidado com o meio ambiente

Orientagdes diddtico—metodolégicas

Aula expositiva
Participa¢ao continua dos alunos
roda de conversa -

Semindarios - didlogo formativo

Recursos diddticos

Editora do Brasil: Sao Paulo, 2018.

Lousa - computador - jornais - revistas - livros - pincel - cartolinas
Referéncias
APOEMA. TEIXEIRA, Lucia; SOUSA, Silvia Maria de; FARIA, Karla; PATTRESI, Nadja. Lingua Portuguesa. Livro diddtico da Coleg¢ao Apoema.
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PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR ENSINO MEDIO

2024
Unidade Escolar: Colégio Estadual Quilombola de Sao Tomé NTE: 25
Etapa da Educagao Bdsica: Regular \ Modalidade: Presencial Oferta (anual/semestral):
Série / Ano: EJA Tempo Formativo Eixo VII
Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educagdao Profissional):
Componente Curricular: Lingua Portuguesa \ Turno: Vespertino
Professores/as: [N
III Unidade letiva
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
Compreender o Apresentar a (EM13LGG102) Posicionamentos Verificar o Prova escrita
funcionamento intencionalidade Analisar visoes enunciativos rendimento
das diferentes e a quem se de mundo, (pontos de vista) dos alunos no Apresentagao de
linguagens e dirigem as conflitos de decorrer da semindrios
praticas informagaes interesse, Interdiscursividad unidade
Elementos das culturais veiculados em preconceitos e e Trabalhos
linguagens (artisticas, diversos meios, ideologias Observar onde individuais ou
corporais e principalmente o presentes nos Pacto de recep¢ao os alunos em grupo
Verbais) e eletronico, na discursos de textos (pacto estao
mobilizar sociedade moderna veiculados nas ficcional) apresentando
esses permanentemente diferentes dificuldades
conhecimentos pautada pela midias, Estratégias para que se
na recep¢ao e rapidez no acesso ampliando suas argumentativa trabalhe na
produ¢ao de ds noticias e possibilidades S perspectiva de
discursos nas trabalhar com as de explicagao, que possam
diferentes diversas interpretagao e Topico frasal superd-las
midias, para modalidades de intervengao o
ampliar as textos e critica da/na Posicionamentos
realidade assumidos em
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social, o influéncia deles na
entendimento e sociedade
as
possibilidades
de explicacao e
interpretag¢ao

critica da

realidade e para
continuar

aprendendo

Tema(s) transversal (is)

Combate & fome e & miseria, educac¢ao sexual, o cuidado com o meio ambiente

Orientagoes diddtico—metodolégicas

Aula expositiva
Participag¢ao continua dos alunos
Semindrios - roda de conversa - didlogo formativo
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Recursos diddaticos

Lousa - computador - jornais -

revistas

livros - pincel - cartolinas

Referéncias

APOEMA. TEIXEIRA, Lucia; SOUSA, Silvia Maria de;

Editora do Brasil: Sao Paulo,

2018.

FARIA, Karla;

PATTREST,

Nadja.

Lingua Portuguesa.

Livro diddtico da Colecao Apoema.
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Orientacdao para o preenchimento do planejamento de diagndstico e, também, para o planejamento anual em marco:

GOVERNO DO

O formuldrio segue as orientagdes do DCRB tantos nas nomenclaturas, quantos na orienta¢do do preenchimento: Exemplo do campo

de atuacao:

1. Linguagens: Campos de atuacao (pdg. 101);

2. Matemética: Unidades do conhecimento (pdg. 142);

3. C. Natureza: Eixos temdticos (pdg. 162);

4, C. Humanas: Categorias (pag. 187;

5. Projeto de Vida 235 em diante

6. Ementas dos componentes curriculares da la série: 236 em diante
7. Ementas dos componentes curriculares dos Itinerdrios Formativos:

259 em diante. Seguindo as paginas nos demais campos Deixando sd a
avaliacdo a cargo do professor (critério e instrumento) Tema(s)
transversal(is)

Correspondem a questdes importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida cotidiana. Com base nessa idéia, o MEC de finiu alguns temas que abordam
valores referentes a cidadania: Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural.

Orientagbes didatico-metodoldgicas

Conjunto de focos e estratégias relacionados ao processo de ensino-aprendizagem utilizados para mapear e orientar a prdatica educativa, a fim de que sejam
alcancados os objetivos educacionais previamente enunciados

Recursos didaticos

Todas e quaisquer, ferramentas que integrem o momento e o ambiente de ensino, propiciando a aprendizagem. Por exemplo: quadros, canetas e folhas sdo
recursos pedagdgicos

Referéncias

E oregisto de documentos, livros, inventarios, escritos, impressos ou quaisquer gravagdes que venham a servir como fonte para consulta (leitura
indispensdvel)
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Unidade Escolar:

: CEQST - Colégio Estadual Quilombola de Sao Tomé

NTE: 25

Etapa da Educag¢ao Bdsica: Regular

\ Modalidade:

Oferta (anual/semestral):

Série / Ano: 3°

ano

Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educagao Profissional):

Componente Curricular (DISCIPLINA/INTINERARIO/ESTACAO DO SABER/ELETIVA): Filosofia

Professores/as: [N

‘Turno: Vesperino

I Unidade letiva:

Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
INDIVIDUO e Valorizar e fruir | Participar, pessoal e | EM13CHS303 e Estética e a DESEMPENHO NA +PROVAS.
ETICA as coletivamente, do filosofia da AVALTAGOES «ATIVIDADES
* diversas debate publico de arte. ESCRITAS; PROPOSTAS
manifestagoes forma *0 belo em si e o belo
artisticas e consciente e relativo. REALIZACAO DAS « SEMINARIOS
culturais, qualificada,
das locais as | respeitando diferentes *0 juizo de gosto. ATIVIDADES E
mundiais, e também | posi¢Oes, com vistas * A arte como consolo PROPOSTAS EM PRODUCOES
a
participar de possibilitar escolhas metafisico em Nietzsche. SALA DE AULA E TEXTUAIS

préaticas

diversificadas da
produg¢ao

artistic
o
cultural.

alinhadas ao exercicio
da

cidadania e ao seu
projeto de vida, com

liberdade,

autonomia, consciéncia

critica e

* A padronizagao do

gosto e os esteredtipos
raciais e de género

PARA CASA;
DESEMPENHO E
PARTICIPAGAO NAS

ATIVIDADES
COLETIVAS.

Q2
I\




responsabilidade.
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DA EDUCAGAO

Tema (s) transversal (is)

Orientagoes diddtico—metodolégicas

Aulas expositivas e dialogal, rodas de conversas, debates, sala de aula.

Recursos diddticos

Quadro, slides, filmes, piloto, apagador, folhas de oficio, data show, livro didatico.

Referéncias

Aranha, Maria Lucia de Arruda Filosofando: Introducéo a Filosofia / Maria Llcia de Arruda Aranha, Maria Helena Pires Martins. - 4. ed. - Sdo Paulo: Moderna, 2009.
Vainfas, Ronaldo Humanitas. doc: diversidade, cidadania e direitos humanos / Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira. - - 1. ed. -- Sao Paulo: Saraiva
Educacao, 2020.

Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (v. 2) / Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia. - Rio de Janeiro: FGV Editora, 2022.

Observacdo: Este é o Plano de Ensino fisico que ser& usado para planejamento do Ano Letivo 2024 e ndo substitui o preenchimento nos sistemas criados pela SEC.

PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR ENSINO

MEDIO




a JORNAPA GOVERNO DO ESTADO
% ' SECRETARIA
@ PEPAGOGIZCOQ 2024 DA EDUCAGAO
Unidade Escolar: NTE: 25
Etapa da Educag¢ao Bdsica: \ Modalidade: Oferta (anual/semestral):
Série / Ano:
Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educagao Profissional):
Componente Curricular (DISCIPLINA/INTINERARIO/ESTACAO DO SABER/ELETIVA): ‘ Turno:
Professores/as:
II Unidade letiva:
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
INDIVIDUO e Valorizar e fruir | Participar, pessoal e | EM13CHS303 * A estética DESEMPENHO NA +PROVAS.
ETICA as diversas coletivamente, do enquanto AVALTACOES ESCRITAS; +ATIVIDADES
. manifestacoes debate publico de empoderamento. PROPOSTAS.
forma *Etica e moral:
encontros ) v
artisticas e consciente e e diferencas. REALIZACAO DAS + SEMINARIOS
culturais, qualificada,
das locais as | respeitando diferentes * A justa medida e o ATIVIDADES E
mundiais, e também | posi¢Oes, com vistas caminho do meio: PROPOSTAS EM PRODUCOES
a
participar de possibilitar  escolhas filosofias grega, SALA DE AULA E TEXTUAIS.
chinesa e
praticas alinhadas ao exercicio indiana. PARA CASA;
da
diversificadas da | cidadania e ao seu * A sociedade dos DESEMPENHO E
producao projeto de vida, com excessos e do cansago PARTICIPACAO NAS
artistic
o—
cultural. liberdade, na atualidade. ATIVIDADES
autonomia, consciéncia e As tecnologias e a COLETIVAS.
critica e modernidade liquida.
responsabilidade. e P6s—humanismo e a

P
>




inteligéncia
artificial.
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b GOVERNO DO ESTADO
RIA
@ Tema(s) transversal (is) ACAO

Orientagoes diddtico—metodolégicas

Aulas expositivas e dialogal, rodas de conversas, debates, sala de aula.

Recursos diddticos

Quadro, slides, filmes, piloto, apagador, folhas de oficio, data show, livro didatico.

Referéncias

Aranha, Maria Lucia de Arruda Filosofando: Introducao a Filosofia / Maria Lucia de Arruda Aranha, Maria Helena Pires Martins. - 4. ed. - Sdo Paulo: Moderna, 2009.
Vainfas, Ronaldo Humanitas. doc: diversidade, cidadania e direitos humanos / Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira. - - 1. ed. -- Sao Paulo: Saraiva
Educacao, 2020.

Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (v. 2) / Secretaria da Educacao do Estado da Bahia. - Rio de Janeiro: FGV Editora, 2022.

Observacdo: Este é o Plano de Ensino fisico que sera usado para planejamento do Ano Letivo 2024 e ndo substitui o preenchimento nos sistemas criados pela SEC.

PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR ENSINO

MEDIO
2024
Unidade Escolar: NTE: 25
Etapa da Educagao Bdsica: | Modalidade: Oferta (anual/semestral):
Série / Ano:
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GOVERNO DO ESTADO
-w - | A

w__lig’w;léglco / Curso (apenas para Educagéo Profissional): N\ - A Bt
Componente Curricular (DISCIPLINA/INTINERARIO/ESTAGAO DO SABER/ELETIVA) : ‘ Turno:
Professores/as:
III Unidade letiva:
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagdo Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
INDIVIDUO e Valorizar a | Participar, pessoal e | EM13CHS303 *Bioética e os DESEMPENHO NA *PROVAS.
ETICA diversidade de coletiva@en?e, do fundamentos AVALTACOES ESCRITAS; +ATIVIDADES
sgb?reg e debate publico de filoséficos PROPOSTAS.
vivéncias forma da ecologia.
culturais e consciente e * As ideologias e o REALIZACAO DAS + SEMINARIOS
apropriar— qualificada, poder:
se de conhecimentos | respeitando diferentes concep¢ao de poder em ATIVIDADES E
e experiéncias posi¢oes, com vistas Maquiavel, Hobbes e PROPOSTAS EM PRODUCOES
que a
lhe possibilitar  escolhas Rousseau. SALA DE AULA E PARA TEXTUATS.
possibilitem alinhadas ao exercicio ¢ A inddstria cultural e CASA;
da a
entender as cidadania e ao seu ideologia hegemonica do DESEMPENHO E
relag¢oes )
proprias do mundo| projeto de vida, com capitalismo. PARTICIPACAO NAS
do trabalho e liberdade, * 0 panoptismo de ATIVIDADES
fazer
escolhas alinhadas | autonomia, consciéncia Foucault: estamos todos COLETIVAS
ao exercicio da | critica e vigiados?
cidadania e responsabilidade. e Verdade e pdés—verdade:
ao seu projeto um problema filoséfico
de
vida, com
liberdade,
autonomia,

consciéncia critica
e




O

a

o

JORNAPA
PEPAGOGI2%2A4 responsabilidade.

GOVERNO DO ESTADO

SECRETARIA
DA EDUCAGAO

Tema(s) transversal (is)

Orientag¢oes diddtico—metodolégicas

Aulas expositivas e dialogal, rodas de conversas, debates, sala de aula.

Recursos diddaticos

Quadro, slides, filmes, piloto, apagador, folhas de oficio, data show, livro didatico.

Referéncias




>
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, Wﬁﬂ'&%mcia de Arruda Filosofando: Introducéo a Filosofia / Maria Lucia de Arruda Aranha, Maria Helena Pires Martins. - 4. ed. - Sio P 1 "
“\-Vamfas, Ronaldo Humanitas. doc: diversidade, cidadania e direitos humanos / Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira. - - 1. ed.”=- 530 P S
Educacao, 2020.

Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (v. 2) / Secretaria da Educacao do Estado da Bahia. - Rio de Janeiro: FGV Editora, 2022.

Observacdo: Este é o Plano de Ensino fisico que sera usado para planejamento do Ano Letivo 2024 e ndo substitui o preenchimento nos sistemas criados pela SEC.
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2024

GOVERNO DO ESTADO

SECRETARIA
DA EDUCAGAO

Unidade Escolar: Colégio Estadual Quilombola de Sao Tomé

NTE: 25

Etapa da Educag¢ao Bdsica: Parcial

| Modalidade:

Oferta (anual/semestral):

Série / Ano: 2°

ano

Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educagao Profissional):

Professores/as: [N

Componente Curricular (DISCIPLINA/INTINERARIO/ESTAGAO DO SABER/ELETIVA): Filosofia

| Turno: Vespertino

I Unidade letiva:

sociedade justa,
democratica e

inclusiva

e posicionar—se
criticamente em relag¢ao
a

eles, considerando
diferentes pontos de
vista

e tomando decisoes
baseadas em

argumentos e fontes de

Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
INDIVIDUO, Valﬁrizar e Analisar processos EM13CHS104 * As diversas dimensoes DESEMPENHO NA +PROVAS
utilizar os
SOCIEDADE, conhecimentos politicos, econdmicos, do sagrado e as suas AVALTACOES +ATIVIDADES
CULTURA E ETICA historicamente sociais, ambientais e formas de conhecimento. ESCRITAS; PROPOSTAS.
construidos sobre culturais nos ambitos ¢ 0 uso publico das REALIZACAO DAS +SEMINARTOS
0
mundo fisico, local, regional, verdades religiosas e o ATIVIDADES E
social, nacional e
cultural e digital mundial em diferentes respeito a diversidade. PROPOSTAS EM PRODUCOES
para entender e | tempos, a partir da * Crer e conhecer - SALA DE AULA E PARA TEXTUAIS.
explicar a pluralidade de questoes sobre fé e CASA;
realidade, razao.
continuar procedimentos *Fé e razao em Santo DESEMPENHO E
aprendendo e | epistemoldgicos, Agostinho e Tomdas de PARTICIPACAO NAS
colaborar para a | cientificos e Aquino. ATIVIDADES
tecnoldgicos,
constru¢ao de uma | de modo a compreender COLETIVAS

A2
I\




natureza cientifica.




Tema (s) transversal (is)

Orientagoes diddtico—metodolégicas

Aulas expositivas e dialogal, rodas de conversas, debates, sala de aula.

Recursos diddticos

Quadro, slides, filmes, piloto, apagador, folhas de oficio, data show, livro didatico.

Referéncias

Aranha, Maria Lucia de Arruda Filosofando: Introducéo a Filosofia / Maria Licia de Arruda Aranha, Maria Helena Pires Martins. - 4. ed. - Sdo Paulo: Moderna, 2009.
Vainfas, Ronaldo Humanitas. doc: diversidade, cidadania e direitos humanos / Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira. - - 1. ed. -- Sao Paulo: Saraiva
Educacao, 2020.

Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (v. 2) / Secretaria da Educacao do Estado da Bahia. - Rio de Janeiro: FGV Editora, 2022.

Observacdo: Este é o Plano de Ensino fisico que sera usado para planejamento do Ano Letivo 2024 e n&o substitui o preenchimento nos sistemas criados pela SEC.
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2024

Unidade Escolar: NTE: 25

Etapa da Educagao Bdsica: ] Modalidade: Oferta (anual/semestral):

Série / Ano:

Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educagao Profissional):

Componente Curricular (DISCIPLINA/INTINERARIO/ESTAGAO DO SABER/ELETIVA) : ‘ Turno:

Professores/as:

IT1 Unidade letiva:
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuacao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
INDIVIDUO, Analisar processos EM13CHS101 0 Iluminismo e o DESEMPENHO NA +PROVAS.
. . . conflito AVALIACOES ESCRITAS;

SOCIEDADE, Exercitar a | politicos, economicos, filoséfico com a REALIZACAO DAS +ATIVIDADES

religiao.

CULTURA E ETICA curiosidade sociais, ambientais e « A maioridade do ATIVIDADES PROPOSTAS PROPOSTAS.
intelectual e culturais nos ambitos pensamento critico em EM SALA DE AULA E +SEMINARIOS
recorrer PARA CASA;

a abordagem propria 10(:&.11, regional, Kant. DESEMPENHO E E
. ' namgnal e o PARTICIPACAO NAS .

das ciéncias, | mundial em diferentes ¢ (Os direitos humanos: a ATIVIDADES PRODUCOES
incluindo a | tempos, a partir da condi¢ao humana entre a COLETIVAS TEXTUAIS.
investigagao, a | pluralidade de universalidade e a :
reflexao, procedimentos diversidade.
a andlise epistemologicos, e Contribuigoes e
critica, a criticas
imaginagao e a | cientificos e aos direitos humanos em

tecnolégicos,
criatividade, para | de modo a compreender Hannah Arendt.
investigar causas, | e posicionar—se
elaborar e testar| criticamente em relag¢ao

a
hipéteses, formular | eles, considerando
e
resolver diferentes pontos de

vista
problemas e criar| e tomando decisoes
solugoes baseadas em

(inclusiv

e




tecnologicas)  com
base nos
conhecimentos  das
diferentes dreas

argumentos e fontes de
natureza cientifica.




Tema(s) transversal (is)

Orientagodes diddtico—metodolégicas
Aulas expositivas e dialogal, rodas de conversas, debates, sala de aula.

Recursos diddticos
Quadro, slides, filmes, piloto, apagador, folhas de oficio, data show, livro didatico.

Referéncias

Aranha, Maria Lucia de Arruda Filosofando: Introducao a Filosofia / Maria Lucia de Arruda Aranha, Maria Helena Pires Martins. - 4. ed. - Sao Paulo: Moderna, 2009.
Vainfas, Ronaldo Humanitas. doc: diversidade, cidadania e direitos humanos / Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira. - - 1. ed. -- Sao Paulo: Saraiva
Educacao, 2020.

Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (v. 2) / Secretaria da Educacao do Estado da Bahia. - Rio de Janeiro: FGV Editora, 2022.
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MEDIO
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=] SECRETARIA
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Unidade Escolar:

NTE: 25

Etapa da Educagao Bdsica:

| Modalidade:

Oferta (anual/semestral) :

Série / Ano:

Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educagao Profissional):

Componente Curricular (DISCIPLINA/INTINERARIO/ESTAGAO DO SABER/ELETIVA): ‘ Turno:
Professores/as:
III Unidade letiva:
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
INDIVIDUO, Analisar processos EM13CHS103 * (0 que é ciéncia, DESEMPENHO NA +PROVAS.
TEDADE E i liti omi Laf'mal? i AVALIACOES ESCRITAS; ATIVIDADE
S0C s xercitar a | politicos, economicos, hﬁ;g%e;ceesmas, REALIZACAO DAS . S
CULTURA E ETICA curiosidade sociais, ambientais e crengas e técnicas. ATIVIDADES PROPOSTAS PROPOSTAS.
intelectual e culturais nos ambitos *Praticas de EM SALA DE AULA E +SEMINARIOS
recorrer PARA CASA;
a abordagem propria IOCE.II, regional, conhecimento: dedugao e DESEMPENHO E E
. . namgnal e ) ~ PARTICIPACAO NAS .
das ciéncias, | mundial em diferentes indugao. ATIVIDADES PRODUCOES
incluindo a | tempos, a partir da e Empirismo e TEXTUAIS
investigagao, a | pluralidade de racionalismo. COLETIVAS.
reflexao, procedimentos e [dealismo e
a andalise epistemologicos, materialismo

critica, a
imaginac¢ao e a

criatividade, para
investigar causas,
elaborar e testar

hipoteses, formular
e

cientificos e
tecnoloégicos,

de modo a compreender
e posicionar-se

criticamente em relag¢ao

a
eles, considerando




resolver diferentes pontos de

vista
problemas e criar| e tomando decisoes
solugoes baseadas em

(inclusiv
e
tecnolégicas) com argumentos e fontes de

base nos | natureza cientifica.




GOVERNO DO ESTADO

)iy

conhecimentos  das

diferentes dreas

DA EDUCAGAO

Tema(s) transversal (is)

Orienta¢oes diddtico—metodolégicas

Aulas expositivas e dialogal, rodas de conversas, debates, sala de aula.

Recursos diddticos

Quadro, slides, filmes, piloto, apagador, folhas de oficio, data show, livro didatico.

Referéncias

Aranha, Maria Lucia de Arruda Filosofando: Introducao a Filosofia / Maria Lucia de Arruda Aranha, Maria Helena Pires Martins. - 4. ed. - Sdo Paulo: Moderna, 2009.




SECRETARIA
DA EDUGAGAO

{-Edlcacao, "2020.
' Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (v. 2) / Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia. - Rio de Janeiro: FGV Editora, 2022.

Observagdo: Este é o Plano de Ensino fisico que ser& usado para planejamento do Ano Letivo 2024 e ndo substitui o preenchimento nos sistemas criados pela SEC.
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SECRETARIA
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ENSINO MEDIO

2024

NTE: 25
Oferta (anual/semestral):

Unidade Escolar: CEQST - Colégio Estadual Quilombola de Sdo Tomé
Etapa da Educag¢ao Bdsica: Integral \ Modalidade: Ensino Médio
Série / Ano: 1°

Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educa¢ao Profissional):

Componente Curricular (bISCIPLINA/INTINERARIO/ESTAGAO DO SABER/ELETIVA) : Estagfio VIII — SABERES

DA DIASPORA E DIREITOS SOCIAIS E HUMANOS

Professores/as: [N

Turno: Integral

Unidade letiva:

Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
Didspora Valorizar e utilizar| Analisar EM13CHS101 Didsporas de DESEMPENHO NA EM ATIVIDADES PROPOSTAS.
africana os conhecimentos processos politicos, EM13CHS104 povos humanos. SALA; REALIZAGAO DAS | SEMINARIOS. PRODUGOES

historicamente
construidos sobre o
mundo fisico,

social, cultural e local, regional, africanos e DESEMPENHO E
digital nacional e mundial em afrodiasporicos. PARTICIPACAO NAS
para  entender diferentes Econdmica e cultural ATIVIDADES

e explicar a tempos, a partir da brasileira sob a COLETIVAS.
realidade, pluralidade perspectiva decolonial.

continuar de Ancestralidade e

aprendendo e | procedimentos transmissao de saberes.

colaborar para a | epistemoldgicos, Crencas, tradicoes e

construgao de uma | cientificos e oralidade.

sociedade justa, tecnologicos, de modo a

democratica e | compreender e

inclusiva. posicionar—se

economicos,
ambientais e
ambitos

sociais,
culturais nos

criticamente em relagao

a eles, considerando
diferentes pontos de
vista e

tomando decisoes

Nagoes que receberam
povos afrodiasporicos.
Contribui¢oes de

ATIVIDADES PROPOSTAS
EM SALA DE AULA E
PARA CASA;

EM SALA DE AULA.




baseadas em argumentos e
fontes de natureza
cientifica.




£ JORNAPA
%‘ PEPAGOGICA
. : 2024

O

Tema(s) transversal (is)

Orientagoes diddtico—metodolégicas

Aulas expositivas e dialogal, rodas de conversas, debates, sala de aula.

Recursos diddaticos

Quadro, slides, filmes, piloto, apagador, folhas de oficio, data show, livro didatico.

Referéncias

Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (v. 2) / Secretaria da Educa¢do do Estado da Bahia. - Rio de Janeiro: FGV
Editora, 2022.

Observacdo: Este é o Plano de Ensino fisico que ser& usado para planejamento do Ano Letivo 2024 e n&o substitui o preenchimento nos sistemas criados pela SEC.
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GOVERNO DO ESTADO

SECRETARIA
DA EDUCAGAOQ

MEDIO
2024
Unidade Escolar: NTE: 25
Etapa da Educagao Bdsica: | Modalidade: Oferta (anual/semestral):
Série / Ano:
Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educag¢dao Profissional):
Componente Curricular (DISCIPLINA/INTINERARIO/ESTAGAO DO SABER/ELETIVA): ‘ Turno:
Professores/as:
IT Unidade letiva:
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
Direitos Valorizar e Analisar processos | EM13CHS104 Origem, DESEMPENHO NA ATIVIDADES
humanos utilizar os politicos, conceitga@ées, EM SALA; PROPOSTAS.
conhecimentos econdmicos, concepgoes, REALTZACAO DAS SEMINARIOS.
historicamente sociais, ambientais e
construidos sobre culturais nos  ambitos fundamentos, marcos ATTIVIDADES PRODUCOES EM
0
mundo fisico, local, regional, legais dos direitos PROPOSTAS EM SALA DE AULA.
social, nacional e
cultural e digital mundial em humanos. SALA DE AULA E
diferentes
para entender e | tempos, a partir da Conceitos de cultura, PARA CASA;
explicar a pluralidade de identidade, DESEMPENHO E
realidade, -
continuar procedimentos alteridade PARTICIPACAO NAS
e
aprendendo e | epistemolégicos, etnocentrismo. ATIVIDADES
colaborar para a | cientificos e Direitos fundamentais COLETIVAS.
tecnologicos,
constru¢ao de uma | de modo a compreender e da pessoa humana.
sociedade justa, posicionar—se Participa¢ao social e
democrética e | criticamente em relag¢ao politica.




inclusiva.

a
eles, considerando

diferentes pontos de
vista

e

ESTADO
1A

SECRETARIA
DA EDUCAGAO

tomando decisoes
baseadas em argumentos e
fontes de natureza
cientifica.

Tema(s) transversal (is)

Orientag¢oes diddtico—metodolégicas

Aulas expositivas e dialogal, rodas de conversas, debates,

sala de aula.

Recursos diddticos




GOVERNO DO ESTADO

Quadro, slides, filmes, piloto, apagador, folhas de oficio, data show, livro didatico.

| DAEDUG

Referéncias

Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (v. 2) / Secretaria da Educa¢dao do Estado da Bahia.
Editora, 2022.

- Rio de Janeiro: FGV
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Observagdo: Este é o Plano de Ensino fisico que sera usado para planejamento do Ano Letivo 2024 e ndo substitui o preenchimento nos sistemas criados pela SEC.

PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR ENSINO

MEDIO
2024
Unidade Escolar: NTE: 25
Etapa da Educag¢ao Bésica: | Modalidade: Oferta (anual/semestral):
Série / Ano:
Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educagdao Profissional):
Componente Curricular (DISCIPLINA/INTINERARIO/ESTAGAO DO SABER/ELETIVA): ‘ Turno:
Professores/as:
III Unidade letiva:
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos

Direitos e Valorizar e Analisar processos | EM13CHS104 Cidadania e DESEMPENHO NA EM ATIVIDADES PROPOSTAS.
deveres utilizar os politicos, economicos, | EM13CHS102 democracia no contexto | SALA; REALIZACAO DAS SEMINABIOS.
individuai conhecimentos sociais, ambientais brasileiro. ATTVIDADES PRODUCOES EM
1n 1V? uals e historicamente o Dignidade social. Satde| PROPOSTAS EM SALA DE AULA.
coletivos construidos sobre | culturais nos ambitos menstrual,

o mundo fisico, local, regional,

social, nacional e

cultural e digital mundial em diferentes reprodutiva e menopausa. | SALA DE AULA E

para entender e | tempos, a partir da Relagoes de trabalho. PARA CASA;

explicar a pluralidade de Violéncia DESEMPENHO E

realidade, :

continuar procedimentos contra a mulher: | PARTICIPACAO NAS

aprendendo e | epistemoldgicos, Feminicidio ATIVIDADES




colaborar para a | cientificos e COLETIVAS.
tecnologicos,




GOVERNO DO ESTADO

constru¢ao de
sociedade justa
democratica

inclusiva.

uma

de modo a compreender e
posicionar—se

criticamente em relag¢ao
a

eles, considerando
diferentes pontos de
vista

e

tomando decisoes
baseadas em argumentos
e fontes de natureza

cientifica.

salariai
S

entre as mulheres e
0s

homens

Desigualdades

no mercado de trabalho.

DA EDUC

Tema(s) transversal (is)

Orientagoes diddtico—metodolégicas

Aulas expositivas e dialogal, rodas de conversas, debates, sala de aula.

Recursos didaticos




GOVERNO DO ESTADO

DA EDUCAGAO

Quadro, slides, filmes, piloto, apagador, folhas de oficio, data show, livro didatico.

Referéncias

Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (v. 2) / Secretaria da Educag¢dao do Estado da Bahia. - Rio de Janeiro: FGV
Editora, 2022.

Observagdo: Este é o Plano de Ensino fisico que sera usado para planejamento do Ano Letivo 2024 e ndo substitui o preenchimento nos sistemas criados pela SEC.
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PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR

% P

ENSINO MEDIO

2024

Unidade Escolar: Colégio Estadual Quilombola de Sao Tomé
Etapa da Educag¢ao Bdsica: Parcial \ Modalidade:

Série / Ano: 2° ano

Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educagao Profissional):
Componente Curricular (bISCIPLINA/INTINERARIO/ESTAGKO DO SABER/ELETIVA): Historia

Professores/as: [N

NTE: 25
Oferta (anual/semestral):

| Turno: Vespertino

I Unidade letiva:

Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuacao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
Diversidade Valorizar e Analisar processos | EM13CHS101 * Colonizagéo da América DESEMPENHO NA *PROVAS.
Cultural utilizgr 0S politicos, - portuguesa AVALTACOES ESCRITAS; «ATIVIDADES
conhecimentos economicos, « 0 patriarcado e a PROPOSTAS.
historicament sociais, ambientais e
e
construidos sobre culturais nos ambitos sociedade colonial. REALIZACAO DAS « SEMINARIOS
0
mundo fisico, local, regional, * A forca de trabalho ATIVIDADES E
social, nacional e )
cultural e digital | mundial em escravo no Brasil PROPOSTAS EM PRODUCOES
diferente
S
para entender e | tempos, a partir da Colonial. SALA DE AULA E TEXTUAIS
explicar a pluralidade de e Formas de resisténcia d PARA CASA;
realidade,
continuar procedimentos escravidao. DESEMPENHO E
aprendendo e | epistemolodgicos, * (0 processo de PARTICIPACAO NAS
colaborar para a | cientificos e interiorizacao e ATIVIDADES
tecnologicos, ampliagao
constru¢ao de uma | de modo a compreender do territoério da COLETIVAS.
América
sociedade justa, e posicionar—se portuguesa
democratica e | criticamente em relagao
a
inclusiva. eles, considerando
diferentes pontos de
vista
e




tomando decisoes
baseadas em
argumentos e fontes de
natureza cientifica.




égaomm

GOVERNO DO ESTADO

DA EDUC

Tema (s) transversal (is)

Orienta¢oes diddtico—metodolégicas

Aulas expositivas e dialogal, rodas de conversas, debates, sala de aula.

Recursos diddticos

Quadro, slides, filmes, piloto, apagador, folhas de oficio, data show, livro didatico.

Referéncias

Azevedo, Gislane Campos Historia em movimento: ensino médio / Gislane Campos Azevedo, Reinaldo Seriacopi. -- Sao Paulo : Atica, 2010.

Vainfas, Ronaldo Humanitas.doc: politica e mundo do trabalho / Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira. -- 1. ed. - Sdo Paulo: Saraiva Educacao, 2020 Vainfas,
Ronaldo Humanitas. doc: sociedade, cultura e politica / Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira. -- 1. ed. - Sao Paulo: Saraiva Educacéo, 2020. Documento
Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (v. 2) / Secretaria da Educacao do Estado da Bahia. - Rio de Janeiro: FGV Editora, 2022.

Observagdo: Este é o Plano de Ensino fisico que serd usado para planejamento do Ano Letivo 2024 e ndo substitui o preenchimento nos sistemas criados pela SEC.
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2024 PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR ‘ DA EDUCAGAQ
ENSINO MEDIO
2024
Unidade Escolar: NTE: 25
Etapa da Educagao Bdsica: \ Modalidade: Oferta (anual/semestral):
Série / Ano:
Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educagao Profissional):
Componente Curricular (DISCIPLINA/INTINERARIO/ESTAGAO DO SABER/ELETIVA) : ‘ Turno:
Professores/as:
IT Unidade letiva:
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuacgao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
Trabalho Valorizar a | Analisar as relagdes EM13CHS403 ‘As DESEMPENHO NA +PROVAS.
Luta pela diversidade de | de produgao, capital e revolugoes AVALTACOES +ATIVIDADES
. ) saberes e vivéncias| trabalho em burguesas. ESCRITAS; PROPOSTAS.

cidadania culturais e diferentes « Revolugio Industrial. REALIZAGAO DAS +SEMINARTOS

apropriar— territérios, contextos «Crise do sistema

e

se de conhecimentos | culturas, discutindo o colonial nas Américas. ATIVIDADES E

e experiéncias papel dessas relagodes * 0 processo de PROPOSTAS EM PRODUCOES

que na

lhe construgao, independéncia do Brasil SALA DE AULA E TEXTUAIS

consolidag¢ao

possibilitem e transformagdao das ¢ Real e Independéncia PARA CASA;

entender as sociedades. politica. DESEMPENHO E

relagoes .

proprias do mundo ¢ A Guerra da PARTICIPACAO NAS

do trabalho e Independéncia na Bahia. ATIVIDADES

fazer

escolhas alinhadas COLETIVAS.

ao exercicio da

cidadania e

ao seu projeto

de

vida, com

liberdade,

autonomia,

consciéncia critica

e




responsabilidade.
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DA EDUCAGAO

Tema(s) transversal (is)

Orientagoes diddtico—metodolégicas

Aulas expositivas e dialogal, rodas de conversas, debates, sala de aula.

Recursos diddticos

Quadro, slides, filmes, piloto, apagador, folhas de oficio, data show, livro didatico.

Referéncias

Azevedo, Gislane Campos Historia em movimento: ensino médio / Gislane Campos Azevedo, Reinaldo Seriacopi. -- Sao Paulo : Atica, 2010.

Vainfas, Ronaldo Humanitas.doc: politica e mundo do trabalho / Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira. -- 1. ed. - Sao Paulo: Saraiva Educacao, 2020
Vainfas, Ronaldo Humanitas. doc: sociedade, cultura e politica / Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira. -- 1. ed. - Sao Paulo: Saraiva Educacao, 2020.
Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (v. 2) / Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia. - Rio de Janeiro: FGV Editora, 2022.

Observacao: Este é o Plano de Ensino fisico que sera usado para planejamento do Ano Letivo 2024 e ndo substitui o preenchimento nos sistemas criados pela SEC.
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DA EDUCAGAO

Unidade Escolar:

NTE: 25

Etapa da Educagao Bdsica:

‘ Modalidade;

Oferta (anual/semestral) :

Série / Ano:

Eixo Tecnolégico / Curso (apenas para Educag¢ao Profissional):

Componente Curricular (DISCIPLINA/INTINERARIO/ESTACAO DO SABER/ELETIVA) : | Turno:
Professores/as:
III Unidade letiva:
Campos de Competéncias Competéncias Habilidades Objetos de Processo Avaliativo
Atuagao Gerais Especificas Conhecimento Critérios Instrumentos
Politiuca e Valorizar e Participar do  debate | EM13CHS603 * Formag¢ao do Estado- DESEMPENHO NA +PROVAS.
.. ~ utilizar os piblico de forma na¢io brasileiro. AVALTACOES ESCRITAS; +ATIVIDADES
Participagao conhecimentos critica, respeitando e Rebelifo escrava no PROPOSTAS.
historicamente diferent
es
construidos sobre posigoes e fazendo Brasil. REALIZACAO DAS « SEMINARIOS
0
mundo fisico, escolhas alinhadas ao * Aspectos sociais, ATIVIDADES E
social,
cultural e digital exercicio da cidadania politicos e economicos. PROPOSTAS EM PRODUCOES
e
para entender e | ao seu projeto de e Impasses do Segundo SALA DE AULA E TEXTUAIS

explicar a

realidade,
continuar
aprendendo e
colaborar para a

constru¢ao de
sociedade justa,
democratica e

uma

vida,

com liberdade
,
autonomia, consciéncia
critica e
responsabilidade

Reinado.

e Atividade mineradora na
e Chapada Diamantina

PARA CASA;

DESEMPENHO E
PARTTICTPAGAO NAS
ATIVIDADES
COLETIVAS.

V2
>




inclusiva.




Tema (s) transversal (is)

Orienta¢oes diddtico—metodolégicas

Aulas expositivas e dialogal, rodas de conversas, debates, sala de aula.

Recursos diddticos

Quadro, slides, filmes, piloto, apagador, folhas de oficio, data show, livro didatico.

Referéncias

Azevedo, Gislane Campos Historia em movimento: ensino médio / Gislane Campos Azevedo, Reinaldo Seriacopi. -- Sao Paulo : Atica, 2010.

Vainfas, Ronaldo Humanitas.doc: politica e mundo do trabalho / Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira. -- 1. ed. - Sao Paulo: Saraiva Educacdo, 2020 Vainfas,
Ronaldo Humanitas. doc: sociedade, cultura e politica / Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira. -- 1. ed. - Sao Paulo: Saraiva Educacao, 2020. Documento
Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (v. 2) / Secretaria da Educacao do Estado da Bahia. - Rio de Janeiro: FGV Editora, 2022.
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Edic3o 3.468 | Ano 12
09 de setembro de 2024

Pagina 13

Prefeitura Municipal
de Campo Formoso

PORTARIA

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO FORMOSO
ESTADO DA BAHIA
Pga. da Bandeira, 55 — Centrc — Campo Formoso-BA
CNPJ. 13.908.702/0001-10 .
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

PORTARIA N° 067/2024

Disp6e sobre a nomeagdo da
Comissdo/Comité Especial para a
Construgdo ou elaboracao das Diretrizes
Municipais da Educagdo Escolar
Quitombola no Municipio de Campo
Formoso - Bahia e da outras
providéncias.

A SECRETARIA DE EDUCAGAQ do Municipio de Campo Formoso-BA,
no uso de suas atribuig6es legais conferidas pelo Art. 66 da Lei 01/80. Lei orgénica do
municipio e de acordo com a lei complementar 02/97 (Regime Juridico dos Servidores
Publicos do Municipio de Campo Formoso).

RESOLVE:

Art. 1°. Nomear a Comissdo/Comité Especial para a Construgdo ou elaboragdo
Participativa das Diretrizes Municipais da Educacdo Escolar Quilombola e
Acompanhamento das Politicas de Educag¢ao Escolar Quilombola a saber:
Representagdo da Secretaria Municipal de Educagao:

Titular: Rodrigo Vicente da Silva
Suplente: Marciano Carvalho da Silva

Representacio do Conselho Municipal de Educagao:

Titular; Leila Sim&es Amaral Oliveira
Suplente: Maristela Batista Gomes dos Santos

Representagao da Secretaria Municipal da Promocéo da Igualdade Racial:

Titular: Carla Lidiane Pereira de Sousa
Suplente; Emilly Silva do Nascimento

Representacdo do Conselho Municipal da Promogao da Igualdade Racial:

Titular: Rita de Céssia Souza Martins

Suplente: Bruna Silva Sena Lopes
f ﬂ'

Certificagao Digital: OHGYK9TB-2QA4JPJO-F1VBLYIP-SIRGDHXH
Versdo eletrénica disponivel em: http://campoformoso.ba.gov.br
Documento assinado digitalmente conforme MP n° 2.200-2/2001 de 24/08/2001, que institui a infra-estrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP Brasil
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Pagina 14

Prefeitura Municipal
de Campo Formoso

Representagéo de Professores Quilombolas de Campo Formoso
Titular: Helena de Jesus Costa

Suplente: Girleide Almeida Souza dos Santos

Representacéo de Discentes Quilombolas (maiores):

Titular: Manoel Fernando da Silva filho
Suplente: Semiramis Oliveira Candeias

Representagao de Diretores/Coordenadores das Escolas Quilombolas:

Titular: Gerdiana Celestino Barbosa de Santana
Suplente: Nelzita Maria dos Santos Rosito Villalva

Representacdo de Pais Quilombolas:

Titular: Maria Luzia Ferreira de Carvalho Cruz
Suplente: Railde Reis Celestino

Representacao de Movimentos Sociais Quilombolas:

Titular: Neuzi Ribeiro Silva Santos
Suplente: Vitéria Carvalho de Souza Miranda

Representacdo de Pesquisadores:

Titular: Naara Lourengo Rodrigues Félix
Suplente: Jader Antonio dos Santos

Art. 2° - Esta portaria entra em vigor na data de publicagao revogando as disposicoes
em contrério.

Registre-se. Publique-se. Cumpra-se.

Campo Formoso-BA, 05 de setembro de 2024

7/ A\

«”'V \
\'I; » /5 / ,‘I
IRACY AL-%%(ADE DE ARAUJO

Secretaria de Educacéo
DECRETO 009/2021

Certificagao Digital: OHGYK9TB-2QA4JPJO-F1VBLYIP-SIRGDHXH
Versdo eletrbnica disponivel em: http://campoformoso.ba.gov.br
Documento assinado digitalmente conforme MP n° 2.200-2/2001 de 24/08/2001, que institui a infra-estrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP Brasil
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REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
MINISTERIO DA CUILTURA
FUNDACAOD CULTIURAL PALMARES
Criada pela Lei w 7,668 Je 22 de agosto de 1988

Biretoria de Pratecio ao Patrimbnio Afro-Brasileive

CERTIDAO DE AUTO-RECONHECIMENTO

-0 Presidente da Fundacdo Cultiral Palmares, no:tiso de suas atribuicBes

LS4
legais conteridas:peloart. J.O da Lei n.° 7,668 d= 22 de Aggs*o de 1988, art. 20,85 10e
20, art. 3°, § 4° do Decreto 1.° 4.887 de 20 de riovembio de 2003, que regmamenta 0
procednmemo para .demf gé reconhecimento, delimitacdo, demarcacdo e titulacdo das
ter Ofupa'*=s por remanescentss das commtda'de= dos qui‘omb s de gue trata © art. 68

ao ALU das Disposighes C nstitucionais Transitdiias e aitigo 216, T a V, §§ 1% e 52 da
Constituicsio Federal de 1988, CERTIFICA que a Comunidade de S30 Tomé, localizada
no municipic de Campe Formase, Estade da Bahig, registrada no Livre de Cadastro Geral

de Ca

¢ 06, Registio n. 530, fi. 100, nos termos do Decreto %upramei Cionado ¢ da Portaria

Interﬁa da FCP n.C 06, de 01 de marco de 2004, publicada: no L .aran Cficial da Unido n.2
: p W, =

& COMUNIDADES

_:u‘-' Ql:'.’ 7 Qm’bﬂ*

De&afan |te(a)
Antonieta Maria Alves dos Sanroc — CPF/ .F
Maria Carinem Alves dos Saitos — CPFMFE i
Eliene Oliveira da Silva — CPF/M
Joao Neto da Silva — CPF/MF n?
Jeferson Oliveira da Silva ~ CPF/

Eu, Maria Bernadete Lopés da Silva (517D Py . =/ (| A , Diretora da
Diretoria de Proteg3c do Patrimdnio Afro-Brasileiro, a lavrei e g Axiral. Rrasma DF, 18 de
imiaio de 2006.

SBN Guadra 02 — Ed. Central Brasiiia — CEP: 70040-904 — Srasiiia — DF - Brasil
Fone: (0 XX 61) 3424-0108(0 XX 81) 2424-0137 — Fax: (0 XX 61) 3326-0242
E-mail:chefiadegabincie@palmares.gov.br  hitpi/ivww.palmares.gov.br



