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RESUMO

A realidade linguistica das pessoas surdas tem avang¢ado consideravelmente nos
ultimos anos; no entanto, o ensino de portugués para surdos ainda persiste da
mesma forma que €& ministrado para os estudantes ouvintes. Quanto ao livro
didatico, € possivel inferir que ele é ainda muito importante na realidade da
educacéo basica brasileira e sua fungdo vai muito além do que servir apenas como
instrumento de ensino, mas é também uma ferramenta fundamental na formacgao da
cidadania dos estudantes. Analisar um livro didatico de portugués considerando as
especificidades culturais, linguisticas e sociais de alunos surdos, tendo o portugués
escrito como segunda lingua (L2), a partir de uma abordagem decolonial e
intercultural, € o objetivo geral da pesquisa. No que tange a metodologia, o trabalho
se deu por meio de um estudo de caso, tendo como unidade-caso o livro didatico de
portugués Apoema: portugués 6 da Editora do Brasil que é distribuido pelo PNLD. A
escolha da obra se deu por ser o livro didatico utilizado na turma em que o
pesquisador € intérprete de Libras, a partir de sua pratica em sala de aula, ele
percebeu que o material ndo atendia a realidade da estudante surda, como exemplo,
a auséncia de traducao para Libras dos textos para estudo. Assim, como resultados,
foi possivel inferir que nas ultimas duas décadas tem-se alavancado estudos e
pesquisas nessa area, mas ha lacunas epistémicas considerando aspectos
linguisticos, culturais e interculturais na producéo de livros didaticos de portugués
para surdos, principalmente no que se refere a Libras como a primeira lingua (L1),
como foi o caso do livro didatico escolhido para esta pesquisa. E importante
ressaltar que ndo é apenas uma questdo de escolha do livro didatico pelas escolas,
mas algo que vem desde a elaboragao desses materiais.

Palavras-chave: Portugués para Surdos; Livro didatico; Libras.



RESUMEN

La realidad linguistica de las personas sordas ha avanzado considerablemente en
los ultimos afos; sin embargo, la ensefianza del portugués a los sordos todavia
persiste de la misma manera que se ensefa a los estudiantes oyentes.En cuanto al
libro de texto, es posible inferir que sigue siendo muy importante en la realidad de la
educacion basica brasilefia y su funciéon va mucho mas alla de servir simplemente
como instrumento de ensefanza, sino que también es una herramienta fundamental
en la formacién de la ciudadania de los estudiantes. Analizar un libro de texto de
portugués considerando las especificidades culturales, linglisticas y sociales de los
estudiantes sordos, con el portugués escrito como segunda lengua (L2), desde un
enfoque decolonial e intercultural, es el objetivo general de la investigacion. En
cuanto a la metodologia, el trabajo se realizé a través de un estudio de caso,
utilizando como unidad de caso el libro de texto portugués Apoema: Portugués 6 de
la Editora do Brasil, distribuido por el PNLD. Se eligio el trabajo porque era el libro de
texto utilizado en la clase en la que el investigador es intérprete de Libras, a partir de
su practica en el aula se dio cuenta que el material no se ajustaba a la realidad del
estudiante sordo, por ejemplo, la falta de traduccion a Libras de los textos para
estudio. Asi, como resultados, fue posible inferir que en las ultimas dos décadas se
han aprovechado estudios e investigaciones en esta area, pero existen vacios
epistémicos considerando aspectos linguisticos, culturales e interculturales en la
produccion de libros de texto portugueses para sordos, principalmente con respecto
a Libras como primera lengua (L1), tal como fue el caso del libro de texto elegido
para esta investigacion. Es importante resaltar que no es sélo una cuestidn de que
las escuelas elijan el libro de texto, sino algo que surge de la preparacion de estos
materiales.

Palabras clave: portugués para sordos; Libro de texto; Libras.
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1 PONTOS DE PARTIDA

O processo de ensino-aprendizagem do estudante surdo deve ser realizado
em um ambiente de aquisigao favoravel e em contato com um espaco linguistico
natural, ou seja, a Libras como lingua de instrugdo na aquisigao do portugués escrito
e dos demais componentes curriculares. Logo, faz-se necessario destacar a
importancia da interagao linguistica das criangas surdas no ambiente escolar com
pessoas nativas e fluentes na Libras, pois sera pela interagcdo com seus pares
linguisticos que o surdo podera se descobrir e conhecer o mundo a sua volta. Como
ja dito, a realidade linguistica das pessoas surdas tem avangado consideravelmente
nos ultimos anos; no entanto, o ensino de portugués para surdos ainda persiste da
mesma forma que € ministrado para os estudantes ouvintes, principalmente no que
diz respeito a auséncia de produgdo de materiais de Lingua Portuguesa como L2, a
exemplo dos livros didaticos.

Embora seja um instrumento bastante familiar, € dificil definir a fungao do livro
didatico que ele exerce ou deveria exercer na sala de aula. Gérard e Roegiers
(1998, p. 19) definem o livro didatico como “um instrumento impresso,
intencionalmente estruturado para se inscrever num processo de aprendizagem,
com o fim de lhe melhorar a eficacia”. E importante ressaltar que com a adogdo mais
efetiva de tecnologias digitais, o livro didatico digital também tem ganhado espaco
nas unidades de ensino, no entanto, ainda, com inumeras barreiras. Mas,
considerando uma abordagem decolonial e intercultural, um livro didatico de
portugués deve contemplar as especificidades culturais, linguisticas e sociais de
alunos surdos, tendo o portugués escrito como segunda lingua (L2)?

Segundo Bento et al. (2021), para (re)conhecer a multiplicidade dos sujeitos
em sala de aula, € esperado que as escolas ampliem e desenvolvam conhecimentos
sobre as possibilidades humanas e a valorizagcdo das diversidades como fatores
significativos para o desenvolvimento cognitivo e afetivo dos alunos, posto que
aprender junto significa respeitar a histéria e os ritmo de aprendizagem de cada
individuo. Neste sentido, torna-se essencial oferecer oportunidades educativas
efetivas, a fim de que os alunos surdos possam desenvolver suas potencialidades.

Assim, o objetivo geral da pesquisa foi analisar um livro didatico de portugués
a luz das especificidades culturais, linguisticas e sociais de alunos surdos,

considerando o portugués escrito como segunda lingua (L2), a partir de uma



15

abordagem decolonial e intercultural. Destacam-se, também, os seguintes objetivos
especificos:

e Reconhecer o papel do livro didatico de portugués como instrumento
pedagogico para o aluno surdo;

e Compreender a importancia do pensamento decolonial e intercultural na
produgao e escolha do livro didatico de portugués para surdos;

e Analisar, a partir de um plano organizado pelo pesquisador, 4 aspectos que
considerem as necessidades linguisticas e culturais do aluno surdo no livro
didatico em estudo.

Para fundamentagcdo tedrica desta pesquisa, area e teoricos,
respectivamente, o trabalho se aporta na area dos Estudos Surdos (Fernandes,
2012; Begrow, 2018); pedagogia da transgressdo (Hooks, 2017); no ensino de
portugués para surdos (Quadros; Schmiedt, 2006); em decolonialidade (Quijano,
2005; Walsh, 2012) e interculturalidade no ensino de Linguas (Mendes, 2004).

A secado 2 deste trabalho abordara sobre as duas linguas envolvidas no
processo de aquisigdo dos surdos aqui no Brasil, a Libras, como primeira lingua
(L1), e o portugués, como segunda lingua (L2). A segdo 3 trara uma abordagem
tedrica das especificidades culturais, linguisticas e sociais dos alunos surdos, tendo
a decolonialidade e a interculturalidade no ensino de linguas como campos de
estruturacdo. Na secdo 4, sera apresentado todo o itinerario metodologico da
pesquisa, a seguir, as quatro fases que mostram o seu delineamento: a) delimitagao
da unidade-caso; b) coleta de dados; c) sele¢do, analise e interpretagdo dos dados;
d) elaboragao da monografia. A segao 5 traz alguns recortes do livro de Portugués
Apoema 6 com a analise entrelagada as bases tedricas da pesquisa e o plano
desenvolvido pelo pesquisador.

Nao é de interesse do autor que o presente trabalho esgote esse campo de
estudo, até porque isso n&o seria possivel, mas que contribua para o acervo de
pesquisa que versa sobre a necessidade de alunos surdos tém de acessarem, cada
vez mais, livros didaticos acessiveis em sua lingua, que contemplem sua historia,
cultura, literatura, que os reconhegam no espacgo escolar como qualquer outro aluno
e que sejam, principalmente, protagonistas de suas historias. A seguir, na proxima

secao, as duas principais linguas envolvidas no processo de aquisi¢ao dos surdos.



16

2 LIBRAS X PORTUGUES: AS DUAS PRINCIPAIS LINGUAS DE AQUISIGAO
DOS SURDOS NO BRASIL

Recentemente, em 2022, a Lei n°® 10.436 (Brasil, 2002), mais conhecida como
Lei de Libras, completou 21 anos. Ja sao mais de 21 anos da existéncia da lei que
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da, a ela, outras providéncias.
O paragrafo unico do art. 1° reconhece a Libras como forma de comunicagéo e
expressdo, que possui modalidade linguistica de natureza visual-motora, estrutura
gramatical propria, e se constitui de um sistema linguistico de transmissao de ideias
e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. No entanto, ainda
existe nessa mesma lei uma incoeréncia no paragrafo unico do art. 4°, que aponta
que a Libras n&o podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa, logo,
fica evidente a necessidade de reformulagdo desse dispositivo legal para que os
estudos desse campo avancem.

Contudo, o principal objetivo desta seg¢ao é discorrer sobre as duas principais
linguas envolvidas no processo de aquisigdo de linguagem dos surdos, Libras e
Lingua Portuguesa, primeira lingua-L1 e segunda lingua-L2, respectivamente. Mas,
em que referéncia essa afirmagao se pauta? No Art.13 do Decreto 5.626 (Brasil,
2005), aponta que o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular
nos cursos de formacao de professores para a educacgao infantil e para os anos
iniciais do ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de
licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa, o que nao existe na
pratica na maioria dos cursos de formacao de professores.

Segundo Quadros (1997), nessa proposta de educacdo bilingue, Libras e
Lingua Portuguesa, € importante destacar a necessidade de ela ser também
bicultural, ou seja, um espacg¢o de aprendizagem no qual os pares envolvidos no
processo de ensino, surdos e ouvintes, educadores ou ndo, trabalhem juntos. Skliar
(1995) faz a seguinte observacdo: “Respeitar a pessoa surda e sua condigao
sociolinguistica implica considerar seu desenvolvimento pleno como ser bicultural a
fim de que possa dar-se em um processo psicolinguistico normal (Skliar et al., 1995,
p. 16)”.
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Logo, além do ensino dessas duas linguas, por um viés bilingue, deve-se
permitir que a crianga surda tenha um rapido e natural acesso a comunidade ouvinte
para que esse contato gere nela um grau de pertencimento e reconhecimento
identitario a comunidade surda, proposta bicultural. A essa junc&o, Quadros (1997)
traz uma proposta especifica para a aplicagcdo em escolas voltadas para o ensino de
pessoas surdas que € a proposta bilingue-bicultural.

Quadros ainda salienta que esse processo de inclusdo da crianga surda a
comunidade ouvinte, mesmo que de forma rapida e natural, sé sera satisfatorio se
ela tiver uma identificagcdo solidificada com seus pares; do contrario, ela tera
dificuldades socialmente e linguisticamente em ambas as comunidades que, muitas
das vezes, nao se pode reverter. Goes (1999) faz as seguintes observagdes quanto

ao desenvolvimento da crianga surda em condigdes sociais:

A crianga nasce imersa em relagdes sociais que se dao na linguagem. O
modo e as possibilidades dessa imersdao sao cruciais na surdez,
considerando-se que é restrito ou impossivel, conforme o caso, o0 acesso a
formas de linguagem que dependam de recursos de audigdo. Sobretudo nas
situagdes de surdez congénita ou precoce, em que ha problemas de acesso
a linguagem falada, a oportunidade de incorporagéo de uma lingua de sinais
mostra-se necessaria para que sejam configuradas condigdes mais
propicias a expansdo das relagdes interpessoais, que constituem o
funcionamento das esferas cognitiva e afetiva e fundam a constru¢do da
subjetividade. Portanto, os problemas tradicionais apontados como
caracteristicas da pessoa surda s&do produzidos por condigdes sociais. Nao
ha limitacées cognitivas ou afetivas inerentes a surdez, tudo dependendo
das possibilidades oferecidas pelo grupo social para seu desenvolvimento,
em especial para a consolidagéo da linguagem (Goées, 1999, p. 38).

Portanto, ao propor uma educagéo bilingue, a escola deve se adequar as
realidades psicossociais, culturais e linguisticas do aluno surdo e de sua familia. No
que diz respeito a Libras, apresenta-la como uma comunicacao visual adequada a
criangca surda; quanto ao ensino da Lingua Portuguesa, deixar claro o
desenvolvimento a partir de metodologias de ensino de segunda lingua. Doravante
se faz necessario conhecer algumas especificidades estruturais da L1 e L2 dos

surdos no Brasil, o que sera abordado nas préximas subsecgdes.

2.1 Lingua Brasileira de Libras: primeira lingua — L1 dos surdos no Brasil

Libras € uma lingua. As linguas de sinais comegaram a ser estudadas como

linguas naturais a partir dos trabalhos de Willian Stokoe na década de 1960, com a
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descricdo da Lingua de Sinais americana. No Brasil, segundo Pizzio e Quadros
(2011), a lingua de sinais comegou a ser investigada nas décadas de 1980 e 1990
por Ferreira-Brito, 1986, 1993, 1995; Felipe, 1992, 1993; e Quadros, 1995, 1999. Em
2002, a Libras passa a ser reconhecida como meio de comunicagdo legal para
pessoas surdas no Brasil pela Lei n° 10.436 (Brasil, 2002) e, posteriormente,
regulamentada pelo Decreto de n°® 5.626 (Brasil, 2005).

Em 2015, foi instituida a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia,
Lei n® 13.146 (Brasil, 2015), destinada a assegurar e a promover, em condi¢gdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusédo social e cidadania. Em seu Artigo 28, inciso |V,
ela incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: “IV - oferta de educagao bilingue, em Libras como primeira
lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas (Brasil, 2015, Art. 28, inciso IV)”.

Segundo Almeida (2021), o bilinguismo surge como proposta de respeitar a
lingua materna dos surdos (as linguas visuoespaciais) e, a partir delas, favorecer a
aprendizagem da modalidade escrita da lingua majoritaria do pais que esta inserido,
de modo que o sujeito surdo transite o mais autonomamente possivel nos espagos
sociais. No Brasil, a modalidade de educacgao bilingue de surdos no ensino brasileiro
€ lei. A Lei 14.191, de 2021, que insere a Educagao Bilingue de Surdos na Lei
Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394, de 1996),
determina o tratamento da educagao bilingue de surdos como uma modalidade de
ensino independente, com a Libras como primeira lingua e o Portugués escrito como
segunda lingua.

A Libras € uma lingua constituida de todos os campos linguisticos o que, de
certo modo, confere a ela o status linguistico de lingua. Do ponto de vista de Liddell
(1995), de fato, alguns pontos ndo seguem os padrdes de analise morfologica
classicos, por exemplo, mas também se enquadram dentro da perspectiva da teoria

linguistica.


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-2021-336083749
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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Figura 1 — Configuragdes de maos (CM) na Lingua Brasileira de Sinais
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacgéo de Sao Paulo, 2019.

Quanto aos aspectos fonético-fonoldgicos da Libras, e das demais linguas de

sinais, é possivel destacar cinco parametros. Todos os cinco sdo itens de

composicao fonético-fonoldgico que desassociados ndo possuem sentido linguistico,

mas juntos formam o sinal:

a)

b)

Configuragdo de méao (CM): diz respeito a forma que a (s) méo (s) assume
(m) ao realizar determinado sinal. Felipe (1997) acrescenta que as
mencionadas formas podem ser aquelas utilizadas na datilologia, ou ainda,
outras feitas pela mao predominante ou pelas duas maos do emissor ou
sinalizador.

Locagdo (L) ou ponto de articulagdo (PA): corresponde ao local,
tomando-se como referéncia o corpo, onde sera produzido o sinal.
Ferreira-Brito (1995) afirma que existem sinais que sao produzidos na
parte superior do corpo, correspondentes a cabeca e ao pescog¢o. Outros
sinais séo realizados na parte média, na regido do tronco, e, por ultimo,
tem aqueles realizados da cintura ao meio da coxa. Além dos sinais
realizados em partes do corpo, com ou sem contato, na cabega, no tronco
ou na mao nao dominante tem sinais que sio realizados no espago neutro,
que seria o espaco a frente do corpo.

Movimento (M): segundo Quadros e Karnopp (2004), é definido como um

parametro complexo, que pode envolver uma vasta rede de formas e
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diregdes, desde os movimentos internos de maos, aos movimentos de
pulso até os movimentos direcionais no espago. Para elas, para que o
movimento aconteca, € preciso haver objeto e espaco.

d) Orientagdo de mao (O): Para Ferreira-Brito (1995), é a dire¢do da palma
da mao durante o sinal (para cima, para baixo, para o corpo, para frente,
para esquerda ou para direita).

e) Expressao ndo-manual (ENM): Referem-se aos movimentos da face, dos

olhos, da cabeca ou do troco (Quadros; Cruz, 2001).

Do ponto de vista morfolégico na Libras € possivel identificar e registrar as
classes dos sinais e, basicamente, duas areas de investigagcado: a derivacional e a
flexional (Quadros; Karnopp, 2004). Ainda, segundo elas, dentro dessas duas areas
de investigagao € encontrado exemplos de formagao de sinais na Libras e processos
de incorporacéao de diferentes elementos dentro dos sinais.

Em relagéo aos niveis semantico e pragmatico, Fernandes acrescenta:

Observamos na Lingua de Sinais as varias acepgdes de uso, as expressdes
idiomaticas, metaféricas, figurativas, os aspectos estilisticos, as
contextualizagbes, que admitem a pressuposicdo e o implicito, enfim, as
mesmas caracteristicas de qualquer lingua natural, quer em seu aspecto
gramatical, propriamente dito, quer nas varias manifestagcbes do simbdlico
(Fernandes, 2003, p. 44).

Quanto aos aspectos sintaticos da Libras, é possivel perceber uma
organizagdo notadamente espacial. Os estudos de Quadros (1997) mostram que
todas as frases com a ordem sujeito-verbo-objeto (SVO) da Libras sdo gramaticais.
Contudo, é possivel modificar a ordem desses elementos nas sentengas. Neste
contexto, as expressdes faciais e corporais possuem influéncia importante na

construcéo da sentencga.
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Figura 2 — Exemplos de expressées ndo manuais do tipo QU

0 que Como Quem

8

Porque Quando Quanto

Fonte: Secretaria Municipal de Educacgéo de Sao Paulo, 2019.

Ainda sobre a Libras, Quadros e Karnopp (2004) apresentam uma analise
detalhada e minuciosa sobre a lingua de sinais e 0s seus aspectos linguisticos.
Alguns topicos dessa pesquisa foram contemplados nesta subsegao. Além disso,
ambas abordam semelhangas e diferengcas das linguas orais-auditivas para as
linguas de sinais. Um ponto interessante desenvolvido por elas € também a
presenca de alguns mitos sobre a lingua, abordagem que a autora Audrei Gesser
(2009) também faz em sua obra. Estas obras abrangem diversos pontos acerca da
Libras, em geral, das linguas de sinais, e podem auxiliar profissionais envolvidos

nessa area.

2.2 Lingua Portuguesa (modalidade escrita): segunda lingua — L2 dos surdos

no Brasil

Segundo Salles et al. (2004), a origem da Lingua Portuguesa, juntamente com
linguas como o espanhol, o cataldo, o francés, o italiano, o romeno, encontra-se na
transformacado, através dos seéculos, do /atim, o que explica que sejam todas
referidas como linguas romanicas ou neolatinas, constituindo uma unica familia

linguistica. Cinco séculos depois da colonizagdo, nos primeiros anos do 2° milénio, a
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sociedade brasileira se apresenta como a maior nagdo de falantes de lingua
portuguesa.

Hoje, muito se tem dito a respeito de inclusao, diversidade e responsabilidade
social. Porém, a barreira linguistica existente entre surdos e ouvintes dificulta o
processo do conhecimento das subjetividades desses individuos, fazendo com eles
vivam como estrangeiros em seu proprio pais (Oliveira, 2014).

Uma das principais diferengas no ensino de Lingua Portuguesa para surdos
esta na metodologia. Conforme Quadros e Schmiedt (2006, p. 23), o ensino do
Portugués para criangas surdas € baseado no ensino de Portugués para criangas
ouvintes que adquirem essa lingua na modalidade falada. Para as autoras, o ensino
do Portugués s6 sera possivel se a Libras, a exemplo no Brasil, for a lingua de
instrugao, logo, primeira lingua. Assim, segundo Di Donato (2008), os equivocos nos
procedimentos metodoldgicos aplicados aos aprendizes surdos, como a
simplificacdo de textos existentes, a ndo variabilidade de géneros textuais, o ensino
apenas de gramatica (inclusive, de conteudos fbnicos da lingua portuguesa), entre
outros, encontram-se apoiados em representagcdes de incompletude cognitiva,

linguistica e cultural.

Ha um acerbamento no uso de materiais concretos, como se a condigéo da
surdez fosse sublimada apenas em olhar palavras relacionadas aos
desenhos/imagens. Esta pratica de exercicios que se resumem aos
aspectos semanticos, desassociada de uma metodologia de ensino de
segunda lingua voltada a aprendizes surdos, aponta a uma concepgéao de
incapacidade abstrativa em relagéo a estes educandos, segundo estudos de
Botelho (2002) e Karnopp e Klein (2008). O aprendiz surdo n&o apresenta
limitacdo de aprendizagem. Ha, via de regra, uma inadequagéo no periodo
de aquisi¢cdo da lingua de sinais como L1 e uma inadequagéo metodoldgica,
desconsiderando as suas especificidades (Di Donato, 2008, p.1).

Além da metodologia, existe uma questdo de afetividade para com o
portugués. E importante saber como os surdos se relacionam como a segunda
lingua uma vez que existe um conjunto de atitudes, de sentimentos dos falantes
para com suas linguas, para com as variedades de linguas e para com aqueles que
as utilizam (Calvet, 2002, p. 65). E a partir dessa realidade que se faz necessario
pensar em uma abordagem intercultural, como a que € preconizada por Mendes
(2008), para ela, no caso especifico do ensino/aprendizagem do portugués, é
necessario incentivar os aprendizes a reconhecerem a lingua em suas

especificidades néo s6 formas, mas culturais e contextuais, reconhecendo-se nele.
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Ainda segundo a autora, a partir do momento que é considerado ensinar
portugués para surdos, as culturas individuais dos agentes envolvidos (professor
ouvinte ou surdo e aluno surdo) bem como, as linguas-culturas (culturas ouvintes e
culturas surdas), culturas do Brasil etc., passam a entrar em contato (Mendes,
2008). Séao variados elementos interagindo, confrontando e negociando. Logo, como
Giordani (2003) aponta em sua pesquisa, existem jovens e adultos surdos com
representacdes de uma escrita do erro, da dificuldade, do desprazer, de uma escrita

para o leitor ouvinte. Por outro lado, de forma mais otimista:

Ter mais de uma lingua ndo representa mais um problema com diferentes
repercussdes, mas sim mais poder, mais elasticidade cognitiva, mais
flexibilidade social, etc. Isto é, ndo se vé mais como desvantagem se
apropriar da outra lingua, mas sim como vantagem em varios sentidos
(cognitivo, social, cultural, politico e linguistico). (Quadros; Schmiedt, 2006,
p. 166).

Atualmente, muito se tem dito a respeito de inclusdo, diversidade e
responsabilidade social. Porém, a barreira linguistica existente entre surdos e
ouvintes dificulta o processo do conhecimento das subjetividades desses individuos,
fazendo com que eles vivam como estrangeiros em seu proprio pais. A seguir, serao

apresentadas as bases que estruturam e entrelagam a presente pesquisa.
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3 DESCOLONIZAR SABERES E NECESSARIO!

Apo6s anos de luta da comunidade surda, as singularidades dos alunos surdos
vém sendo reconhecidas legalmente por meio de diferentes documentos que
ressaltam, entre outras questdes, a politica linguistica, a cultura surda e o direito a
classes bilingues, tendo como base pedagdgica o ensino bilingue (Libras/Lingua
Portuguesa) (Lima, 2019). Mas, de que modo os livros didaticos tém sido elaborados
e escolhidos para o ensino de portugués para surdos na educagao basica? A teoria
da interseccionalidade, por exemplo, sugere situacbes e formas de manifestar a
opressao em grupos minoritarios relacionados a ragca ou etnia, classe social,
capacidade fisica, localizagdo geografica, entre outros. Assim, ela nos ajuda a
enxergar essas opressdes e combaté-las, a exemplo, quando é ditado ao surdo um
livro didatico de uma dada cultura hegemodnica monolingue em sala de aula, logo,
faz-se necessario repensar essa praxis.

Considerando a distribuicdo desigual de poderes, a imposi¢ao cultural feita
pelo modelo ouvintista, modelo que obriga o surdo a olhar-se e narrar-se como se
fosse ouvinte, dificulta a distingdo dos parametros biolégicos/naturais e a concepgéao
socioantropoldgica contidas nos discursos produzidos pelos sujeitos surdos, como
aponta Skliar (1998). Mesmo havendo muitas barreiras sociais, linguisticas, culturais
que dificultam a organizagao cultural dos surdos, estes resistem a essas imposi¢des
gragas a suas organizagcdes em grupos. Isso ainda acontece, infelizmente, em
muitos espacgos escolares, dessa forma, a resisténcia dos surdos também vai de
encontro a essa colonizagao cultural promovida pela escola, a exemplo, a luta pela
distribuicdo de livros didaticos que dialoguem com a sua realidade surda.

Fundamentando-se em hooks' (2017), o ensino transgressor necessita
possibilitar ir “além das fronteiras do aceitavel, para pensar e repensar, para criar
novas visdes”, celebrar “um ensino que permita as transgressdes, um movimento
contra as fronteiras e para além delas”, assim, propomos, para além de pensar um
livro didatico que contemple a realidade surda, uma educacgao bilingue para surdos
como pratica da liberdade, a partir da lingua de sinais como elemento fundamental,

combatendo uma cultura hegemdénica monolingue na educagao para surdos. Begrow

' bell hooks, assim mesmo, em minusculas, & o pseuddnimo escolhido por Gloria Jean Watkins em
homenagem a sua avé. O nome escolhido, grafado em minuscula, é um posicionamento politico da
recusa egodica intelectual. hooks queria que fosse atentado em suas obras, em suas palavras e nédo
em sua pessoa (Caruso, 2021).
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(2018) aponta a necessidade de um fazer pedagodgico que contemple as

especificidades dos educandos surdos:

Que possamos repensar a escola, o curriculo, as estratégias e materiais
para que a educagéao oferecida ao surdo n&do seja uma mera adaptagéo da
educagao majoritaria, mas sim, seja uma educagéo verdadeira e pronta para
que toda e qualquer crianga surda tenha o direito de viver e estudar em uma
escola com espago para si. Se ndo, continuaremos a oferecer o sapato dois
numeros diferentes do seu o que pode causar bolhas ou ficar caindo do pé.
Numa escola adaptada nao ha espacgo para diferenca, pois elas devem
ajustar-se ao modelo maior e o que difere se dilui e se perde, assim como o
que é singular [...]. (Begrow, 2018, p. 1).

A colonizag&o linguistica acontece quando se nega ou ndo se valoriza uma
lingua, nesta pesquisa, a Libras. O Congresso de Mildo, no ano de 1880, marcou
esse processo de colonizagao linguistica e afirmou a imposigéao das linguas orais ao
sugerir que a utilizacdo da lingua de sinais, em sala de aula, ndo seria o0 método
mais adequado de ensino. Anos se passam e como, de modo muito claro, apontou
Bento (2022):

Ainda que se conheca muito mais hoje do que ha alguns anos sobre a
realidade linguistica da pessoa surda, o contexto educacional brasileiro
ainda é de insisténcia monolingue do ensino da lingua portuguesa para a
maioria dos cidadaos surdos brasileiros (Bento, 2022, p. 105).

A metodologia oralista foi por décadas aplicada sendo sinénimo de tortura e
terror por grande parte da comunidade surda daquela época. Para muitos surdos a
lingua portuguesa continuara sendo como uma “obrigagcéo”. Contudo, para outros,
ela ja é considerada uma atitude linguistica libertadora, afinal, € como Adrienne Rich
nos aponta, “essa é a lingua do opressor, mas eu preciso dela para falar com vocé”
2, Nao é o portugués que fere os surdos no Brasil, mas o que os opressores fazem
com ele, como eles a moldam para se tornar um territorio que limita e define, como
eles fazem dele uma arma que pode envergonhar, humilhar, colonizar,
parafraseando bell hooks (2008).

As narrativas surdas que emergem nesse contexto e apos ele evidenciam e
justificam a necessidade de pesquisas que valorizem/respeitem/reconhegam as
linguas de sinais e as experiéncias visuais por parte dos surdos. Assim, analisar o

livro didatico Apoema: portugués 6 da Editora Brasil a partir de especificidades

2 No original: “this is the oppressor's language/yet | need it to talk to you”, no poema de 1971 intitulado
“The Burning of Paper Instead of Children”. Disponivel em:
https://www.sccs.swarthmore.edu/users/99/jrieffel/poetry/rich/children.html. Acesso em: 20 maio 2023.
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culturais, linguisticas e sociais de alunos surdos, considerando o portugués escrito
como segunda lingua (L2), a partir de uma abordagem decolonial e intercultural, faz
dessa agao uma pedagogia decolonizadora, confrontando o aluno surdo com seus
valores e singularidades.

Assim, a partir dessa ideia de liberdade é que o trabalho se serve de uma
abordagem de resisténcia e desconstrugcdo de padrdes, conceitos e perspectivas
impostos aos povos subalternizados durante todos esses anos, aqui, 0os surdos, a
decolonialidade. Esse conceito, segundo Avila (2021), surge como uma proposta de
enfrentamento a colonialidade e o pensamento moderno, principalmente através dos
estudos acerca da Modernidade, Colonialidade e Decolonialidade, compostos por
estudiosos como Anibal Quijano, Catherine Walsh, Edgard Lander, Enrique Dussel,
Nelson Maldonado-Torres e Walter Mignolo.

Para Quijano (2005), a elaboragao intelectual do processo de modernidade
produziu uma perspectiva de conhecimento e um modo de produzir conhecimento
que demonstram o carater do padrao mundial de poder: colonial/moderno, capitalista
e eurocentrado. No que se refere aos alunos surdos, isso se da com a auséncia de
suas bases culturais e linguisticas em sala de aula, para além disso, a
obrigatoriedade de se aprender uma segunda lingua a partir de metodologias
ouvintistas considerando um curriculo escolar padrao para todos os alunos. Essa
perspectiva e modo ideal de produgcdo de conhecimento se reconhecem como

eurocentrismo

Eurocentrismo é, aqui, o nome de uma perspectiva de conhecimento cuja
elaboragdo sistematica comegou na Europa Ocidental antes de mediados
do século XVII, ainda que algumas de suas raizes sao sem duvida mais
velhas, ou mesmo antigas, e que nos séculos seguintes se tornou
mundialmente hegemodnica percorrendo o mesmo fluxo do dominio da
Europa burguesa. Sua constituicdo ocorreu associada a especifica
secularizagdo burguesa do pensamento europeu e a experiéncia e as
necessidades do padrdo mundial de poder capitalista, colonial/moderno,
eurocentrado, estabelecido a partir da América (Quijano, 2005, p. 126).

Todavia, ainda para Quijano (2005), ndo se refere a todos os modos de
conhecer de todos os europeus e em todas as épocas, mas a uma especifica
racionalidade ou perspectiva de conhecimento que se torna mundialmente
hegemonica colonizando e sobrepondo-se a todas as demais, prévias ou diferentes,

€ a seus respectivos saberes concretos, tanto na Europa como no resto do mundo.
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Do mesmo modo que para os Estudos Surdos® esse modelo ouvintista ndo se refere
a todas as pessoas ouvintes. No campo desta pesquisa, pretendo discutir algumas
de suas questdes mais diretamente relacionadas com a experiéncia histérica dos
povos surdos, mais especificamente, a Literatura em Libras utilizada nas aulas em

que eles aprendem o portugués como segunda lingua.

% Estudos surdos foi o termo encontrado para nomear as pesquisas na area da surdez, que buscam
ver os surdos como sujeitos politicos e culturais e que tiveram seu inicio com a chegada do professor
visitante Carlos Skliar, em 1996.
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4 COMO O CAMINHO FOI TRILHADO?

Para diferentes autores, o estudo de caso tem origem na pesquisa médica e
na pesquisa psicolégica, com a analise de modo detalhado de um caso individual
que explica a dindmica e a patologia de uma doenga dada. Para Ventura (2007),
com este procedimento se supde que se pode adquirir conhecimento do fenédmeno
estudado a partir da exploragao intensa de um unico caso. Além das areas médica e
psicologica, tornou-se uma das principais modalidades de pesquisa qualitativa em
ciéncias humanas e sociais.

Para Chizzotti (2006), o estudo de caso, como modalidade de pesquisa,
origina-se nos estudos antropolégicos de Malinowski e na Escola de Chicago e,
posteriormente, teve seu uso ampliado para o estudo de eventos, processos,
organizagdes, grupos, comunidades etc. Segundo Gil (1995), sua origem é bastante
remota e se relaciona com o método introduzido por C.C.Laugdell em 1926 no
ensino juridico nos Estados Unidos. Sua difusédo, entretanto, esta ligada a pratica
psicoterapéutica caracterizada pela reconstrugcao da histéria do individuo, bem como
ao trabalho dos assistentes sociais junto a individuos, grupos e comunidades.
Atualmente, é o estudo de caso é adotado na investigagado de fendmenos das mais
diversas areas do conhecimento, podendo ser visto como caso clinico, técnica
psicoterapica, metodologia didatica ou modalidade de pesquisa.

Como qualquer pesquisa, o estudo de caso é geralmente organizado em torno
de um pequeno numero de questdes que se referem ao como e ao porqué da
investigacdo. E provavel que questdes como essas estimulem também o uso de
experimentos e pesquisas historicas. Ainda segundo Gil (1995), o estudo de caso
nao aceita um roteiro rigido para a sua delimitacdo, mas é possivel definir quatro
fases que mostram o seu delineamento: a) delimitacdo da unidade-caso; b) coleta de
dados; c) selecdo, analise e interpretagdo dos dados; d) elaboragao do relatério. A
seguir, o plano de analise que foi construido:

A primeira fase consistiu em delimitar a unidade que constitui o caso, para o
presente trabalho a unidade escolhida foi o Apoema: portugués 6 da Editora Brasil.
A escolha desta unidade-caso ocorreu por ser o livro didatico utilizado na turma em
que o pesquisador atua como professor e tradutor intérprete de Libras. Durante as

aulas, ele percebeu que a obra nao apresentava questdes linguisticas, culturais e
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sociais dos alunos surdos, o que gerava nos discentes um certo distanciamento do
livro didatico.

A segunda fase se deu com a leitura de todo livro didatico de portugués, mas
nao de forma tao analitica, além disso: observacéo do uso do livro pelo professor em
sala de aula, percepgao dele sobre alguns assuntos e a relagdo que ele fazia com os
alunos surdos; entrevista informal com o professor de portugués da turma acerca da
experiéncia de trabalho com alunos surdos, historia de vida dos alunos surdos e
suas impressdes sobre o livro didatico, reconhecimento de conteudo, entre outros
procedimentos que foram incorporados a essa fase.

A terceira fase se deu de forma conjunta, representada pela selegao (recorte),
analise e interpretacdo do que foi coletado. A partir de um plano de analise
organizado antecipadamente pelo pesquisador, foi possivel inferir ao menos 4
aspectos basicos a serem analisados no livro: 1 — a presenga da Libras como lingua
materna do surdo em videolibras* e a tradug&o para Libras dos textos em portugués.
2 — uso de visualidade (imagens, infograficos, graficos, tabelas, entre outros); 3 —
relacdo contrastiva linguistica entre a Libras e o portugués; 4 — dimensao
intercultural, marcas culturais surdas e presenca da Literatura em Libras.

E relevante ressaltar que esses aspectos de analise foram derivados de
teorias pré-existentes e reconhecidas no campo do ensino de portugués para
surdos. Isso foi importante para que a interpretacdo dos dados nao envolvesse
julgamentos implicitos, preconceitos, opinides de senso comum etc. A escolha
desses aspectos considerou a experiéncia de quase 13 anos do pesquisador com
educacao de surdos.

A quarta fase esta representada pela escrita desta monografia a partir das
impressdes analisadas do livro Apoema: portugués 6 da Editora Brasil sob a ética de
4 aspectos basicos a serem analisados no livro didatico, entre eles: a presenca da
Libras como lingua materna do surdo em videolibras e a tradugao para Libras dos
textos em portugués; uso de visualidade (imagens, infograficos, graficos, tabelas,
entre outros); linguistica contrastiva entre a Libras e o portugués; e a dimensé&o
intercultural, marcas culturais surdas e Literatura em Libras, que serdo mais

detalhadas na proxima secgao.

4 O termo videolibras ¢ utilizado para denominar videos produzidos em Lingua Brasileira de Sinais
(Fernandes; Medeiros, 2020).
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5 RADIOGRAFANDO A OBRA EM ESTUDO: LINGUA E CULTURA SURDA EM
FOCO

O livro escolhido para este estudo de caso foi o Apoema Portugués — 6° ano
(Oliveira; Sousa; Faria; Silva, 2018), segmento: Ensino Fundamental - Anos Finais,
distribuido pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Como
citado anteriormente, a escolha desta unidade-caso ocorreu por ser o livro didatico
utilizado na turma em que o pesquisador atua como professor e tradutor intérprete
de Libras. Durante as aulas, ele percebeu que a obra ndo apresentava questdes
linguisticas, culturais e sociais dos alunos surdos, o que gerava nos discentes um
certo distanciamento do livro didatico. Segundo a editora, a coleg¢ao foi reformulada
e contém novos conteudos com um alcance maior na profundidade do tratamento
dado tanto ao trabalho com os géneros textuais quanto as questdes préprias da

Lingua Portuguesa em suas varias perspectivas.

Figura 3 — Capa do livro Apoema Portugués - 6° Ano

Fonte: Site da Editora do Brasil, 2023.

Ainda segundo a editora, a colegao foi reorganizada para atender a BNCC de
forma integral; seus conteludos sdo apresentados de maneira visualmente mais

atraentes; tem uma sec¢ao exclusiva para ampliar a compreensao na leitura; tem
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uma selecdo textual feita para diversificar os conhecimentos do aluno; possui
conteudo para o letramento em ambiente virtual; e auxilia os alunos a ampliarem os
conhecimentos de pesquisa e estudo.

A partir do plano de analise que foi apresentado na segdo metodoldgica, foi
possivel inferir ao menos 4 aspectos basicos a serem analisados no livro didatico,

conforme a seguir:

Quadro 1 — Aspectos analisados no livro didatico e autores base
Aspectos Autores base

1- presenga da Libras como lingua materna | Fernandes; Medeiros (2020)
do surdo em videolibras e a tradugao para
Libras dos textos em portugués

2- uso de visualidade (imagens, infograficos, | Campello (2008)
graficos, tabelas, entre outros)

3- linguistica contrastiva entre a Libras e o | Quadros; Schmiedt (2006)
portugués

4- dimensao intercultural, marcas -culturais | Karin Strobel (2018) e Mendes (2004)
surdas e Literatura em Libras

Fonte: Autor, 2023.

A seguir, sdo apontados alguns recortes do livro contrastando com os

aspectos analisados e o0 que se tém de pesquisa na area sobre cada ponto:

1. A presencga da Libras como lingua materna do surdo em videolibras e a
tradugao para Libras dos textos em portugués. Infelizmente ndo se tem em nenhuma
parte do livro didatico, em estudo, a presenca da Libras ou de links com traducao
dos textos em videolibras. Nas paginas 74 e 75, sao abordadas algumas politicas de
acessibilidade, mas de forma muito superficial, mais para fins estatisticos de
informagdo da quantidade de pessoas com algum tipo de deficiéncia.
Compreende-se que os alunos surdos possuem professores intérpretes de Libras
em sala, mas textos como esse, a seguir, exigem um tempo de estudo tradutdrio,

preparo, que, muitas vezes, eles nao tém.
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Figura 4 — Recorte do texto “A ilha”

] ] Texto

com pouco mais de duzentos habitantes, no  [ETTEEEEGE
de Brosil praficomente secreta, ignorada pelas  infalivel: que nao falha;
[quase) infalivel Google Maps consegue en-  que nunca se engana.

que estdo minhas raizes. O lugar &
io a 72 quildmetros de Salvador, préximo a Santo Amaro e
do petréleo. Na ilha, as principais fontes de renda ainda sdo

dispenséveis. Para atravessar de um lado pora o outro na
, apesar de jG existirem um ou outro barco, cedidos pela
es, em coro. Quando alguém estd no “porto” e quer chegar

aiba o que quer dizer “tomaqué”. E uma redugdo, como

. Ou “O pai, 6", que & “Olhe pra isso, olhe”. Ou sejo, &
*. E muito gostoso gritar “Tomaqué!”.

emo, um quildmetro nas Gguas verdes e calmas. Entre

nutos. Essa carona carrega, na verdade, um misto de ge-

manho, qualquer visita vira assunto, e é justamente o remador

Gosto de entender minha origem e receber um abrago afe-
r um sentimento de inocéncia, uma felicidade di i

o, So Francisco do Conde & um dos municipios mais ricos do pais. [...]
S no de quem mora no Paly. Eles até conseguem ver vantagens
a, ndo ha policia na ilha, e as portas das casas estéo sempre
mesmo & a Ggua encanada. Para tudo: dar descarga nos

anho.
a luxo. Na minha infancia, a energia elétrica vinha de um nico gera-
ando os televisores eram ligados nas novelas. As janelas da casa de meu

Fotografia de satélite da Itha do Paty, S3o Francisco do Conde, Salvador, 2018.
L6201 Ramos. Na minha pele. Rio de Janeiro: Objeliva, 2017. p. 16:17.

- 24

Fonte: Livro Apoema Portugués - 6° Ano, pag. 11 (2018).

A presenca de links em videolibras, segundo Fernandes e Medeiros (2020),
amplia a expressividade linguistica e discursiva dos sinalizantes e cria alternativas
quanto a expressao da linguagem. Isso, sem duvida, contribuiria de forma

expressiva para aquisi¢do do portugués como segunda lingua.

A potencialidade do uso do video e de programas de edicdo também amplia
a expressividade linguistica e discursiva dos sinalizantes e cria alternativas
quanto a expressao da linguagem, enriquecida com elementos ndo-verbais,
que imprimem caracteristicas singulares a estética do video, relativos ao
cenario, posicionamento do sinalizador, recursos de edigdo, entre outras
possibilidades (Fernandes; Medeiros, 2020).

Além da ampliagdo da expresséo da linguagem, o registro em videolibras, na
visdo dos autores, opera sobre o letramento visual bilingue, com interlocu¢des ao
campo do ensino de linguas, os estudos da traducéo, repercutindo em uma agenda
politica e institucional que garanta os meios multimodais para a materializagao

dessas producdes. Isso seria, sem duvida, um outro aspecto interessante de ser
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investigado, por isso da importadncia de termos a presenga da Libras no livro

didatico.

2. Uso de visualidade (imagens, infograficos, graficos, tabelas, entre
outros). O uso de estratégias de ensino voltadas para a exploragéo visuoespacial é
extremamente necessaria, considerando que a escrita de criangas surdas depende
ainda mais do uso de imagens, principalmente de uma turma de 6° Ano que,
infelizmente, vem com um nivel linguistico de aquisi¢do de portugués baixo e, na
maioria das vezes, ainda em processo de aquisigdo de sua propria lingua. Logo, a
escola e os professores precisam considerar tais especificidades do aluno surdo,
entendo-o como um sujeito bilingue e que nao estabelece uma relagdo sonora com
a escrita, como os alunos ouvintes. Portanto, faz-se necessario pensar na mudanga
das praticas pedagdgicas, as quais por muito tempo e, infelizmente, ainda hoje, se
pautam no pensamento fonocéntrico, em que o foco é a audigdo e a surdez como
uma patologia.

Neste aspecto, € perceptivel que existe uma preocupagao por parte da editora
em contemplar imagens, infograficos, graficos, tabelas, entre outros recursos
visuais, que auxiliam os alunos surdos na compreensao do conteudo programatico
previsto. Talvez ndo entendam, a partir de uma visao linguistica de modalidade essa
necessidade, mas percebe-se a presenga desse aspecto no livro didatico. Segundo
Campelo (2008), os aspectos da visualidade na educagéo dos Surdos se associam
com a vivéncia diaria como ponto de partida para o entendimento do valor e da
cultura do contexto social. A seguir, € possivel trazer um recorte de marcas de

visualidade presentes no livro.
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Figura 5 — Recorte do poema de Manoel de Barros “Menino do mato”

] | Texto

Condura:

usar po
0 jo mofava era um g

£u que”
Sndo 0 gen
rome B0 o do bincar com polavias
Aiagene e W uma formigo ajoalhada na pecfol
10 0 awira o biincadeira folou:

A A:: \‘:ié com suas visdes! )

e igos nem e foohhos ooelhaves
o pedros de saeistias por aqui o

sso & hoquinogem da sua imaginagdo. (

O menino inha no olhar um siléncio de chao

G SUG VOZ UMa candura de Fonles.
Eopa. ochava que a gente queria desver o mundo
para encontrar 103 palavras novas coisas de ver
ossim: e via 0 manhd pousada sobre as margens do
io do mesmo modo que uma garca aberta na solidso

do uma pedia.

Erom novidades que os meninos criavam com as suas
polavros. o o
Assim Bernardo emendou nova criaggo: Eu hoje vi um
sopo com ohor de érvore.
Enido era preciso desver o mundo para sair daquele
lugor imensomente e sem lodo. \
Agente queria encontrar imagens de aves abengoadas
pela inocéncia.
O que a gente aprendia naquele lugar era s6 ignorancias
para a gente bem entender a voz das aguas e
dos carocois. W
A gente gostava das palavras quando elas perturbavam 4§
o senfido normal das ideias.
Porque @ gente fambém sabia que s6 os absurdos
eniquecem a poesia.

Manoelde Baros, Menino do malo. Sao Paulo: Leya, 2010. p. $10. Y

¢
-
Fonte: Livro Apoema Portugués - 6° Ano, pag. 117 (2018).

Nesse poema de Manuel de Barros, “Menino do mato”, é possivel observar
que existe uma preocupagcao em trazer as representagées em imagens dos signos
presentes no texto, por exemplo, ave, formiga ajoelhada, pedra, margens do rio,
gar¢a, sapo com olhar de arvore, caracois, e a figura do menino. Como ja
mencionado anteriormente, muitas vezes os estudantes adentram o espaco escolar
com um nivel de aquisigado, tanto em Libras quando em portugués bem basico, e a
presenca dessas imagens, por exemplo, contribuem para aquisigdo de ambas as
linguas de forma efetiva.

3. Linguistica contrastiva entre a Libras e o portugués. O assunto previsto
neste recorte do livro, a seguir, € sobre “Lingua falada e lingua escrita”. Lembrando
que aqui essa “lingua falada” esta relacionada a modalidade de lingua oral-auditiva.
Logo, em nenhum momento do capitulo é pontuado sobre as linguas de sinais, em
especial, a Libras. Alinhado ao ponto tedrico do assunto, sdo realizadas algumas
perguntas ao aluno como: “Em que momentos de seu dia vocé escreve?”, seria um
momento oportuno para se trazer uma breve histérico sobre por muito tempo as

linguas de sinais serem consideradas linguas agrafas, falar de forma breve sobre os
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sistemas de escrita como: a Singwriting, SEL, ELiS®, entre outras, seria importante
para os alunos ouvintes saberem que no Brasil ndo existe apenas a Lingua
Portuguesa, o pais ndo € monolingue, embora paregca, mas que existe a Libras,
outras linguas de sinais, linguas de povos originarios, por exemplo.

Outra pergunta, atrelada ao assunto é: “Em que momento vocé fala?”, “falar”,
no livro, aparece como ponto privilegiado que nega o direito dos surdos de serem
educados na sua propria lingua? Senao, por que nao usar o termo “sinaliza”? Seria
importante os alunos, de modo geral, compreenderem que o termo “falar” ndo se

restringe apenas a voz, mas que contempla também o “falar com as méos”.

Figura 6 — Recorte do assunto “Lingua falada e lingua escrita”

c) Imagine que vocé é um visitante que nao leu jornais, n3o frequentou as redes sociais e ndo se

informou sobre a visita ao museu antes de ali chegar. Ao ler a placa, vocd compreenderia a
campanha? Por qué?

Na vida social, estamos mergulhados em lingua

C h gens. Todas elas juntas definem nosso modo de estar no mundo, -
de viver coletivamente, de produzir cultura, arte e conheci

to. Por meio das i k comuni-
cacdo e desenvolvemos a interacdo entre as pessoas. A linguagem verbal concretiza-se nas. linguas, em suas moda-
lidades oral e escrita. A linguagem né&o verbal iza-se em dif ifestacBes, como p’inmm desenho,
danga, mésica, gestos, histérias em quadrinhos, filmes, telenovelas efc. ' ’

Lingua falada e lingua escrita .9

Em nosso cotidiano, vivemos experiéncias de fala e de escrita. Reflita sobre isso respondendo as
seguintes questdes.

@ Em que momentos de seu dia vocé escreve?

@ Em que momentos vocé fala?

@ 0 que vocé escreve em seu dia a dia?

@ Que fungao ou importancia tem cada momento de escrita de seu dia?
@ Para que vocé escreve?

@ Em que situacées de comunicagdo os registros formal e informal da linguagem, na fala e na
escrita, podem ser usados? Dé alguns exemplos, apés conferir as notas que tomou na secao
Estudo e pesquisa.

Lingua e cultura

Sio faladas hoje no mundo quase 7 mil linguas. S6 1o Se uma lingua morre, a cultura, as ideias e os valores
Brasil usam-se aproximadamente 180 linguas. daqueles que a falam morrem junto. Uma lingua forma

Além da lingua portuguesa, falam-se as linguas dos imi- ~ nossa identidade, nosso modo de pensar e de olhar para
grantes, como o polones, o italiano ¢ o alemao, e as linguas 0 mundo e para as pessoas. Falamos ¢ escrevemos para
indigenss, come o tucuna, o embid ¢ o nheengatu. A diver  Preservar quem nés somos, fazer histdria, estabelecer con-
sidade linguistica é uma riqueza do pais, representando as  tatos, acolher afetos. ) .
diferengas culturais e de identidade dos povos que habitam A escrita tem valor de registro, promove a fixacdo de his-
nossa terra. térias, pensamentos e relagdes entre pessoas.

Os territérios tradicionais dos indfgenas es-
o sendo tomados pela exploragio econdmica
€, com isso, os falantes se separam, se disper-
sam, e suas linguas vao morrendo. Além disso,
essas linguas ameagadas ndo tém uma escrita,
€ a maioria delas nao € ensinada na escola.
Por causa de tudo isso, podem desaparecer.
Segundo os estudiosos das linguas indigenas,
quase todos os idiomas dos indigenas brasilei-

T0s estdo ameagados de extingao nos proximos
anos,

Fogerio Soud

|
|

Fontes: linguas nafivas do Brasil esido “entre as mais ameacodas”, BBC Brasil, 19 set. 2007. Disponivel em: wbbcc:m/r’:fk:"ﬁgfﬁf
reporterbbe/story/2007/09,/070919_linguasextincao._pu.shiml>; Ivy Farios. Quantas linguos sao faladas no a;aml? Astupe"ﬂa"'\vj“ab’; 2018,
2007. Disponivel em: <https://super.abril.com.br/h . Acesso em:

W

Fonte: Livro Apoema Portugués - 6° Ano, pag. 11 (2018).

5 Alguns sistemas de escrita das linguas de sinais. O Sign Writing (SW), desenvolvido por Valerie
Sutton em 1974 na Dinamarca (Barreto; Barreto, 2012, p. 38); em 1998, a Escrita das Linguas de
Sinais (ELiS) pela professora Mariangela Estelita de Barros que foi aperfeicoada em 2008 (Barros,
2008); e em 2009, o Sistema de Escrita de Lingua de Sinais (SEL) pela professora Adriana S. C.
Lessa-de-Oliveira que foi aperfeicoado e testado em 2011 (Alves; Benassi, 2016, p. 05).
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O livro n&o se preocupa em trazer o que ha de gramatica, literatura, textos,
dessas duas linguas, muito mesmo, em contrasta-las. A diferengca entre as
modalidades visuoespacial e oral auditiva - no momento da escrita - devem propiciar
ao estudante a curiosidade pelos fundamentos processuais das habilidades de
leitura e escrita em criangas ouvintes.

Além disso, como apontam Quadros e Schmiedt (2006), ha varios momentos
em que se faz necessaria a anadlise implicita e explicita das diferengas e
semelhangas entre a lingua de sinais brasileira e o portugués. Para elas, nesse
sentido, ha processos em que ocorre a tradugao dos conhecimentos adquiridos na

lingua de sinais, dos conceitos, dos pensamentos e das ideias para o portugués.

Ao fazer a analise explicita entre as duas linguas, estamos utilizando a
linguistica contrastiva, ou seja, estamos comparando as semelhangas e
diferengcas entre as linguas em seus diferentes niveis de andlise. Por
exemplo, na lingua portuguesa temos um conjunto de preposicdes que
estabelecem algum tipo de relagdo entre o verbo e o resto da oragcédo. Na
lingua de sinais, esta relagdo ¢é estabelecida pelo uso do espago
incorporado ao verbo ou da indicacdo (apontagdo) (Quadros; Schmiedt,
2006, p. 24).

Logo, tornar explicito e reflexivo o conceito de que a escrita da Lingua
Portuguesa é o registro de outra lingua de modalidade diferente, possibilitando ao
estudante compreender que as hipoteses de escrita feitas ndo serao fundamentadas
em sua primeira lingua, a Libras. Por essa razéo, a ortografia devera ser abordada
tomando como pressuposto a experiéncia visual do registro escrito e o

conhecimento metalinguistico da Lingua Portuguesa.

4. Dimensao intercultural, marcas culturais surdas e Literatura em Libras:

Um dos principais artefatos culturais relacionados ao povo surdo ¢é a literatura surda,

segundo Karin Strobel (2018), ela traduz a memoria das vivéncias surdas através

das varias geragdes dos povos surdos e se multiplica em diferentes géneros: poesia,

histéria de surdos, piadas, literatura infantil, fabulas, contos, romances, lendas e
outras manifestagdes culturais.

A literatura, de forma geral, possibilita a transmissao de cultura, conhecimento

e visdo de mundo, viabilizando ainda o desenvolvimento da memoria, da

concentracao e da criatividade das criangas. No entanto, muitas familias de filhos

surdos ndo sabem Libras, fazendo com que esse publico infantil ndo tenha acesso a
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literatura para criangas em uma lingua que |lhes seja acessivel. A comunidade surda,
por compreender a importancia da literatura, tem se mostrado atenta a divulgagao e
disponibilizac&o de literatura em Libras. Algumas editoras ja tém publicado criagoes,
adaptacdes e tradugbes de literatura infantii em Libras, a fim de divulgar e
disseminar a lingua e a cultura do povo surdo. Percebendo-se que, para que as
criangas surdas tenham igual acesso as nao-surdas aos classicos da literatura
infantil, estes necessitam passar pelo processo de tradugao para a Libras.

No entanto, aqui s&o apontados alguns aspectos necessarios a discussao, a
partir desse recorte da pagina 127. O texto para estudo nessa unidade € um poema
intitulado “Dorme, ruazinha... E tudo escuro...”, a primeira quest&o a ser observada é
mais uma vez a auséncia de tradugdo do poema para Libras, mas n&o € esse o
aspecto de estudo, o ponto a ser discutido aqui € o porqué do nao uso da literatura
surda, seja de forma criada, adaptada ou traduzida, no ensino de portugués para

surdos.

Figura 7 — Poema “Dorme, ruazinha... E tudo escuro...”

POy §oO ¥%%%¥ 9%

Fonte: Livro Apoema Portugués - 6° Ano, pag. 127 (2018).

E possivel perceber que esse poema utilizado pela Editora do Brasil no livro

Apoema Portugués - 6° Ano nao transmite nenhum valor e orgulho da cultura surda,
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€ por meio da lingua de sinais que os povos surdos transmitem muitas historias, e a
partir dessa literatura que os vinculos se reforcam e as geragdes surdas,
principalmente as mais jovens, se unem. Como pode ser exemplificado nessa

citagcao:

[...] Primeiro, como em outras culturas, elas sdo carregadores de histéria,
maneiras de repetir e reformular o passado para o presente. E segundo, nas
circunstancias especiais da comunidade surda, estas historias assuem um
outro peso: elas sdo um meio vital de ensinar a sabedoria do grupo para
aqueles que nao tem familias surdas. [...] (Padden; Pumphries, 2000, p. 38).

A histéria cultural dos povos surdos € longa e existe ha muitos anos, seja por
meio da lingua de sinais, desenhos, expressdes faciais, corporais e imagens visuais.
Logo, os anos passaram e eles sentiram a necessidade de registrar o cotidiano, as
diversas conquistas, o reconhecimento de suas linguas de sinais, suas tradicbes
culturais, e a partir dai surgiu a literatura surda. Assim, ndo se pode invisibilizar
essas histdrias, ao contrario, elas precisam se fazerem conhecidas por todos, surdos
e ouvintes, e a sala de aula € um local muito propicio para que essas trocas
acontecam. A sociedade tem uma divida histérica com o povo surdo, por anos, e até
mesmo hoje, um curriculo Ihes é empurrado de “goela abaixo” e ndo é apresentada
essa cultura surda aos alunos, infelizmente.

Para além disso, dentre os métodos e abordagens propostos no processo de
ensino/aprendizagem de linguas, tem-se a Abordagem Intercultural, proposta por
Mendes (2004). Essa abordagem, ancorada numa perspectiva intercultural para o
ensino/aprendizagem de linguas, assume a concepg¢ao de lingua como algo além da
forma, algo que funciona como um instrumento de didlogo entre mundos culturais
diferentes, segundo ela. Assim, ndao € possivel identificar no livro didatico em
questao esse dialogo entre o mundo surdo e o mundo ouvinte que é preconizado por
Mendes, considerando que em nenhuma parte do livro foi encontrado ao menos a
palavra “Libras” ou “surdo”.

A partir dessa proposta, para ensinar e aprender linguas, no dialogo de
culturas, a autora pretende que professores e demais profissionais da linguagem
possam modificar ou adaptar a sua pratica no sentido de incorporar a lingua como
elemento muito mais amplo que os aspectos estruturais que a caracterizam,

trazendo para sala de aula o componente cultural.
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Assim, as propostas de se trabalhar a lingua em sala de aula somente através
do ponto de vista estrutural, gramatical, estreita o processo metodoldgico de ensino.
Essa consideracao ja é exposta ha mais de duas décadas pelos documentos oficiais
que regulam o ensino/aprendizagem de lingua portuguesa no Brasil como os

Paréametros Curriculares Nacionais (PCN).
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6 CONSIDERAGOES NADA FINAIS

Nao é intencdo esgotar esse assunto, até porque seria impossivel, mas
espera-se que este trabalho possa abrir caminhos para novas pesquisas e, até
mesmo, para a elaboragdo de um livro didatico condizente com a realidade
linguistica dos alunos surdos. No Brasil, como em qualquer outro lugar do mundo,
conforme apontado na pesquisa, o surdo se sente como um estrangeiro em seu
préprio pais. Este estudo de caso do livro didatico permitiu um maior entendimento
da area de educacido de surdos e de suas especificidades como estudantes que
também utilizam livros didaticos na escola. Tanto as questdes linguisticas, culturais,
como as sociais devem ser consideradas na escolha do material, ampliando assim,
a avaliagdo do livro ndo meramente pelo conteudo e apresentagao visual. Partindo
da premissa que a pesquisa era norteada por objetivos, as discussdes atenderam o
objetivo geral de proporcionar uma reflexdo acerca das especificidades que livro
didatico precisa ter para também ser utilizado por alunos surdos nas séries finais do
ensino fundamental.

Com base no que foi visto, infelizmente, o livro didatico em estudo n&do tem a
presenca de videolibras, a Libras para contrastar com portugués (linguistica
contrastiva), marcas de interculturalidade, uma vez que apenas é retratada a cultura
do ouvinte e Literatura em Libras, como artefato cultural surdo, o que compromete a
real utilidade de um livro didatico no espaco escolar, tornando os estudantes surdos
ainda mais invisibilizados pela comunidade escolar e pela sociedade. Dos aspectos
analisados, o livro apenas atendeu ao critério que versa sobre visualidade. No mais,
€ necessario compreender que as criangas surdas percorrem um caminho
metodoldgico diferente do que a crianga ouvinte percorre, assim, a lingua de sinais,
principalmente, precisa estar contida nos livros didaticos, antecedendo e
possibilitando a construgéo da escrita por sujeitos surdos.

Espera-se que, com a presente pesquisa, as editoras, governos municipais,
estaduais, o Ministério da Educagéo, em especial o PNLD, sejam alertados sobre a
necessidade de se pensar livros didaticos mais acessiveis aos alunos surdos, de
modo que eles possam se ver, reconhecer e que, acima de tudo, a Libras possa
estar presente nesses materiais como lingua de resisténcia ao sistema monolingue
do pais. Assim, faz-se necessario que o0s centros de pesquisa e instituicdes

académicas atuem para a desconstrugcdo desse apartamento, que isola, exclui e



41

subalterniza sujeitos e corpos ndo-hegeménicos, neste caso, os surdos. Pesquisas
gque ambicionam projetam, ampliam estudos cientifico-literarios que cartografem e
analisem o papel dos livros didaticos como instrumento de inclusao escolar sao de
extrema necessidade para a sociedade.
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