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RESUMO

O Ensino Médio Integrado a educacao profissionalizante tem se consolidado no
contexto educacional brasileiro, principalmente por meio de programas de
financiamento que visavam ao incentivo a ampliacdo da oferta desta modalidade de
ensino. Todavia, os esforcos ndo foram suficientes para superar a dualidade
estrutural que historicamente marcou o sistema educacional brasileiro com uma
nitida separagéo entre as disciplinas da formagéo geral basica (FGB) e as da base
técnica, distanciando-se de um modelo capaz de proporcionar uma formacéao
integral dos sujeitos envolvidos no processo educacional Ciavatta e Ramos (2012).
No contexto cearense, apesar de volumosos investimentos através da criagado das
Escolas Estaduais de Educacao Profissional (EEEP), a efetivagdo do curriculo
integrado continua sendo um desafio. Assim, desenvolvemos uma pesquisa cujo
objetivo foi investigar as valoragbes sobre o curriculo integrado por meio de
enunciados dos sujeitos que integram o curso Técnico em Informatica da Escola
Estadual de Educagédo Profissional Balbina Viana Arrais. Para tanto, estamos
orientados pela abordagem teodrica do materialismo historico-dialético, pautados no
que Ramos, Frigotto e Ciavatta (2012) abordam sobre os desafios da integragao
curricular; Macedo (2017), Mello (2014) e Silva (2023), a respeito das concepgoes,
propostas e problemas que envolvem os conceitos curriculares; Saviani (2013) com
o papel da escola diante dos desafios do curriculo, bem como a Analise Dialdgica do
Discurso (ADD), por meio da analise das valoracdes presentes nos discursos e
como essas revelam relagbes dialogicas ao estabelecermos o cotejo como método
(Bakhtin 2011, 2020), que ancoram nossas questbes metodoldgicas. Para a
producdo do corpus discursivo, aplicamos entrevistas semiestruturadas, através de
um processo de escuta responsiva e questionarios eletrbnicos aos sujeitos
singulares para que suas vozes sobre o curriculo integrado se materializassem e
ecoassem com alteridade. Construimos um Produto Educacional em forma de
Comunidade de Pratica virtual através do Google Sites, para as possibilidades e as
potencialidades na organizagdo dos planejamentos integrados promovidos pela
coordenagao escolar entre docentes das disciplinas das areas propedéuticas e
técnicas do curso de Informatica da instituicdo, pois os dados aqui operados

revelaram desafios na implementag¢ao do curriculo integrado de forma efetiva.



Palavras-chave: valoragdes; ensino médio integrado; curriculo integrado.



ABSTRACT

High School Integrated with Vocational Education has been consolidated in the
Brazilian educational context, mainly since 2007, through financing programs that
aimed to encourage the expansion of the offer of this type of education. However,
efforts have not been sufficient to overcome the structural duality that has historically
marked the Brazilian educational system with a clear separation between the
disciplines of basic general education (FGB) and those of the technical base,
distancing itself from a model capable of providing comprehensive training for the
subjects involved in the educational process, Ciavatta and Ramos (2012). In the
context of Ceara, despite large investments through the creation of State Schools of
Vocational Education (EEEP), the implementation of the integrated curriculum
continues to be a challenge. Thus, we developed a research whose objective was to
investigate the assessments of the integrated curriculum through statements of the
subjects that are part of the Technical Course in Informatics of the State School of
Vocational Education Balbina Viana Arrais. To this end, we are guided by the
theoretical approach of historical-dialectical materialism, based on what Ramos,
Frigotto and Ciavatta (2012) address about the challenges of curricular integration;
Macedo (2017), Mello (2014) and Silva (2023), regarding the conceptions, proposals
and problems involving curricular concepts; Saviani (2013) with the role of the school
in the face of curriculum challenges, as well as Dialogical Discourse Analysis (DDA),
through the analysis of the valuations present in the discourses and how these reveal
dialogical relations when we establish comparison as a method (Bakhtin 2011, 2020),
which anchor our methodological questions. To produce the discursive corpus, we
applied semi-structured interviews, through a process of responsive listening and
electronic questionnaires to the individual subjects so that their voices about the
integrated curriculum materialized and echoed with alterity. We built an Educational
Product in the form of a virtual Community of Practice through Google Sites, for the
possibilities and potential in the organization of integrated planning promoted by
school coordination between teachers of subjects in the propaedeutic and technical
areas of the institution's Computer Science course, as the data operated here

revealed challenges in implementing the integrated curriculum effectively.



Keywords: valuations; integrated high school; integrated curriculum.
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1 PARA INIiCIO DE CONVERSA - O OUTRO SINGULAR: TU ME VES E EU TE
VEJO

‘Do meu lugar unico, somente
eu-para-mim-mesmo sou eu, enquanto todos os
outros sdo outros para mim (no sentido emotivo -
volitivo do termo). De fato, o meu ato (e o
sentimento como ato) se orienta justamente sobre
0 que ¢é condicionado pela unicidade e
irrepetibilidade do meu lugar”.

(Bakhtin, 2020, p.104)

Ocupando um lugar unico e irrepetivel no mundo e entendendo a
singularidade do processo que desenvolvo enquanto pesquisadora, pego passagem
nesse momento da introdugao para ir estabelecendo relagdes dialégicas com o outro
e 0 buscar minha completude com esse outro, pois quero expressar que, assim
como Elba Ramalho, no show O Grande Encontro 3, ao lado de Alceu Valenca e
Geraldo Azevedo, ao finalizar uma cancéo e convidar o pernambucano Lenine para
dividir o palco e cantar uma musica que ele havia sugerido, confidenciou que sentiu:
panico, terror e aflicdo, pois era uma musica com uma letra enorme e uma melodia
complicada que o compositor Jodo Gilberto iria gostar de encarar... Neste trabalho,
essa descricdo inquietante é o adjetivo que mais me toca quando se trata de
curriculo.

Tenho realizado inUmeras leituras sobre esse tema e, a cada nova
descoberta, me convenco de que discutir curriculo é uma tarefa complexa e
inquietante. A dificuldade se reflete na leitura e na compreensdo de alguns textos
disponiveis que fundamentam esse estudo, além de ser igualmente evidente nas
aulas do mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).
Nesses encontros, éramos constantemente instigados pelos professores a refletir
criticamente, o que tornava o aprendizado desafiador, mas também extremamente
enriquecedor.

Nesse continuo dialogo, percebo essa complexidade, pois em 2013, enquanto
atuava em uma escola que oferecia Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional, achava curioso que os professores da formagédo geral basica se
encontrassem apenas pelos corredores com os professores da formacéo técnica,
como se estivessem em guetos. Isso me levava a questionar: “Como funciona, de

fato, o curriculo integrado?”
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Diante dessas inquietagbes, a histéria do curriculo integrado na escola
profissional torna-se pertinente para nossa investigagdo. Em um primeiro momento,
sob o ponto de vista pessoal, mas que, ao aprofundarmos o debate, percebemos
também a necessidade académica sobre o assunto. No caso do ensino médio e da
educacao profissional, devemos destacar que ha historicamente uma visdo dual e
fragmentada do curriculo, conforme Ciavatta e Ramos (2012, p. 28), que se
estrutura a partir de uma “separacgao entre a educagao geral, como preparagao para
os estudos superiores, e a preparacdo imediata para o mercado de trabalho,
funcional as exigéncias produtivas”.

A separacao entre a educagado geral e a formagao profissional, conforme
destacado por Ciavatta e Ramos (2012), evidencia uma dicotomia que persiste na
estrutura educacional contemporanea, em que a educagéo geral é vista como um
preparatorio para os estudos superiores, enquanto a educacgao profissional se
concentra em atender as demandas imediatas do mercado de trabalho. Para superar
essa fragmentacao, é fundamental promover uma integragao entre esses dois tipos
de formacgao, que permita a articulacdo de saberes e habilidades, preparando os
alunos ndo apenas para o mundo do trabalho, mas também para a vida em
comunidade.

Nesse sentido, minha visédo singular dessa fragmentacao era perceptivel, pois
nao tinha relagdo entre as bases comum e técnica, entre os professores, entre os
curriculos e entre as bases epistemoldgicas, na escola dita integrada. Era
perceptivel uma dicotomia entre a preparagao propedéutica com enfoque em
avaliagdes externas, Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e vestibulares e, ao
mesmo tempo, uma formacéo profissional com limitacado técnica.

Dessa forma, quanto mais eu lia, mais afetada eu ficava. E estranho pensar
assim, mas, se um dos objetivos da educacgao profissional técnica de nivel médio é a
formagao profissional dos estudantes, os mesmos devem ser habilitados para além
do desempenho de uma profissdo, pois objetiva-se que essa formacéao seja integral,
conectando uma multiplicidade de saberes, relacionando tanto aspectos cientificos,
como artisticos e culturais, bem como sociais e politicos, conforme Costa (2020),
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) (2013). Todavia, essa
conexao soO €& possivel a partir de um curriculo que, de fato, seja integrado e que
considere a formag&o omnilateral dos estudantes, isto €, em todas as suas

dimensoes.
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Entretanto, sei' que isso néo é tarefa facil, principalmente considerando que a
escola, de maneira geral, trabalha com a pedagogia das competéncias, nos moldes
da organizagdo do mercado de trabalho, designando conteudos particulares de
acordo com a fungcdo que se desempenha, definindo o que se pretende desenvolver
nos educandos de acordo com os objetivos que s&o validados pelo que se busca
produzir. Essa € a légica regida pelo sistema capitalista, numa dimensdo meramente
técnica e ndo omnilateral®.

Vale ressaltarmos que, diante das nossas inquietacbes sobre o tema,
realizamos um outro estudo®, no qual buscamos compreender quais sdo e em que
pressupostos estdo estabelecidas as concepgbes veiculadas em publicagdes
cientificas sobre o curriculo integrado na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).
Aliados a essas inquietacdes, realizamos um levantamento bibliografico entre agosto
e dezembro de 2023, por meio da técnica de Revisao Sistematica da Literatura
(RSL), com o intuito de identificarmos pesquisas feitas com temas tangenciais que
pudessem fornecer materiais capazes de apontar respostas aos questionamentos
acerca da identificagdo das principais acepg¢des sobre o que se entende por
curriculo integrado, se ha relagdo desse conceito com a EPT e, mais
especificamente, sobre publicagdes de artigos referentes a integragao curricular nas
Escolas Estaduais de Educacao Profissional do Ceara. Nessa necessidade de
extrair essas respostas, as bases de dados utilizadas foram: Plataforma Sucupira,
Scientific Electronic Library Online (Scielo), Periédicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Google Académico.

Nessa perspectiva, para que possamos construir o sentido mais profundo dos
enunciados dos textos, € necessario estabelecer relagdes significativas entre as
vozes e o0s dialogos presentes nos mesmos, considerando sempre 0s seus

contextos. Por isso, compartiihamos os resultados dos 9 (nove) trabalhos (ver

' A constituigdo bakhtiniana do sujeito se fundamenta na relagéo dialdgica essencial entre o Eu e o
Outro. Para Bakhtin, a consciéncia e a identidade ndo sdo entidades isoladas e preexistentes, mas se
formam e se desenvolvem na interagdo constante e tensa com o outro. A relagdo Eu-Outro, portanto,
nao €& uma simples coexisténcia, mas um dialogo incessante onde vozes se encontram, se
confrontam e se influenciam mutuamente. Por isso, a partir deste ponto, a dissertagdo sera em 12
pessoa do plural.

2 No capitulo dedicado a fundamentagao tedrica, aprofundaremos conceitos da EPT de maneira mais
detalhada. Por ora, é importante esclarecer que as discussdes seguirdo alguns pontos especificos
para garantir uma certa organizagédo, embora reconhegamos que tudo esteja interconectado.

% Para mais informagdes sobre o estudo, consultar artigo intitulado Revisdo Sistematica da Literatura
sobre Curriculo Integrado nas Escolas Estaduais de Educagdo Profissional do Ceara: Investigando
Lacunas in: Cadernos Cajuina, 9(5), €249406. Disponivel em:
https://v3.cadernoscajuina.pro.br/index.php/revista/article/view/553.
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Apéndice A) desta RSL, os quais apontam para um debate sobre curriculo integrado,
integracao curricular e os principios da Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT) ja
presentes na literatura académica. Contudo, notamos uma lacuna significativa,
especialmente no que diz respeito aos achados sobre as Escolas Estaduais de
Educacdo Profissional (EEEPs) no Ceara, pois ndo encontramos nenhum estudo
que, dentro dos critérios de inclusao estabelecidos, tratasse especificamente do
tema relacionado a essa modalidade de instituigao.

Além disso, observamos um certo distanciamento na pratica institucional dos
principios de formacéo cidada integral e emancipatéria, em favor da implementacéo
de um curriculo alinhado a perspectivas neoliberais voltadas para a exploracédo do
mercado de trabalho.

Desta forma, conseguimos depreender a necessidade de nosso estudo e o
didlogo proposto nesta dissertagdo em discutirmos o curriculo integrado, pelo ambito
da organizagdo pedagdgica, de forma a contemplar a formacéo integral dos
estudantes de uma Escola Estadual de Educacao Profissional do Estado do Ceara.
Assim, coube-nos perguntar: quais s&o os horizontes valorativos dos gestores e
professores sobre curriculo integrado na organizagéo da gestao pedagdgica de uma
Escola Estadual de Educacao Profissional (EEEP) do Estado do Ceara?

Assumindo um olhar ancorado pela pesquisa de natureza interpretativa,
adotamos uma abordagem qualitativa, pois estamos interessados nas relagbes
dialégicas que se dao nos niveis dos enunciados, trazendo sua dimensao valorativa
na perspectiva bakhtiniana. Neste sentido, apresenta-nos o desafio de realizar uma
pesquisa referenciada no materialismo histérico-dialético, com Ramos, Frigotto e
Ciavatta (2012), que tratam dos desafios da integragao curricular; Macedo (2017),
Mello (2014) e Silva (2023), que tratam das concep¢des, propostas e problemas que
envolvem os conceitos curriculares; Saviani (2013), que trata do papel da escola
diante dos desafios do curriculo, dentre outros autores que se propdem a discutir o
curriculo e a integracado curricular. Além da analise deste referencial tedrico ja
mencionado, pretendemos também ampliar nossa compreensdo da realidade
estudada a partir da investigagéo sobre a valoragéo dos sujeitos acerca do curriculo
integrado adotado na instituicdo, nos amparamos no arcaboucgo tedrico bakhtiniano,

pelo viés da Analise Dialdgica do Discurso (ADD).
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Por isso, em nossa pesquisa, adotamos como objetivo geral investigar as
valoragdes* sobre o curriculo integrado por meio de enunciados dos gestores e
professores que atuam no curso Técnico em Informatica de uma Escola Estadual de
Educacdo Profissional (EEEP) do Estado do Ceara. Complementarmente, como
objetivos especificos, pretendemos identificar os horizontes de valores apresentados
sobre a perspectiva de curriculo integrado e sobre o que é adotado na EEEP;
analisar os enunciados expressos que podem dificultar a integragao curricular no
curso, por meio da comparagdo com outros enunciados sobre o tema, e propor
estratégias que apoiem a organizagdo pedagogica do curriculo integrado,
considerando as relagdes dialdgicas entre os sujeitos educacionais.

Nossa escolha para a producdo do material que foi analisado se deu pelos
instrumentos, a saber: aplicamos questionarios através do google forms aos
professores do referido curso e realizamos entrevistas semiestruturadas com a
diretora e coordenadores® (ver apéndices B e C).

Vale destacarmos que nosso estudo se vincula a linha de pesquisa
Organizacdo e Memodrias de Espacos Pedagoégicos na Educagado Profissional e
Tecnoldgica (EPT), vinculada ao macroprojeto 5: Organizacéo do Curriculo Integrado
na EPT.

Com o intuito de situar o leitor no universo da pesquisa, assim como no
contexto histérico em que a politica de educacao profissional integrada ao ensino
meédio se consolida no Brasil e no Estado do Ceara, além desta introdugao, o texto
traz capitulos e secdes tedricas, nas quais apresentamos as bases conceituais da
EPT, o contexto nacional da educacéao profissional e do ensino médio, o contexto
estadual e seus marcos legais, bem como discorremos sobre as principais teorias
curriculares, principalmente norteadas pelo curriculo integrado, além de
apresentarmos nossas compreensdes sobre as concepgdes tedricas do pensamento
de Bakhtin.

O terceiro capitulo é dedicado a apresentagdo do percurso metodoldgico
adotado na pesquisa, detalhando o local de realizagdo do estudo e os sujeitos

envolvidos, bem como os instrumentos utilizados para a producdo de dados que

4 Bakhtin considerava a valoragdo como um movimento essencial e continuo pelo qual tanto pessoas
individualmente quanto grupos dentro da sociedade constroem o significado do mundo ao seu redor.

> Ao longo de todo o trabalho, toda vez que a palavra coordenador aparecer, ela se refere a
coordenadores e coordenadoras, sem qualquer preferéncia ou discriminagdo. O mesmo ocorre para
professores/ professoras e diretor/a.
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compdem o corpus da investigacdo. Também sao discutidos os procedimentos e as
etapas do trabalho cientifico.

No capitulo seguinte, apresentamos os dados gerados pela pesquisa e
realizamos uma analise desses dados a luz das referéncias teodricas previamente
discutidas. Encerramos este capitulo com uma sintese dos principais achados.

No capitulo cinco, apresentamos as informagdes acerca da nossa proposta
de produto educacional, bem como a avaliagao e analise da qualidade do mesmo.

Por fim, no sexto capitulo, trazemos nossas consideragdes (in)conclusivas,
nas quais expressamos nossas impressdes sobre 0 percurso realizado, sintetizamos

os resultados alcancados e discutimos suas implicagoes.
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2 ANCORAGENS TEORICAS

Com o objetivo de fundamentar este estudo, o presente capitulo dedica-se a
uma imersdao na Educacgdo Profissional e Tecnolégica (EPT), com enfoque na
educacao profissional técnica de nivel médio. Iniciaremos por estabelecer as bases
conceituais da EPT, analisando seu arcabouco legal, que se estende da Constituicao
Federal de 1988 aos decretos que a regulamentam. Posteriormente, faremos uma
contextualizacdo da EPT no ambito nacional e, de modo particular, no Estado do
Ceara, evidenciando o papel do Programa Brasil Profissionalizado e o surgimento
das Escolas Estaduais de Educacao Profissional (EEEP). A trajetéria das EEEP,
seus principios orientadores e o modelo de gestdo TESE serdo minuciosamente
descritos. Para enriquecer a analise, apresentaremos uma sintese histérica das
principais concepg¢des de curriculo, com destaque para o curriculo integrado. Por
fim, concluiremos o capitulo com uma discussao sobre os fundamentos da Analise

Dialégica do Discurso (ADD).

2.1 Bases conceituais da EPT

Cumpre-nos refletir, de inicio, que a construcédo da concepg¢ao de ensino
médio integrado a EPT estd calcada em um arcabougo teérico que forma suas
bases conceituais. Para que possamos compreendé-las, € necessario articular
conceitos vinculados ao tema do trabalho. Sendo assim, iniciamos este topico
abordando sobre as implicagdes do trabalho no processo de constituicido da
formagdo humana, pois é através do trabalho que o homem estabelece a primeira
mediagao com sua realidade material e social (Ramos, 2014).

Ramos (2014) destaca o trabalho como a primeira forma de mediagao
humana com a realidade, convidando-nos a refletir sobre sua importancia. Nessa
linha de pensamento, o trabalho se configura como um processo de construgédo da
identidade individual e coletiva, onde a transformacao da natureza e a construcéo da
histéria e cultura humana se entrelagam. E nesse processo de interagdo com a
realidade que se forjam as relagdes sociais, os valores, as crengas e 0os modos de

vida que caracterizam cada sociedade. Desse modo, vislumbramos a importancia do
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trabalho como um elemento central na constituicdo da experiéncia humana e na
constru¢cao de um mundo mais justo e equitativo.

Nao obstante, a percepcao da relagdo entre trabalho e educacéo evoluiu ao
longo da histéria. De igual modo, Saviani (2007), ao analisar os fundamentos
histéricos e ontolégicos dessa relagdo, enfatiza que tanto o trabalho quanto a
educacao sdo componentes essenciais da condicdo humana, sendo a principal
caracteristica que distingue o ser humano das demais espécies. Saviani argumenta
que a esséncia humana se constroi através de um processo repleto de contradicoes
inerentes a existéncia, sendo o trabalho fundamental para essa formacao. Portanto,
€ através do trabalho que o ser humano aprende a se tornar plenamente humano.
Essa conexao entre trabalho e educagdo é especialmente evidente nas
comunidades primitivas, onde o aprendizado se dava essencialmente por meio do
trabalho, permitindo a educacao de individuos e a transmissdo de conhecimentos
para novas geragoes.

Nesse modo de produgdo comunal, que precede a propriedade privada,
trabalho e educagdao estavam profundamente interligados aos fundamentos
ontoldgicos da condicdo humana. Segundo Saviani (2007), essa unidade é rompida
com a transi¢ao para um novo modo de producéo, resultante da apropriagao privada
da terra, que se torna o principal meio de produgado. Isso gera uma divisdo de
classes: de um lado, os detentores dos meios de producdo e, do outro, os
nao-proprietarios. Embora o trabalho seja essencial a condigdo humana, como
discutido anteriormente, surge a possibilidade de uma classe que, ao n&o precisar
trabalhar, vive as custas do labor da outra. Essa divisdo € também responsavel pela
cisao entre trabalho e educacao, uma vez que, de um lado, ha a classe que precisa
se educar para o trabalho e, do outro, aquela que pode se dedicar a uma educacéao

desvinculada das atividades produtivas diretas. Para Moura et al. (2015, p. 1059),

[...] a divis&do social e técnica do trabalho constitui-se estratégia fundamental
do modo de produgdo capitalista, fazendo com que seu metabolismo
requeira um sistema educacional classista e que, assim, separe trabalho
intelectual e trabalho manual, trabalho simples e trabalho complexo, cultura
geral e cultura técnica, ou seja, uma escola que forma seres humanos
unilaterais, mutilados, tanto das classes dirigentes como das
subalternizadas.

Isto posto, a dimensao do trabalho propde relacbes com o conhecimento e a

pratica social. Estes vao se constituir na base da existéncia que determina a
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necessidade do ser humano. A necessidade é a questao problematizadora para a
producado do conhecimento no ambito da existéncia e necessita de uma formacéao
dos sujeitos. Porém, essa formagao nasce de questdes fora dos muros da escola. O
processo da formagdo humana € voltado para a elite. Entdo, nesse contexto da
divisdo social do trabalho, a escola pode ser considerada uma questao de luxo, uma
vez que de um lado estda uma educacgao voltada para o processo de trabalho, de
aprimoramento da técnica, da produgao; e de outro, a educagéo de homens livres,
centrada em atividades intelectuais, culturais e ludicas. Essa divisdo, que tem seu
inicio marcado na antiguidade classica, ira se intensificar, posteriormente, no modo
de producéio capitalista.

A divisdo do trabalho e a Revolugado Industrial transformaram as relagdes
sociais e o modelo educacional. A dicotomia entre trabalho manual e intelectual,
caracteristica desse novo contexto produtivo, exigiu que a escola se posicionasse
em relacdo a essa divisdo. Saviani (2007) critica a separagao entre escola e
trabalho, pois ela fragmentou o conhecimento e desvalorizou o trabalho manual.
Essa ruptura entre teoria e pratica, entre escola e sociedade, reflete as contradi¢coes
da sociedade industrial e impacta diretamente a formacéo dos individuos.

Ressaltamos, assim, a importdncia da centralidade do trabalho a ser
abordado no curriculo da EPT e a necessidade de ressignificar o sentido do trabalho
no curriculo de forma contra-hegemébnica. A construgdo de um curriculo
contra-hegemoénico na Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT) demanda uma
profunda revisdo do conceito de trabalho. Ao invés de se limitar a légica da
empregabilidade e da adaptagcdo as demandas do mercado, o trabalho deve ser
compreendido em sua dimensao ontolégica, como constitutivo da propria
experiéncia humana. Desse modo, o principio educativo do trabalho, fundamental na
EPT, deve ir além da mera transmissdao de habilidades técnicas e promover uma
formagao integral do sujeito, que integre aspectos cognitivos, socioemocionais e
politicos. Essa perspectiva, alinhada com as ideias de Gramsci, desafia a
fragmentacdo do conhecimento caracteristica dos curriculos tradicionais, buscando
uma articulacéo entre teoria e pratica, entre o saber escolar e o saber popular, numa
perspectiva de educagao transformadora que visa a construgdo de uma nova
hegemonia, capaz de superar a ordem social vigente. Como afirma Gramsci (1971),
a escola ndo é apenas um lugar de transmissao de conhecimentos, mas também um

espaco de luta ideoldgica. A respeito disso, Brito et al. (2022, p. 2) assevera que:
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A apropriagao da categoria trabalho para as demandas do mercado, sob o
prisma da empregabilidade atua como instrumento de falsa
representatividade da classe trabalhadora, principalmente sobre a imensa
parte que possui necessidades imediatas de sobrevivéncia em um cenario
econdmico de exploragdo e direcionamento dos quereres dos individuos ali
inseridos.

Esta categoria de trabalho, voltada apenas aos interesses mercadologicos
desconsidera seu sentido ontolégico e nao contribui para a construgdo de uma
concepcdo de EPT com foco na formacdo humana e consequentemente uma
formagdo para o mundo do trabalho. Ramos (2004, p. 08) afirma que, no
capitalismo, a forga de trabalho "se converte em trabalho assalariado ou fator
econdbmico, [...] uma categoria econbmica e uma praxis produtiva que,
fundamentadas em conhecimentos ja existentes, geram novos saberes." Desta
forma, cumpre destacarmos que Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura séo
indissociaveis e precisam compor uma unidade no processo educativo que visa a
formagdo omnilateral dos estudantes e que considere todas as dimensdes de sua

vida. Na mesma diregdo, Ramos (2014, p. 87) considera que:

essas dimensdes sdo constituidas pelo trabalho, a ciéncia e a cultura. O
trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido
ontolégico) e como pratica econdmica (sentido histérico associado ao modo
de producgao); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos
pela humanidade que possibilita o contraditério avango das forgas
produtivas; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma sociedade.

Nesse sentido, € necessario potencializar o fortalecimento das relagdes entre
todas estas dimensdes, de modo a proporcionar uma formacgao integral dos sujeitos

envolvidos no processo educacional.

2.2 Apontamentos sobre a concepc¢ao de Educacgao Profissional de nivel Médio

no contexto das politicas publicas no Brasil

Para seguirmos o fio da histéria da Educacao Profissional Técnica de nivel
Médio, esclarecemos que nao pretendemos aprofundar reflexdes referentes ao
tépico, embora entendamos que a histéria tem todo esse trilhar que inicia em 1909,
com as Escolas de aprendizes Artifices, de Nilo Pecganha; atravessa o Ensino

Industrial com Getulio Vargas e Gustavo Capanema, em 1942; passa pelas reformas



27

educacionais dos governos militares até a criagdo dos Centros Federais de
Educacao Tecnolégica (Cefets), em 1978. Entretanto, para os objetivos desta
pesquisa, vamos centralizar no que consideramos ser mais proeminente com o
nosso discurso para debater o problema em tela.

Vale evidenciarmos a configuragdo da dualidade estrutural que marca o
sistema educacional brasileiro, principalmente a partir da década de 1940, periodo
de organizagdo da educacado nacional em leis organicas, em que a educacao foi
segmentada de acordo com os setores produtivos e as profissées, bem como uma
separagdo entre aqueles que deveriam seguir em sua formagdo no ensino
secundario, através de formacgao propedéutica para a universidade e aqueles que
teriam sua formacao voltada para os setores produtivos (Ciavatta, 2008).

Para que possamos vislumbrar com mais clareza, que “a histéria do ensino
médio no Brasil € a histéria desta tensdo [...] entre educagdo geral e educagao
especifica [...]” (Kuenzer, 1997, p. 10), vamos demarcar historicamente a
Constituicdo Federal de 1988 (CF), especificamente em seu artigo 205, ao

estabelecer que a

educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (Brasil, 1988, grifos nossos).

A educacao, reconhecida como um direito de todos e um dever tanto do
Estado quanto da familia, deve ser promovida e incentivada com a colaboragéo ativa
da sociedade como um todo. Essa concepc¢ao enfatiza que a educacdo nao é
apenas uma responsabilidade governamental, mas uma tarefa coletiva que envolve
diferentes segmentos sociais. O objetivo central € o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 que implica ndo apenas na aquisicdo de conhecimentos, mas também na
formacéao de valores e habilidades essenciais para a vida em comunidade.

Além disso, a educacdo deve preparar os individuos para o exercicio da
cidadania, capacitando-os a participar de maneira critica e consciente nos processos
sociais e politicos. A qualificacdo para o trabalho também é uma parte fundamental
desse processo, garantindo que os cidadaos estejam aptos a contribuir para a
economia e a se inserir de maneira produtiva no mundo do trabalho. Assim, a

educacao se torna um instrumento vital para a constru¢édo de uma sociedade mais
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justa e igualitaria, onde cada pessoa tenha a oportunidade de alcangar seu potencial
maximo e participar ativamente na transformacgao social.

Ao reconhecer a educagao como direito de todos e Ihe conferir um carater de
universalidade, pressupde que a educacdo devera contemplar uma formacéao
omnilateral dos sujeitos. Ou seja, pensando nessa perspectiva mais critica, essa
formacéao holistica considera o homem em uma multiplicidade de dimensbdes, sendo
o trabalho como principio educativo um elemento fundante desta formacgao, além de
um termo-chave dos pressupostos de Marx, que estabelece o conceito de homem
omnilateral. Para Manacorda (2017, p. 88), isso pressupde o “[...] desenvolvimento
total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forcas
produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfacao”.

Entretanto, a educacado profissional € abordada implicitamente, como
observado no referido artigo, ao mencionar a qualificacdo para o trabalho, sem
estabelecer uma fundamentacéo de como deveria se dar esta formagao profissional.
A auséncia de diretrizes claras e bem definidas de como deveria se dar esta
qualificacdo pode ser um dos motivos que contribuiram para solidificar o dualismo,
que ja mencionamos anteriormente, na estruturagdo do ensino basico brasileiro,
entre a formacgéao geral basica e o ensino técnico profissionalizante.

Nesse mesmo sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional -
LDB (Lei N° 9.394/1996), que redefiniu a organizagao educacional brasileira, aponta

o principio da formacgao para o trabalho no paragrafo que segue:

A preparagdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagéo
profissional, poderdo ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de
ensino médio ou em cooperacdo com instituicdes especializadas em
educacao profissional (Brasil, 1996).

Ainda em seu artigo 36, no paragrafo 2°, diz a LDB que “o ensino médio,
atendida a formagédo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profissdes técnicas”. Nesta discussao, percebemos que na LDB esta preconizada a
preparacdo para o trabalho articulada com o ensino médio, apontando a
possibilidade do desenvolvimento da habilitagao profissional nessa etapa de ensino.
No entanto, o Decreto n° 2.208/97, inviabilizou a articulacdo do Ensino Médio a
educacao profissionalizante a época. O art. 5° do referido Decreto impossibilitou a

oferta da educacao profissional articulada com o ensino médio, na forma integrada,
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ao estabelecer que: “A educagao profissional de nivel técnico tera organizagao
curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a este”.

Desta maneira, em meados do final dos anos 1990, a educacéao profissional
encontrava-se numa posicao a parte em relagao ao sistema educacional, visto que
nao estava vinculada a nenhum nivel de ensino. As politicas publicas de formacao
para o trabalho passaram a ser associadas a programas de capacitagcdo em larga
escala, visando formar o maior numero possivel de pessoas. Essa abordagem
reflete a intencdo de atender a demanda por mao de obra qualificada, mas muitas
vezes negligencia a individualizagdo do aprendizado e a necessidade de
desenvolver competéncias especificas. Nesta perspectiva, Ciavatta e Ramos (2012,

p. 30) destacam que:

no caso da educacgao profissional, ao ser desvinculada do ensino médio, por
forca do Decreto n° 2.208/97, as Diretrizes Curriculares Nacionais
pregaram, como uma doutrina reiterada, os curriculos baseados em
competéncias, descritas como comportamentos esperados em situagdes de
trabalho. Por mais que se tenha argumentado sobre a necessidade do
desenvolvimento de competéncias flexiveis, essa prescricao ndo escapou a
uma abordagem condutivista do comportamento humano e funcionalista de
sociedade, reproduzindo-se os objetivos operacionais do ensino coerentes
com os padrdes taylorista-fordistas de producéo.

A reflexdo sobre a desvinculacdo da educacao profissional do ensino médio,
promovida pelo Decreto n°® 2.208/97, revela uma critica significativa a forma como os
curriculos passaram a ser estruturados. Com a adoc¢ao das Diretrizes Curriculares
Nacionais que enfatizavam curriculos baseados em competéncias, observamos uma
transformacao que priorizava comportamentos esperados em situagdes de trabalho,
alinhando a educagao a um modelo produtivo muito especifico. Essa abordagem,
embora tenha a intengcdo de preparar os estudantes para o mercado de trabalho,
ressoa com uma visao condutivista e funcionalista, que limita a educagdo a um
conjunto de habilidades operacionais.

Além disso, a énfase em competéncias flexiveis ndo conseguiu escapar de
um paradigma que reproduz os padrdes taylorista-fordistas, focados na eficiéncia e
na padronizagdo. Esse modelo, ao invés de fomentar a criatividade e a autonomia
dos alunos, muitas vezes os transforma em meros executores de tarefas, sem a
capacidade critica necessaria para questionar e transformar as realidades em que

estdo inseridos. Assim, a educacéo profissional, ao ser dissociada do ensino médio,
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corre o risco de se tornar um treinamento técnico superficial, desconsiderando a
formacgao integral do ser humano.

Essa perspectiva nos leva a questionar a finalidade da educacéao: sera que
estamos formando trabalhadores adaptaveis a um sistema rigido ou cidadaos
criticos, capazes de atuar de maneira reflexiva na sociedade? E fundamental
repensar as diretrizes que orientam a educagao profissional, buscando uma
integracdo que valorize ndo apenas as competéncias técnicas, mas também as
habilidades sociais, éticas e criativas, promovendo uma formagao que prepare 0s
individuos para um mundo em constante mudanca.

Por consequéncia, as escolas técnicas deixaram de oferecer ensino médio
profissionalizante para oferecer cursos técnicos para os estudantes que estavam
cursando ou que ja haviam concluido o ensino médio. O Decreto n° 2.208/97
ampliou de forma significativa o dualismo ja mencionado anteriormente, distanciando
ainda mais do ideario de uma educagao omnilateral.

Neste cenario, tornou-se imprescindivel uma integracédo da educacéao basica,
especialmente do ensino médio a educacao profissional, como ja mencionava a
LDB. Essa relagao estreita entre a educagao basica e a educagao profissional seria
um caminho para a integragdo das politicas para o ensino médio e para a educacgéao
profissional. Esta era a expectativa vinculada a revogacao do Decreto n° 2.208/97,
resgatando a possibilidade de articulagdo do ensino médio com a educagao
profissional, na sua forma integrada. Todavia, a aprovagéo do Decreto 5.154/2004,
que substituiu o anterior, ndo deu conta de resolver o paradoxo que envolve a
tematica da educacao profissional no nivel basico. A seguir, apresentamos uma

analise comparativa entre os dois decretos.

Quadro 1 — Comparativo entre o Decreto n° 2.208/97 e o Decreto n° 5.154/2004

Decreto 2.208/97 Decreto 5.154/2004

A Educacao Profissional foi organizada | A Educacédo Profissional foi definida
em trés niveis: Basico; Técnico; e | para ser desenvolvida, por meio de
Tecnoldgico (Artigo 3°). Cursos e Programas de: Formacéao
Inicial e Continuada de trabalhadores;
Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio (EPTNM); e Educacao
Profissional Tecnoldgica, de Graduagao
e de Pés-Graduacao (Artigo 1°).
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A Educacdo Profissional de Nivel |A EPTNM foi determinada para ser
Técnico foi estruturada com | desenvolvida de forma articulada com o
organizagdo  curricular  propria e | Ensino Médio, devendo ocorrer na
independente  do Ensino  Médio, | modalidade integrada, concomitante ou
podendo ser oferecida de forma |subsequente ao Ensino Médio (Artigo
concomitante ou sequencial a esse | 4°).

nivel de ensino (Artigo 5°).

Foi estabelecido um limite, 25% do total | Nao foi previsto limite para o
da carga horaria minima do Ensino | aproveitamento da carga horaria do
Médio, para o aproveitamento no | Ensino Médio para Educacao
curriculo da habilitagcdo profissional | Profissional.

(Artigo 5°).

Fonte: Caires, 2016, p. 141.

Mesmo tendo ocorrido num periodo marcado por expectativas de mudancas
radicais, a revogagao do Decreto 2.208/97 e a publicagdo do novo Decreto néo
transformou, de forma significativa, o cenario da EPT na educacgao basica, uma vez
que as alteragdes “evidenciaram o carater conciliador das politicas do Governo Lula,
na tentativa de harmonizar os interesses de diferentes classes sociais e grupos
politico-ideologicos” (Caires, 2016, p. 139). Todavia, € mister salientarmos que
mudangas culturais das praticas estabelecidas leva tempo e exige investimentos em
capacitagao, pois se essa dicotomia vem se estabelecendo ha algumas décadas,
sua integracao constitui-se como um grande desafio.

Diante disso, destacamos o programa Brasil Profissionalizado, instituido pelo
Decreto n° 6.302, de 12 de dezembro de 2007, como uma iniciativa de financiamento
voltada para expandir a oferta do Ensino Médio Integrado a educacéao profissional.
Esse programa possibilita o repasse de recursos federais para projetos elaborados
pelos Estados, incentivando a implementacao de curriculos que unissem a formacao
académica e profissional. Em nossa analise, reconhecemos que a oferta de
educacao profissional integrada ao ensino médio era um critério fundamental exigido
pelo Brasil Profissionalizado. Isso nos leva a entender que o Governo do Estado
acolheu a finalidade do programa nacional, colocando a proposta de um ensino
médio integrado em tempo integral no centro de suas politicas educacionais. Essa
abordagem n&o apenas buscava a formagdo académica, mas também tinha uma

perspectiva propedéutica, visando ao desenvolvimento integral dos alunos, a
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preparacao para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o mundo do trabalho
como principios centrais da formacgao educacional.
O que expomos a seguir &, portanto, a descricao sob nosso olhar responsivo

sobre a expansao da EPT no Ceara.

2.3 O contexto da educagao profissional no Ceara: um dialogo ininterrupto

entre TEO, TESE e os marcos legais

Para compreendermos o contexto educacional no estado do Ceara,
principalmente no que tange a Educacgao Profissional nos niveis basico e técnico, a
implementagao do projeto de EPT no Ensino Médio, o cenario em que as escolas se
encontravam, o tipo de curriculo a ser adotado, os cursos a serem oferecidos, é
necessario considerarmos toda a legislagdo da esfera federal, pois, como vimos no
item anterior, ela favorecia a oferta do ensino médio articulada a educacao
profissional, oferecendo as condi¢des necessarias para o financiamento dessa
modalidade de ensino nos estados, através do Programa Brasil Profissionalizado, de
forma integrada ao ensino médio, prioritariamente.

Desta forma, o Programa apresentava-se como uma grande oportunidade
para o Estado do Ceara e, dentro desse contexto, em marco de 2008, o governo
estadual lancou o Plano Integrado de Educacado Profissional e Integracao
Tecnolégica do Ceara, através da Secretaria da Educagdo Basica, passou a
expandir a rede de atendimento de Educacgao Profissional e Tecnoldgica, através da
oferta de Ensino Médio integrado a formacgao profissional de nivel técnico, como
estratégia de melhoria da qualidade do Ensino Médio, buscando responder a
necessidade de formacéo profissional dos jovens cearenses, ampliando sua
escolaridade e criando a oportunidade de insercdo destes no mercado de trabalho.

Em dezembro de 2008, o governo do Estado formalizou a criagdo das
Escolas Estaduais de Educacao Profissional através da Lei N° 14.273/2008 (Ceara,
2008). De acordo com Ribeiro et al. (2020, p. 1026), “consta no discurso oficial que o
objetivo imediato de tal dispositivo seria diversificar a oferta do Ensino Médio,
articulando-o com a Educacéao Profissional, numa perspectiva propedéutica”. Desta
maneira, a oferta de educacdo profissional integrada ao ensino médio se
apresentava como uma oportunidade para a juventude cearense, que esperava da

escola muito mais do que a simples preparagao para o ingresso no ensino superior.
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Conforme publicagdo em site oficial da Secretaria de Educagéo do Estado do
Ceara®, no periodo em que o programa foi iniciado, foram implantadas 25 EEEPs,
que ofertavam, em 20 municipios, quatro cursos profissionais de nivel técnico:
Informatica, Enfermagem, Guia de Turismo e Seguranga do Trabalho. Dentre os
pioneiros esta o municipio de Brejo Santo, onde esta situada a EEEP, foco de nosso
estudo e que serd apresentado em detalhes no capitulo 3. Segundo dados do
governo’, atualmente, em todo o territério cearense, somam-se 133 Escolas
Estaduais de Educacgéo Profissional (EEEP), atendendo na modalidade, que integra
o Ensino Médio a um curso técnico, com matricula aproximada de 63.000 alunos,
ofertando 52 cursos, distribuidos em 133 municipios®

Desde a implantagdo do programa, os cursos passaram a ser escolhidos e
formatados de acordo com a analise dos arranjos econdmicos das diversas regides
do Estado. E considerada a viabilidade técnica para o desenvolvimento dos cursos,
observando a disponibilidade de recursos humanos; professores e consultores para
desenvolvimento do curso; possibilidade de instalacédo de laboratorios técnicos;
numero de habitantes, dentre outros. Além disso, sao estabelecidas parcerias com
as prefeituras quando cedem locais para constru¢cao das escolas e viabilizam os
campos de estagio. E importante ressaltar o didlogo que é estabelecido com o setor
produtivo, bem como outras instituicdes que estdo diretamente ligadas com o mundo
do trabalho.

No caso especifico do Ceara, o modelo de gestdo da escola profissional &
baseado na Tecnologia Empresarial Sécio Educacional (TESE). A TESE surgiu a
partir de uma adaptacdo da TEO — Tecnologia Empresarial Odebrecht - para a
aplicagao na educagao publica de nivel médio e caracteriza-se pela incorporagao de
preceitos da administracdo e gestado de instituicbes privadas no ambito da gestéao
publica, coordenadas pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educagéao (ICE).

Além desta nitida relagdo da gestdo escolar com o modelo gerencial de
empresas privadas, a TESE trabalha com cinco premissas, a saber: protagonismo

juvenil, formagdo continuada, atitude empresarial, corresponsabilidade e

6 Site oficial da Secretaria de Educacéao do Estado do
Ceara:https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/criacac-eeep/. Acesso em: 28 jan.2024.
7 Site oficial do governo do Estado do Ceara:

https://www.ceara.gov.br/2023/09/28/sessao-solene-na-assembleia-legislativa-celebra-15-anos-da-ed
ucacao-profissional-no-ceara/. Acesso em: 28 jan. 2024.

8 Fonte: Célula de Informagéo, Indicadores Educacionais, Estudos e Pesquisas - CEIPE |
Coordenadoria de Acompanhamento e Desenvolvimento Escolar para Resultado de Aprendizagem -
COADE | Secretaria da Educagéo do Estado do Ceara - SEDUC.


https://www.ceara.gov.br/2023/09/28/sessao-solene-na-assembleia-legislativa-celebra-15-anos-da-educacao-profissional-no-ceara/
https://www.ceara.gov.br/2023/09/28/sessao-solene-na-assembleia-legislativa-celebra-15-anos-da-educacao-profissional-no-ceara/
https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/criacao-eeep/
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replicabilidade. Segundo essa filosofia, todos que trabalham na escola devem
fazé-lo de forma alinhada e com a concepcdo de que todos sao educadores:
educadores docentes, educadores da portaria, educadores da limpeza, educadores
da secretaria. O Manual Operacional do modelo de gestdo traz o detalhamento de
cada uma destas premissas. A seguir, destacamos um trecho que caracteriza a
atitude empresarial que deve nortear, segundo o0 manual, as agdes educativas nas
EEEPs:

Atitude Empresarial - E a incorporacdo e a vivéncia dos postulados abaixo
descritos, do gestor ao educando. A escola deve pensar como empresa:

* Produtora de riquezas morais e, indiretamente, riquezas materiais.

» Formadora de cidadaos éticos, aptos a empresariar suas competéncias e
habilidades.

 Eficiente nos processos, métodos, técnicas;

» Eficaz nos resultados, superando a expectativa da comunidade e do
investidor social, tendo o estudante como parceiro na construgdo de seu
projeto de vida e os pais como educadores familiares e, também, parceiros
deste empreendimento.

« Efetiva na qualidade de ensino, consciente de sua autoridade moral como
escola de referéncia do Ensino Médio publico no Estado e no pais.

Nessa perspectiva, a gestdo escolar e a gestdo empresarial compartilham
semelhangas em relagdo aos critérios administrativos e financeiros. De acordo com
o ICE, a TESE "é definida como a arte de coordenar e integrar tecnologias
especificas e educar pessoas por meio de procedimentos simples, que podem ser
facilmente implantados na rotina escolar" (ICE, 2006, p. 6). No entanto, essa
influéncia direta que os setores empresariais, resultantes do poder hegeménico do
mercado, exercem sobre a educacdo publica pode comprometer a autonomia
pedagogica dos professores, levando a um esvaziamento da representacao politica
das instituicdes escolares (Mota e Silva, 2017). Essa situagao gera preocupagoes
sobre a qualidade da educacao e a capacidade das escolas de se manterem como
espacos de formagao critica e reflexiva, uma vez que as decisbes gerenciais se
tornam cada vez mais orientadas por interesses mercadoldgicos, em detrimento das
necessidades educativas e da voz dos educadores.

Nesse embate ideoldgico, ha intencionalidades de setores econdmicos e
produtivos na formulacdo curricular das escolas de educacado profissional, que
contribuem para a formacdo de um sujeito, com um conhecimento util, capaz de
transforma-lo em mercadoria e coloca-lo a disposicédo das relagbes de dominagao

econdmica, ou seja, o modo de produgdo capitalista. Ha4 uma voz que acentua essa
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dominagéo de classes, conforme Frigotto (2009), que se faz presente na cultura do
vivido. Somos permeados de discursos ideoldgicos, e compreender essa dominagao
de classe & compreender a producdo material se fazendo presente no campo
educacional. Neste sentido, a TESE opera como uma tecnologia de gestao capaz de
administrar o controle ideolégico na instituicdo educacional, que passa a ser

influenciada por paradigmas de organismos econémicos:

Nela, a projecao dos resultados esperados e respectivos indicadores geram
relatérios claros e objetivos, permitindo o acompanhamento por todos os
parceiros internos e externos e, por conseguinte, a retroalimentacado das
informagdes necessarias para os ajustes e redirecionamentos no projeto
escolar.

[...] A educacgéo de qualidade deve ser o negécio da escola - o que ocupa a
mente de cada um dos seus integrantes, de acordo com suas areas
especificas; deve gerar resultados — satisfacdo da comunidade pelo
desempenho dos educandos, educadores e gestores. Todos estédo a servigco
da comunidade e dos investidores. (INSTITUTO DE
CO-RESPONSABILIDADE PELA EDUCACAO, Manual TESE, p. 08).

A afirmacéo de que a educacgao de qualidade deve ser o "negocio da escola”,
com todos "a servigo da comunidade e dos investidores", levanta questdes cruciais
sobre a mercantilizagdo da educagao e a subordinagdo dos objetivos pedagdgicos
aos interesses econdmicos. Reduzir a educagdo a um produto comercializavel
desvaloriza sua dimensao social e politica, essencial para a formagao de cidadaos
criticos e conscientes. A énfase em resultados mensuraveis e na satisfacdo da
comunidade, embora vélida, pode levar a homogeneizacdo das praticas
pedagogicas e a priorizacdo de conteudos facilmente avaliaveis, em detrimento
daqueles que estimulam o pensamento critico e a autonomia dos estudantes.

Buscando problematizar esta relagdo entre a gestdo educacional e a atitude
empresarial, ressaltamos que o modelo de educagado profissional integrada ao
ensino médio que estamos pesquisando tem forte relagdo com o mundo do trabalho
e sofre consideravel influéncia dos setores produtivos, principalmente no que diz
respeito ao campo da elaboracao de propostas curriculares que buscam atender aos
interesses e as necessidades que envolvem um momento histdrico e sujeitos
sociais. Para aprofundar nosso entendimento sobre as influéncias presentes na
elaboragdo de propostas curriculares, no préximo tépico abordaremos o tema do

curriculo em seus contextos historicos e politicos.
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2.4 Perspectivas sobre o Curriculo: um olhar inconcluso sob a construgao

histérica e ideolégica

A analise do curriculo revela uma complexidade que transcende a mera
organizagao de conteudos. Ao longo da histéria, diferentes concepgdes de curriculo
emergiram, moldadas por contextos sociais, politicos e culturais especificos.
Segundo Silva (2023), os Estados Unidos da década de 1920 se destacam como um
marco na institucionalizacdo dos estudos curriculares, impulsionados pela
necessidade de racionalizar a educagcdo em um contexto de massificacdo escolar e
industrializagdo. No Brasil, a trajetéria do curriculo € marcada por influéncias
internacionais e por debates que atravessam diversas areas do conhecimento. E
fundamental compreender que o curriculo ndo € um objeto neutro, mas sim uma
construgdo social e histérica permeada por relagbes de poder e ideologias. As
diferentes concepgdes de curriculo refletem visdes de mundo distintas sobre o papel
da educacéio na sociedade.

Entretanto, ndo objetivamos neste estudo aprofundar teorias curriculares
produzidas ao longo da histéria internacional. Nosso esforgo sera de marcar
historicamente o campo curricular no Brasil, sendo importante considerarmos que
duas vertentes foram preponderantes no agrupamento das principais teorias sobre
curriculo em nossa historia, sdo elas: “o curriculo centrado no conhecimento e o
curriculo centrado no aluno” (Mello, 2014, p. 01).

A primeira vertente, cujo curriculo € centrado no conhecimento, dominou
durante a maior parte da historia do Brasil, desde a col6nia, se mantendo no periodo
imperial e ocupando boa parte do periodo republicano. Com forte influéncia
europeia, principalmente com resquicios da presenca de universidades medievais e
do poder religioso, o curriculo era “entendido como fonte de um saber fixo, universal
e inquestionavel e a escola como lugar de assimilar esse conhecimento [...]” (Mello,
2014, p. 01). No Brasil colonial, como estratégia para justificar as intengdes
expansionistas, a educagao coube a Companhia de Jesus e os jesuitas vieram com
a missao de legitimar a dominagéo portuguesa por meio desse modelo.

Desta forma, nos moldes da contrarreforma, os religiosos priorizavam os
conhecimentos validados pela tradicdo cristd, com uma didatica expositiva e ao

mesmo tempo impositiva e inquestionavel. N&do raro, ainda encontramos sinais deste
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modelo educacional bem proximos de nds, mas voltemos a histéria para
fundamentar e ampliar nossa compreenséo.

Os jesuitas foram trazidos para o Brasil com a missao de catequizar os povos
originarios, tornando-os moldaveis ao modelo colonizador. Rocha (2010, p. 02)
destaca “que aumentava as responsabilidades atribuidas a Companhia de Jesus,
uma vez que a ela cabia a significativa responsabilidade da aculturacéo sistematica
dos nativos pela fé catdlica, pela catequese e pela instru¢éo”. Por conseguinte, nao
e dificil de compreender o modelo organizacional do curriculo adotado nos espagos
educativos criados com esta finalidade. Na mesma direcéo, Saviani (2013) ressalta
que a centralidade no conhecimento € condicdo indispensavel para o sucesso da
“missao”.

Esse modelo educacional, com o curriculo centrado no conhecimento,
rompeu séculos na historia de nosso pais. A esse respeito, Mello (2014, p. 01)
observa que esta concepgao de curriculo considera mais relevante a apropriagao do
que tem sido acumulado pelo patriménio cientifico cultural do que proporcionar
avangos em direcdo a novas descobertas. Por consequéncia, “a didatica adotada é
frontal, expositiva e facil de observar e de aprender, motivo pelo qual ainda
predomina em muitas salas de aula”. Ndo desconsideramos a importancia da
presenga jesuitica no Brasil, bem como compreendemos que o modelo por eles
adotado foi fruto de um contexto histérico e sé é possivel compreendé-lo a partir da
compreensao de todos os elementos que constituem este contexto, porém, ainda
hoje existem os frutos desse tipo de educacao.

Mesmo tendo servido aos interesses portugueses durante boa parte do
periodo colonial, os jesuitas foram envolvidos em diversos conflitos de interesses
politicos e econémicos, resultando na expulsdo da Companhia de Jesus do territorio
brasileiro em meados do século XVIIl. Nado objetivamos, neste texto, aprofundar
aspectos relacionados a esses acontecimentos, resultantes das reformas
empreendidas pelo Marqués de Pombal. Porém, julgamos valido ressaltar que a
partida dos jesuitas e as reformas pombalinas ndo representaram uma mudancga
significativa no modelo educacional e na concepgao de curriculo que estamos
apresentando até o momento. Até mesmo apds o rompimento administrativo com
Portugal, no inicio do século XIX, continuamos tendo um curriculo centrado no
conhecimento, com uma didatica expositiva, inquestionavel e beneficiaria de uma

elite econbmica.



38

Referindo-se a administragdo do Brasil Imperial, Rocha (2010, p. 12) ressalta
que as providéncias adotadas pelo governo, em relagédo a instrugdo publica, “além
de nao corresponderem a nenhum plano sistematico, ndo foram capazes de
desenvolver a educacdo popular no pais e, em alguns casos, at¢é mesmo
obstaculizam qualquer progresso”.

Consideramos necessario trazer para esse cenario discursivo que a vertente
curricular centrada no conhecimento perpassou por diferentes momentos histéricos
no Brasil, desde a colonizacdo até o periodo republicano. Conforme mencionamos
anteriormente, Mello (2014) considera duas vertentes principais no que se refere as
teorias sobre curriculo no Brasil. A primeira, centrada no conhecimento, que ja
discorremos e a segunda vertente, que segundo a autora, tem o curriculo centrado
no aluno: “A vertente centrada no aluno entende que o curriculo escolar deve ser
constituido do conhecimento reconstruido pelo aluno a partir de suas préprias
referéncias culturais e individuais” (Mello, 2014, p. 01). Notamos que esta
abordagem tende a contrariar o modelo que foi adotado no Brasil desde a vinda dos
jesuitas e que predominou durante muito tempo.

Como sintese desta dicotomia das duas vertentes, a autora apresenta uma
terceira alternativa na concep¢do de organizagdo curricular, cujo curriculo
aproxima-se do aluno ao caracterizar-se como elemento emancipador ao mesmo
tempo que mantém a relevancia do conhecimento, porém, permitindo que o0 mesmo
seja submetido a problematizagdo e ndo considerado como infalivel. Esta vertente
dialoga com a concepgao de curriculo adotada por Michael Young (Galian; Louzano,
2014). Para este autor, “0 que importa nas discussdes sobre curriculo é saber se o0
conhecimento disponibilizado na escola € ‘conhecimento poderoso', [...] um
conhecimento que permite que os alunos compreendam o mundo em que vivem
[...]". Por sua vez, esse conhecimento defendido por Young diz respeito ao saber
sistematizado pela escola que visa a emancipacdo dos alunos. Esse saber
sistematizado, que, para o autor, s6 pode ser acessado pelas vias do ensino formal,
€ extremamente importante para o desenvolvimento autbnomo dos estudantes e
deve estar disponivel também para os grupos sociais menos favorecidos e nao
apenas para uma elite detentora do poder econémico.

Esta concepgado de curriculo encontra similaridade com o pensamento de
Saviani (2013, p. 14), para quem “a escola existe [...] para propiciar a aquisi¢ao dos

instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
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proprio acesso aos rudimentos desse saber”. O que estd em jogo aqui ndo é a
questao da centralidade em um ou outro polo; se no conhecimento ou no aluno, mas
na importancia da clareza sobre o que se pretende com este conhecimento. Para
que seja um “conhecimento poderoso” como definido por Young, precisa ser
significativo para os alunos e um elemento capaz de gerar transformacdes sociais.
No que diz respeito ao curriculo, Moreira e Candau (2008) observam que, para
alguns profissionais da educacéao, ele se limita a selecao de conteudos a serem
trabalhados com os alunos. Por outro lado, para outros, o curriculo abrange
estratégias e objetivos politicos previamente definidos.

Para Sacristan (2017, p. 21), entender o curriculo envolve o0 acesso as
praticas “politicas e administrativas que se expressam em seu desenvolvimento, as
condigbes estruturais, organizacionais, materiais, dotacdo do professorado, a
bagagem de ideias [...] que Ihe ddo forma e que o0 modelam em sucessivos passos
de transformacdo”. Portanto, o curriculo vai além dos conteudos que o compdem,
atuando em uma dimensdo mais ampla, que abrange aspectos técnicos,
pedagdgicos e politicos.

Moreira, Abreu e Damasceno (2024) consideram o curriculo um elemento
essencial para uma educacdo que leve em conta todas as dimensdes dos
estudantes, orientando a pratica docente em diregdo a uma formacao integral. Esse
curriculo deve estar alicergado em principios tedricos que busquem transcender um
modelo que se submete rigidamente as exigéncias de uma sociedade capitalista,
carregando uma significativa carga ideoldgica. E nesta perspectiva que
compreendemos que o curriculo ndo € neutro, mas sim um campo de disputas
ideolodgicas que refletem as relagdes de poder existentes na sociedade. Ao analisar
o curriculo sob essa perspectiva, os autores demonstram a importancia de
considerar as diferentes vozes e perspectivas presentes na escola, buscando
promover uma educagao que seja justa e equitativa. Ao desvelar o carater politico
do curriculo e desafiar os modelos que servem aos interesses de grupos
dominantes, os autores contribuem para a construgdo de um curriculo que seja um
instrumento de emancipacao e transformacéao social.

Neste estudo, nosso foco é investigar como o curriculo integrado contribui
para a formacao integral dos estudantes de uma escola de ensino médio
profissionalizante, pois o curriculo, nesse sentido proposto para/na EPT, corrobora

com a proposta de Educagdo Profissional integrada ao Ensino Médio, que busca
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promover uma formagao integral do estudante, considerando todas as dimensdes da
vida humana - trabalho, ciéncia e cultura - para alcangar a formagao omnilateral dos
individuos. Para que essa integracao se concretize, o curriculo adotado pela escola
deve necessariamente refletir essa abordagem.

No entanto, é importante destacar que a profissionalizagdo no nivel médio,
como observa Saviani (2007, p. 161), “é entendida como um adestramento em uma
determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e,
menos ainda, da articulagdo dessa habilidade com o conjunto do processo
produtivo”. Isso indica que a formacdo oferecida frequentemente carece de uma
visdo mais ampla e critica, limitando o potencial dos estudantes de compreenderem
e se inserirem de maneira consciente no mundo do trabalho. Muito embora a
educacao deveria ter como principio basico o trabalho, através de uma formacéao

integrada, que, conforme Ciavatta (2014, p. 197),

significa mais do que uma forma de articulagdo entre ensino médio e
educacéo profissional. Ela busca recuperar, no atual contexto histérico e sob
uma especifica de correlagdo de forgcas entre as classes, a concepgdo de
educagcao politécnica, de educagio omnilateral e de escola unitaria®.

Essa integragao curricular do ensino médio a educagéao profissional seria a
proposta de uma travessia que busca a superagcdao do dualismo instaurado na
sociedade brasileira, em defesa de uma democracia e da escola publica. A
organizagao curricular entre a formagao geral basica e os componentes dos cursos
técnicos, se percebidos de forma integrada, pode proporcionar uma melhor
compreensao dos conceitos e desenvolver o potencial humano em sua totalidade™.

Ciavatta (2014) destaca a importancia de uma articulagdo efetiva entre o
ensino médio e a educagao profissional, enfatizando que essa integracao vai além
de um simples alinhamento curricular. Ela se insere em um contexto histérico
especifico, onde as relacbes de poder entre as classes sociais influenciam as

possibilidades de formacdo e desenvolvimento dos individuos. Ao falar em

9 “A escola unitaria, ou de formag&o humanista (entendido este termo “humanismo”, em sentido amplo
e nao apenas em sentido tradicional), ou de cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir os
jovens na atividade social, depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade, a
criagdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientagao e na iniciativa” (Gramsci, 1986,
p.121).

' Para Kosik (1978), totalidade significa um todo estruturado e dialético, do qual ou no qual um fato
ou conjunto de fatos pode ser racionalmente compreendido pela determinacéo das relagcdes que os
constituem.
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"educacao politécnica" e "educacdo omnilateral", a reflexdo nos leva a
considerarmos uma formagao que nao apenas capacite para o mercado de trabalho,
mas que também promova uma visao critica e abrangente da realidade social.

A ideia de uma "escola unitaria" sugere a necessidade de um espacgo
educacional que una diferentes saberes e experiéncias, formando cidadaos
conscientes e preparados para atuar em diversas esferas da vida. Isso implica um
curriculo que valorize tanto as competéncias técnicas quanto os conhecimentos
humanisticos, integrando aspectos sociais, culturais e éticos. Em um momento em
que as desigualdades sociais sdo evidentes, essa proposta se torna imprescindivel,
pois busca garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma formagao de
qualidade, que os capacite a se tornarem agentes de transformagdo em suas
comunidades.

Assim, a articulagao entre o ensino médio e a educacgao profissional deve ser
vista como um caminho para promover ndo apenas a empregabilidade, mas a
formacgao de individuos criticos e engajados, capazes de compreender e atuar nas
complexidades do mundo contemporaneo. Essa reflexdo nos convida a repensar o
papel da educagéo na construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde
todos possam desenvolver seu potencial integral.

Diante de todas essas reflexdes, investigar os discursos presentes por meio
da linguagem torna-se imprescindivel para a compreensao das valoragcdes presentes
nos enunciados. A seguir vamos entender um pouco mais sobre a Analise Dialdgica
do Discurso (ADD).

2.5 Apontamentos basilares sobre a ADD

A Andlise Dialégica do Discurso (ADD), fundamentada na teoria do Circulo de
Bakhtin, constitui um dos alicerces metodoldgico e tedrico deste trabalho. Ao
analisar as valoragdes sobre o curriculo integrado em uma Escola Estadual de
Educacdo Profissional (EEEP) do Estado do Ceara, utilizamos os conceitos de
enunciado, dialogismo, ideologia e valoragdes para compreender como a linguagem,
em suas multiplas dimensdes, constroi e reflete as diferentes visbes sobre este
tema. E valido salientarmos que a ADD nao € um método ou uma técnica, ela é uma
abordagem tedrico-metodoldgica para se pensar sobre os efeitos dos enunciados.

Sendo assim, a ADD permite-nos investigar as relagdes de poder, as disputas de
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sentido e as negociagdes de significado presentes nas praticas discursivas,
contribuindo para uma analise mais profunda e complexa do objeto de estudo.

Como concebida nas formulagbes do Circulo de Bakhtin, a linguagem é
composta por dois aspectos principais: um aspecto formal, relacionado aos
componentes da estrutura da lingua e o aspecto discursivo, que por sua vez esta
relacionado ao sentido atribuido ao que se diz no discurso, ou seja, ao que é
enunciado. Para o desenvolvimento da ADD, o enunciado torna-se a principal
unidade de analise, pois “ndo se pode entender o discurso, que € o uso da lingua,
sem levar em conta que a produgao do enunciado (do discurso) vai além da lingua e
cria linguagem” (Sobral; Giacomelli, 2016, p. 1078).

A linguagem produzida no discurso ndo € meramente uma combinacao de
frases que cumprem apenas uma fungdo linguistica, ela forma enunciados,
carregados de sentido, que vao além do que esta dito ou escrito. Para realizar uma
analise segundo a ADD, portanto, precisamos considerar que “cada enunciado € um
elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados” (Bakhtin, 2011, p.
272). Sendo assim, nao podemos perder de vista que cada discurso analisado ndo é
fruto de palavras ou frases vindas de um dicionario, mas s&do carregadas de
significagdes que foram construidas na interagdo entre enunciados, de sujeitos que
interagem por meio da linguagem, em enunciados concretos, estabelecidos no
enfrentamento de questdes cotidianas em suas esferas de atuagao e carregadas de
valor, de valoragdo. Isso implica assumir que a ADD “diz respeito a uma concepgao
de linguagem, de construgao e producao de sentidos necessariamente apoiadas nas
relacbes discursivas empreendidas por sujeitos historicamente situados” (Brait,
2023, p. 10), e que os enunciados s6 podem ser compreendidos a partir do
entendimento da atividade de comunicagao discursiva humana.

A linguagem, como afirma Bakhtin (1979/2011), ndo é um mero instrumento
de comunicagcdo, mas um fendmeno social e historico, constituido nas relacdes
discursivas entre sujeitos. Logo, a ADD, segundo Brait (2006), nos permite desvelar
as complexidades dessas relagdes, revelando a linguagem como um campo de
disputa e negociacdo de significados, sempre marcado pelas condigdes sociais,
culturais e histoéricas em que ocorrem.

Isto posto, para o circulo de Bakhtin, as relagdes dialogicas emergem como
um aspecto central da comunicagao, destacando a importancia do dialogo como um

processo dindmico e interativo. Cada voz ndo apenas expressa uma perspectiva
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individual, mas também se enriquece e transforma ao entrar em contato com outras
vozes. Essa interagdo dialogal cria um espago onde significados sdo negociados e
reinterpretados, evidenciando que a linguagem é um fenémeno social em constante
evolugdo. Assim, por meio das relagdes dialdégicas, ndo apenas promovem a
construgcédo de conhecimento, mas também refletem a diversidade cultural e histoérica
que permeia as interagbes humanas. Para Bakhtin (2011), o didlogo vai muito além
de uma simples troca de falas entre individuos. Ele &, fundamentalmente, um
processo ativo de compreensdo mutua e de construgao colaborativa de significados
entre os participantes da interacéao.

Desta forma, a teoria do Circulo de Bakhtin, enriquecida pelas reflexdes de
seus comentadores, oferece uma compreensao profunda da linguagem e da
comunicagao, cuja centralidade esta no conceito de enunciado. Neste sentido, o
enunciado ndo é uma unidade linguistica abstrata, mas sim um elo singular e
irrepetivel na cadeia da comunicagao verbal. Ele se distingue da frase por sua
completude expressiva e seu enderegamento a um outro, incorporando um propaosito
comunicativo especifico dentro de um determinado contexto social e histérico.
Assim, cada enunciado, seja ele uma simples saudagdo ou um complexo tratado
cientifico, € permeado por dialogismo (Bakhtin, 2011).

Na ADD, ao afirmar que a linguagem se constroi em relagdes dialdgicas de
sujeitos historicamente situados, nos remete a compreenséo da linguagem como um
fendbmeno social e histdrico. Assim, os sentidos produzidos nas interacbes
discursivas sdo sempre marcados pelas condi¢cdes sociais, culturais e histéricas em
que ocorrem. A linguagem nao € um instrumento neutro, mas sim uma ferramenta
que molda e é moldada pelas relagdes de poder existentes na sociedade. Ao
analisarmos os discursos, isso nos permite identificar as ideologias dominantes, as
vozes silenciadas e as disputas de sentido que se travam em diferentes contextos.

Aqui estamos nos referindo ao dialogismo, um principio fundamental da teoria
bakhtiniana, para o qual todo enunciado é inerentemente dialdgico, ecoando
enunciados passados e antecipando respostas futuras. Ele ndo existe isoladamente,
mas em constante interagdo com outros enunciados, formando uma teia complexa
de influéncias mutuas. Essa interagao se manifesta tanto no nivel explicito da troca
verbal quanto no nivel implicito das ressonancias e refutagcbes de discursos

preexistentes. Dessa forma, a compreensdao de um enunciado requer a
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consideragao do seu posicionamento dentro desse fluxo dialdgico, das vozes que o
habitam e das tensdes que o atravessam.

Intrinsecamente ligada ao dialogismo estda a nog¢do de ideologia. Para o
Circulo, a linguagem n&o é neutra, mas sim um campo de batalha ideologico, onde
diferentes grupos sociais lutam pela hegemonia de seus sistemas de crengas e
valores. Neste sentido, Volochinov (2018, p. 35) argumenta que "todo signo
ideoldgico é nao apenas um reflexo, um eco de um ser social e natural, mas também
ele proprio parte ativa desse reflexo e desse eco". Cada enunciado, portanto, é
imbuido de uma orientacdo ideologica particular, refletindo e reforgando certas
visdes de mundo em detrimento de outras. As palavras e as formas discursivas
carregam consigo as marcas das lutas sociais e histéricas, moldando a maneira
como percebemos e interpretamos a realidade.

Além disso, a teoria bakhtiniana enfatiza também o papel das valoragcdes na
constituicdo do enunciado. Cada enunciado expressa uma atitude valorativa em
relagdo ao seu objeto, ao seu interlocutor e ao contexto em que € produzido. Bakhtin
(2020) destaca que em cada enunciado ha sempre uma certa valoracao do falante
em relagdo ao conteudo do seu discurso, mesmo que aparentemente seja neutro.
Essas valoragbes nado sado meramente subjetivas, mas estdo profundamente
enraizadas nas ideologias e nos sistemas de valores compartilhados por
determinados grupos sociais. Através das escolhas lexicais, das entonagdes e das
formas discursivas, o falante se posiciona e avalia o mundo, buscando influenciar a
perspectiva do outro. Assim, a andlise de um enunciado implica desvelar as
valoragbes que o atravessam e compreender como elas contribuem para a
construcao de significados e para a dindmica das relagdes sociais.

Como nos aponta Abreu (2021, p. 46-47). "Segundo Bakhtin, ao
compreendermos o significado de determinada palavra em uma dada situagdo, nao
entendemos tdo somente o significado ali expresso, mas de igual modo ‘ocupamos’
em relacdo a essa palavra uma posi¢cao responsiva”. Nesta posicdo, podemos
demonstrar acordo ou desarcordo, divergéncia ou convergéncia, simpatia ou
antipatia,
aproximacao ou afastamento, alianga ou embate, revelando que ha uma entonagao
expressiva que pertence ao enunciado e nao a palavra (Bakhtin, 2016a, p. 50). Por
este motivo, € preciso considerarmos a posi¢géo social que o locutor/o sujeito ocupa,

bem como o ouvinte/o interlocutor e o campo aperceptivo desse, pois € nesse
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horizonte social partilhado que se colocam as relagbes dialdgicas dos sujeitos: o
“falante” constroi seu processo de enunciacdo em “territério alheio”, no campo
aperceptivo do “ouvinte” para que haja a interlocugao (Bakhtin, 2015, p. 56).

Ainda sobre a compreensdo deste conceito, destacamos que, para Sobral e
Giacomelli, o enunciado é formado por trés componentes: “um componente ligado a
referencialidade, um componente ligado a expressividade e um componente ligado a
enderecabilidade” (2016, p. 1080). Nesta perspectiva, ao realizarmos uma analise,
precisamos levar em conta que os enunciados fazem referéncia a aspectos que
estdo além do que esta sendo comunicado. Precisamos considerar também que o
que esta sendo dito sobre este referente é carregado de expressividade e formado a
partir de uma valoracao. E, por fim, precisamos compreender que um enunciado
esta sempre em interacdo com outros dizeres e que ha sempre uma
enderecabilidade do que esta sendo dito ou escrito.

Em sintese, na unido do que foi exposto nesta fundamentacdo tedrica,
propomos, nos proximos capitulos e seg¢des, uma discussdo sobre as questdes
metodoldgicas que fundamentam esta pesquisa, os instrumentos utilizados e os
sujeitos envolvidos. Além disso, faremos uma reflexdo sobre os resultados obtidos,

culminando em nossa proposta de produto educacional.
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3 ENTRE TEXTOS: O COTEJO COMO FERRAMENTA DE PESQUISA

“Nés ndo perguntamos a natureza e ela ndo nos
responde. Colocamos as perguntas para nés
mesmos e de certo modo organizamos a
observagdo ou a experiéncia para obtermos as
respostas”.
(Bakhtin, 2011, p. 319)
Nossa pesquisa tem suas concepgdes epistemologicas calcadas pela Analise
Dialégica do Discurso (ADD), utilizando a nogédo de cotejo como caminho ou
abordagem metodoldgica (Miotello et al., 2017). Diante dessa nogao, lembramos
que, para Bakhtin (2011, p. 401), cotejar € compreender um texto “como
correlacionamento com outros textos e reapreciagdo em um novo contexto (no meu,
no atual, no futuro)’. E nesta relagdo dialégica que buscaremos compreender os
discursos e seus contextos, sempre estabelecendo o dialogo de um texto cotejando
com outros textos, ou com outros enunciados, pois compreendemos que a palavra
solta, em si, e isolada de seu contexto ndo nos permite compreender todo seu
significado. Mas a palavra torna-se um signo ideoldgico quando € enunciada e
conduz para fora dos seus limites (Bakhtin, 2011). Logo, cotejar € compreendermos
uma realidade, mas também ¢é estabelecermos um didlogo com/entre
textos/discursos em seus diversos contextos. Ao tentar compreendermos o cotejo,
como percurso metodologico, pelo viés bakhtiniano, percebemos que esse consiste
em “formas de compreender a vida e suas relagdes” (Miotello et al., 2017, p. 9).
Desta maneira, se buscamos formas de compreender a vida ou compreender
os enunciados por meio das relagdes com a vida, entendemos que o Cotejo envolve
um esforgco para compreender as vozes que enunciam um determinado discurso. E
por isso utilizamos a ADD como abordagem metodolégica para analise de nosso
material investigativo ao vislumbrarmos as valoragdes presentes nos enunciados.
Convém destacarmos que, para Marconi e Lakatos (2022, p.79), “método é o
conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior seguranga e
economia, permite alcangar o objetivo [...] tragando o caminho a ser seguido” na
compreensao do objeto em estudo. Em nossa pesquisa, ndo temos a pretensao de
seguir um método como caminho pré-definido, pois estamos tratando de Ciéncias
Humanas e entendemos, como Bakhtin (2016), que nosso objeto de estudo é

expressivo, responsivo e construido por meio de relagdes dialdgicas. Sendo assim,
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mesmo sendo uma atividade de pesquisa sistematica, racional e cientifica, ndo ha
garantia de se chegar a uma unica verdade seguindo um método. O que faremos
sera construir conhecimento a partir das relagdes dialégicas que iremos estabelecer
com os sujeitos da pesquisa e seus enunciados. Apesar de Appolinario (2011, p. 61)
afirmar que “a pesquisa preponderantemente qualitativa seria [...] a que
normalmente prevé a coleta dos dados a partir de interagcdes sociais do pesquisador
com o fendbmeno pesquisado”, salientamos que ndo estamos a procura de um dado
a ser coletado, de forma cartesiana, fechada em si mesmo, pois compreendemos
que ele esta no “campo das descobertas, das revelagdes, das tomadas de
conhecimento, das comunicagdes” (Bakhtin, 2011, p. 394).

Como observa Rohling (2014, p. 5): “o pesquisador se aproxima do campo
para conhecé-lo, mas se distancia dele para ouvir, refletir e analisar um conjunto de
enunciados que expressam um determinado discurso”. Esse afastamento, em nosso
caso, ndo se trata de uma forma monoldgica de produgao de conhecimento, tipica
das ciéncias naturais, no qual o pesquisador coleta um objeto e afasta-se do campo
para realizar uma analise laboratorial. Nas palavras de Bakhtin (2011, p. 400), isso
ocorre quando “o intelecto contempla uma coisa e emite enunciado sobre ela. Ai s6
ha um sujeito: o cognoscente (contemplador) e falante (enunciador)”. Mas em nossa
proposta analitica, buscaremos realizar um afastamento necessario para estabelecer
relacbes com outros textos/enunciados, que porventura possam aparecer a partir do
didlogo com as valoragbes que iremos estabelecer com as respostas dos
participantes da pesquisa.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Appolinario (2011) destaca que os
resultados encontrados ndao podem ser generalizados e ndo é possivel extrair
previsdes que sejam extrapoladas para outros fendmenos que nao sejam os objetos
da propria pesquisa. Yin (2016) também ressalta que, para caracterizar uma
pesquisa como qualitativa, ha necessidade de se considerar o significado da vida
das pessoas participantes da pesquisa, em suas condi¢cdes de vida real, a partir de
sua perspectiva e do contexto em que vivem e considerando sempre uma
multiplicidade de fontes e evidéncias que possam auxiliar na compreensao do
comportamento social humano.

Ao abordarmos uma metodologia para as Ciéncias Humanas, Bakhtin (2011)
enfatiza que o estudo do ser humano, enquanto objeto de conhecimento, ndo pode

ser reduzido a uma simples entidade inerte, nem tratado como um objeto desprovido
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de contexto. O conhecimento deve ser construido por meio da interpretacdo dos
significados presentes nos discursos que emergem da relagdo dialdgica entre
individuos, e néo entre coisas. Essa perspectiva sublinha a importancia de
considerar a interacdo humana e a riqueza das experiéncias compartilhadas como
fundamentais para a compreensao da condicdo humana. “O homem é um ser que
existe em um mundo de vozes; sua identidade e sua esséncia sdo moldadas por um
didlogo continuo com os outros” (Bakhtin, 1981). Assumimos a ideia de que o ser
humano nao pode ser compreendido isoladamente, mas sim em sua relacao
dialégica com outros, o que é essencial para as Ciéncias Humanas.

Dito isto, cumpre salientarmos que a populacao participante da pesquisa sera
composta por gestores escolares, coordenagcao pedagogica e professores que
atuam no Curso Técnico em Informatica de uma Escola Estadual de Educacao
Profissional (EEEP) da CREDE 20. Por se tratar de um curso técnico que esta
estruturado de forma integrada ao ensino médio regular, serdo considerados na
pesquisa professores da base técnica e professores da formacgao geral basica.

Salientamos que o critério de escolha do Curso Técnico em Informatica néo
estd relacionado a alguma particularidade observada, a priori, neste curso em
especifico; mas pelo fato de ser um curso que desde o primeiro ano de
funcionamento esta na oferta da referida EEEP que estd sob a abrangéncia da
CREDE 20.

Assim, a EEEP pesquisada foi inaugurada em 2008, no mesmo ano de
implementagdo da politica educacional das Escolas Estaduais de Educagéao
Profissional - EEEPs, implantadas no Estado do Ceara. Essa escola esta situada no
municipio de Brejo Santo, distante 508km de Fortaleza, capital do estado do Ceara e
tem uma populagdo de aproximadamente 51.000 habitantes. A referida escola foi a
primeira desta modalidade de ensino a ser inaugurada no Ceara. Vale pontuarmos
que essa escola foi criada no dia 13 de abril de 1967 e funcionou até 2008 como
escola regular, sendo que, a partir de 01 de agosto de 2008, passou a ofertar o
ensino médio integrado a educagéo profissional, com cursos técnicos de forma
integrada ao ensino médio regular (Oliveira, 2020).

No seu primeiro ano de funcionamento como EEEP, foram ofertados os
cursos Técnico em Enfermagem e Técnico Informatica, sendo duas turmas de cada
curso, com um total de 180 alunos. Atualmente a escola oferta os cursos Técnicos

em Informatica, Edifica¢cdes, Enfermagem e Estética, perfazendo uma matricula total
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de 516 alunos, distribuidos em 12 turmas, sendo 3 de cada curso correspondente as
trés séries do ensino médio de cada curso.

A organizagao interna da escola é composta por uma gestdo pedagogica,
envolvendo: o Diretor; dois coordenadores pedagdgicos; um coordenador de
estagio, responsavel pela organizacédo e acompanhamento dos cursos técnicos; um
assessor financeiro responsavel pela execucdo das financas da escola; uma
secretaria, que juntamente com os auxiliares administrativos, cuidam da parte
burocratica; o corpo docente, composto por professores dos componentes da
formagao geral basica e professores da base técnica; o pessoal de ambientes como
biblioteca e laboratérios, que apoiam e auxiliam as atividades pedagdgicas da
escola; o pessoal dos servigos gerais, que cuidam da limpeza e higiene dos
ambientes; e o pessoal da seguranga, composto pelos porteiros e guardas (Oliveira,
2020).

Para os propodsitos deste estudo, consideramos corpus de origem primaria e
realizamos a pesquisa, utilizando instrumentais de entrevistas semiestruturadas e
questionarios. Visando exemplificar o que pretendemos, compilamos no quadro 2 os

instrumentos produzidos aos seguintes agentes:

Quadro 2 — Construcao das informagoes do material a ser investigado

Instrumento Sujeito da Pesquisa Quantitativo

Entrevista semiestruturada Gestores 05

Questionario com  perguntas | Professores da FGB e da
objetivas e subjetivas. Base Técnica que atuam no
Curso Técnico em Informatica
ha pelo menos trés anos.

15

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados do RH da CREDE 20/SEDUC.

Especificamente neste estudo, para a constituicdo do corpus relacionado a
pesquisa, convidamos a participar apenas os professores da rede estadual
(Formagao Geral Basica) e os professores contratados pelo Instituto Centro de
Ensino Tecnolégico (Centec) (Base Técnica), que atuaram no Curso Técnico em
Informatica na EEEP BVA nos ultimos trés anos, no minimo. A escolha por esse

recorte se justifica pela necessidade de garantir que os respondentes tenham
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participado, pelo menos, de um ciclo completo de formagao do curso. Além disso,
buscamos compreender melhor as percepgdes e valoragdes dos sujeitos sobre o
curriculo integrado e o0 modelo de integracdo adotado nos planejamentos. Ao incluir
tanto gestores quanto professores como sujeitos da pesquisa, nossa intengéo é
ampliar a compreenséo da realidade, estabelecendo um dialogo entre objetos que
podem estar em confronto ou em relagdo. Através da linguagem, buscamos construir
um sentido para o que denominamos curriculo integrado. Para isso, ouvimos 0s
participantes de maneira responsiva, promovendo um dialogo que construa pontes
com outras vozes por meio do que chamamos de entrevistas na pesquisa.

As entrevistas do tipo qualitativas tém uma importancia consideravel nesse
tipo de pesquisa, pois, diante das respostas dadas pelo entrevistado, podemos
conduzir novas perguntas, que ajudem a dar maior clareza ao objeto de estudo.
Sobre esse aspecto, Yin (2016, p. 119), destaca que as entrevistas qualitativas ndo
seguem um roteiro rigido e uniforme para todos os entrevistados. Ao contrario, a
entrevista qualitativa segue um modo conversacional. Desta forma, “o pesquisador
tera uma concep¢ao mental das perguntas do estudo, mas as perguntas
especificamente verbalizadas, propostas a qualquer participante, vao diferir de
acordo com o contexto e o ambiente da entrevista”. Marconi e Lakatos caracterizam
esse tipo de entrevista como despadronizada ou nao estruturada. Segundo as
autoras, “é uma forma de poder explorar mais amplamente uma questao. Em geral,
as perguntas sao abertas e podem ser respondidas dentro de uma conversagao
informal” (2022, p. 214-215).

Nesta pesquisa, elaboramos o roteiro da entrevista semiestruturada (ver
apéndice C), alinhando-o aos objetivos do nosso estudo. Conforme Flick (2013), a
producdo dos dados € enriquecida pela flexibilidade que a entrevista
semiestruturada permite, proporcionando ao pesquisador um entendimento mais
profundo das percepgcbes dos participantes da pesquisa. Além de uma
caracterizacao inicial dos sujeitos, foram formuladas perguntas que abordam suas
experiéncias e praticas pedagogicas relacionadas ao curriculo integrado, bem como
as estratégias de planejamento que utilizam. Essa abordagem busca captar a
complexidade das praticas educativas, uma vez que, como destaca Paulo Freire
(1996), o ato de ensinar exige que o docente assuma uma postura dialdgica,
permitindo que esteja aberto a conhecer mais profundamente o outro, através de

uma escuta atenta.
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As datas previstas para as entrevistas foram negociadas com os
participantes, conforme suas disponibilidades de tempo. Com as devidas
autorizagcdes, gravamos as entrevistas, que depois foram transcritas e analisadas
(para acessar as transcricbes completas das entrevistas, ver apéndice E). Cada
participante entrevistado' foi orientado a assinar um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido- TCLE (ver anexo 2), impresso em duas vias, sendo que uma ficou na
posse do entrevistado e outra com o pesquisador. No referido Termo, consta a
apresentacdo do pesquisador, o objeto e a metodologia da pesquisa, além do
compromisso de sigilo quanto aos dados e instrumentos utilizados.

Em nosso processo de escuta responsiva, além das entrevistas abertas
realizadas com gestores e coordenadores, aplicamos questionarios aos professores
do curso técnico em informatica. Essa modalidade de producdo de dados foi
escolhida em fungdo do numero elevado de professores, o que tornaria inviavel a
realizacdo de entrevistas individuais. Utilizamos o Google Forms para disponibilizar
o questionario, permitindo que ele fosse facilmente compartilhado. O instrumento foi
composto por questdes de carater objetivo e subjetivo (ver apéndice B). Inicialmente,
solicitamos informagdes para caracterizar os participantes, como area de atuacéo,
formagdo e tempo de servico. Em seguida, pedimos que os participantes
registrassem suas impressdes sobre o tema da pesquisa, possibilitando a analise
dos posicionamentos axiologicos. Para garantir a preservacédo das identidades dos

sujeitos participantes, optamos por codifica-los (ver quadro 3).

Quadro 3 — Codificagdo dos sujeitos'

P1 Professor da Formagao Geral Basica e Parte Diversificada
P2 Professor da Formacao Geral Basica

P3 Professor da Formacao Geral Basica

P4 Professor da Formacéo Técnica

P5 Professor da Formacao Geral Basica

P6 Professor da Formacao Geral Basica

CP1 Coordenadora Pedagogica

"Q quantitativo de sujeitos que foram entrevistados foi o previsto: 05 membros da gestéo escolar.
2 A caracterizagdo dos sujeitos encontra-se sumarizada no apéndice F.
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CP2 Coordenadora Pedagogica

CP3 Coordenadora Pedagogica
G Gestora

CCT Coordenador Curso Técnico

Fonte: Pesquisa direta.

E importante destacarmos que, por se tratar de uma pesquisa que envolve a
participacdo de seres humanos, todos os procedimentos estdo em conformidade
com as normas éticas estabelecidas, assegurando a protegcdo dos sujeitos
envolvidos. A aplicagédo dos instrumentos de pesquisa foi realizada somente apds a
submissdo e aprovacdo pelo Comité de Etica do Instituto Federal do Sertdo
Pernambucano (IFSertdoPE), conforme Parecer consubstanciado no numero
7.160.245 (ver anexo 4).

Para cumprirmos o objetivo proposto, conforme apontamos na introdugéo e
no capitulo metodoldgico, bem como orientados pela perspectiva dialégica do circulo
de Bakhtin, no capitulo seguinte nosso foco de atencédo se volta para a analise
interpretativa do conjunto de posicionamentos axioldgicos assumidos pelos sujeitos

que constituem o corpus de nossa pesquisa.
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4 DAS VALORAGCOES SOBRE CURRICULO INTEGRADO: ESTABELECENDO
DIALOGOS ENTRE AS VOZES

A discussdo sobre as valoragbes relacionadas ao curriculo integrado é
fundamental para compreender as dindmicas educacionais contemporaneas e suas
implicagdes nas praticas pedagogicas. Neste contexto, emerge como uma tematica
central, uma vez que as percepcdes de gestores e professores sobre esse modelo
curricular sao cruciais para sua efetividade. O dialogo com as diferentes vozes
presentes na comunidade escolar ndo apenas enriquece a construcdo do
conhecimento, mas também permite que diversas experiéncias e perspectivas sejam
consideradas, contribuindo para uma abordagem mais inclusiva e adaptada as
realidades locais. Ao promover esse intercambio, buscamos n&o apenas identificar
as valoragbes atribuidas ao curriculo integrado, mas também compreender como
essas percepcdes moldam as praticas educativas e influenciam o aprendizado dos
alunos.

A partir disso, ao analisar os discursos dos gestores e professores sobre o
curriculo integrado, buscamos identificar as diferentes vozes presentes e as relagdes
de poder que se estabelecem nesse contexto. Segundo Bakhtin (1981), "a palavra
nunca pertence a um so individuo; ela € sempre compartilhada por muitos". Dessa
forma, as falas dos professores sao permeadas por diversas influéncias, como as
politicas educacionais, as praticas pedagdgicas e as concepgdes de conhecimento.
Ao utilizarmos os principios da ADD, buscamos identificar as valoragbes que
sustentam essas diferentes vozes e como elas se relacionam com a construgao de
um curriculo mais inclusivo e democratico e, de fato, integrado.

Para iniciarmos a exposicdo que se segue, ressaltamos que ndo faremos
distincdo de grupos nas apresentacbes das respostas, e, para aprofundarmos a
analise dos dados, estruturamos as secdes em subsecdes detalhadas. No entanto, &
essencial considerar que, dentro de cada sec¢ao, os valores se interconectam de
maneira complexa, e € sobre essa interacdo que direcionaremos nosso olhar, a luz
da perspectiva bakhtiniana da valoragdo. Assim como Bakhtin destaca a natureza
dialégica e axiologica da linguagem, em que cada enunciado carrega consigo uma
carga valorativa e se relaciona com outros enunciados, também aqui os valores nao
existem isoladamente. Embora as sec¢des estejam organizadas por titulos tematicos,

essa divisdo nao implica a neutralizacdo dos valores; ao contrario, eles se
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influenciam e se enriquecem mutuamente, construindo um quadro mais completo e
multifacetado dos fendmenos observados, revelando as diversas camadas de
significacao e valoracao presentes nos dados. Nossa sistematizagao versara sobre
03 (trés) valoragbes em torno dos seguintes eixos, quais sejam: a) Para além dos
fragmentos: O desafio da integragdo curricular; b) Para além da técnica na EPT: a
Formagao Continuada como encontro dialégico; c) Vozes e cotejos: documentos e

politicas publicas.

a) Para além dos fragmentos: O desafio da integragéo curricular

Os primeiros valores estdo relacionados a acepgdo sobre o conceito de
curriculo. Para Saviani (2011, p. 87), o termo curriculo pode ser considerado como
“as atividades essenciais que a escola nao pode deixar de desenvolver, sob a pena
de se descaracterizar, de perder a sua especificidade”. A concepcao de curriculo de
Saviani nos convida a enxergar o curriculo como um elemento fundamental para a
construcdo de uma escola de qualidade, que contribua para a formacdo dos
estudantes e para a transformacédo da sociedade. Ao compreender a importancia
das atividades essenciais que compdem o curriculo, os educadores podem
desenvolver praticas pedagdgicas mais significativas e relevantes para a vida dos
alunos. O didlogo proposto nos trechos que analisamos busca tecer reflexées e
consideragdes sobre o discurso institucional acerca do curriculo integrado, presente
nas diretrizes educacionais e nas teorias pedagodgicas as quais sustentam que a
integracao do curriculo deve promover uma formacao integral do aluno, que articule
saberes académicos e técnicos e os prepare para a vida e para o mundo do
trabalho.

Além do ja exposto e, valendo-nos da premissa de que a integragao curricular
possibilita a formacdo completa dos sujeitos, pois implica a integracdo das
dimensdes que fundamentam a existéncia humana, questionamos os sujeitos acerca
da importancia do curriculo integrado na instituigdo onde atuam. Nos excertos a

seguir visualizamos alguns posicionamentos valorativos.

Excerto 01
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P1 - Concordo com Saviani na definicdo de curriculo. Apenas acrescentaria que as
atividades essenciais precisam estar vinculadas a uma perspectiva critica de
educacao voltada a transformacéo da realidade social.

E um projeto importante, pois ampara o jovem a sair com uma formacdo mais
robusta, capaz de atuagdo, enquanto trabalhador, mais amparada e sofisticada.

Excerto 02

P3 - E uma importante proposta de organizacdo de uma trajetéria de
escolarizagdo, envolvendo conteudos estudados, atividades realizadas,
competéncias desenvolvidas, com vistas ao desenvolvimento pleno do estudante.
Desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que 0s conceitos
sejam apreendidos como sistema de relagbes de uma totalidade concreta que se
pretende explicar/compreender.

Provocados sobre a nogdo de curriculo integrado, os enunciadores dos
excertos 01 e 02, expressaram a ideia de que, através da integracéo, o curriculo
precisa promover nos estudantes uma formagcdo mais ampla, que vise ao seu
desenvolvimento pleno e que os “conceitos sejam apreendidos como sistema de
relacbes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender’ e que
esteja conectado com a realidade dos estudantes, de forma que as atividades
propostas no curriculo possam “estar vinculadas a uma perspectiva critica de
educacdo voltada a transformacéo da realidade social’, indo ao encontro ao que
Ciavatta (2012, p. 101) defende, pois, para ela, “ha que se dar ao aluno horizontes
de captagcado do mundo além das rotinas escolares, dos limites do estabelecido e do
normatizado, para que ele se aproprie da teoria e da pratica que tornam o trabalho
uma atividade criadora, fundamental ao ser humano”. Nessa linha, vemos a
construgdo com um didlogo académico (voz académica), ou ainda como resposta a
reflexdo posta no questionario (ver apéndice B).

Podemos observar que ha consenso na nogdo de que o curriculo integrado
possa promover um alargamento dos horizontes dos estudantes, vinculando
aspectos da formagao geral basica com o mundo do trabalho. Porém, o desafio é
estruturar esse curriculo de modo a dar conta de proporcionar uma formacgao integral
e significativa para os estudantes. Este mesmo entendimento podemos observar no

excerto que segue:
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Excerto 03

CCT - A gente percebe que a cada dia a demanda dos alunos muda e o curriculo
tem que ser flexivel nesse sentido de acompanhar essa demanda, certo? E
inclusive ndo s6 dos alunos, mas do mundo como de uma forma geral, do
mercado, de tudo, né? A gente ndo forma os meninos, ndo é sé para eles
mesmos, ngo. [...] mas para eles também se adaptarem ao mundo do trabalho.

No excerto 3, a gente percebe a gradagdo de um afastamento da voz
documental que possa ter o curriculo para a vivéncia da execucgao/pratica.
Percebemos, ainda, que o enunciador ndo esta convencido de que o modelo atual
de integragéo curricular, por si s, € capaz de proporcionar uma formagéao integral.
Ele chama a atencgao para o fato de que “a cada dia a demanda dos alunos muda e
o curriculo tem que ser flexivel nesse sentido de acompanhar essa demanda”. Como
propde o enunciador, o curriculo precisa ser flexivel, dialogando com as
necessidades de formacao dos estudantes em determinado contexto, bem como em
didlogo com o mundo do trabalho, principalmente em um modelo educacional que se
diga profissional e tecnologico.

Ainda no excerto 3, ha um enunciado que merece uma atengao especial, por
expressar um acento valorativo muito marcante e que buscaremos problematizar,
pois, para que possamos abarcar as particularidades discursivas que apontam para
a relagcado entre o externo e o interno na linguagem, precisamos considerar os
dizeres que sao produzidos por sujeitos historicamente situados, conforme
defendem os autores do Circulo de Bakhtin.

O enunciador, em seu percurso argumentativo discorrendo sobre a
importancia de relacionar o curriculo com o mundo do trabalho, deixa escapar que a
escola “ndo forma os meninos, ndo é so para eles mesmos, ngo. [...] mas para eles
também se adaptarem ao mundo do trabalho”. Considerando que o enunciador em
questao é o coordenador pedagdgico do curso em analise, parece-nos evidente que
ha uma intencionalidade em ajustar o curriculo visando a uma adaptagao dos alunos
ao mundo do trabalho. Isso, em nosso entender, caminha na direcdo de uma
formacao integral, pois nos parece adequado que a proposta norteadora do curriculo
integrado ndo seja uma adaptacdo ao mercado do trabalho, mas que ele
proporcione ao estudante as condigdes necessarias para agir no mundo com
autonomia e liberdade, como dito pelo enunciador. Ou seja, a EPT vai além da

simples preparagao para o emprego, busca também promover o desenvolvimento
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integral dos individuos, capacitando-os para atuar de forma critica e consciente no
mundo do trabalho.

Neste sentido, trata-se de uma concepg¢ao de curriculo que se posiciona
como uma proposta que transcende a simples separacéo entre teoria e pratica, que
permita a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento e as necessidades
sociais e econdbmicas da realidade, e a EPT, por sua vez, desempenha um papel
crucial nesse cenario, atuando como ponte entre a formagao e o emprego. Todavia,
na analise dos enunciados, podemos perceber também que ha entraves que
dificultam a integracéo curricular e isso pode estar relacionado ao préprio modelo
estrutural da EPT, que no entendimento da gestora, precisa de ajustes, conforme

vemos no excerto 04:

Excerto 04

G- Eu diria, com toda a minha percepgdo que eu trago da vivéncia até hoje, eu
vejo esse curriculo integrado ainda com algumas situagbes que talvez, numa
proposta futura, ele precisaria de ajustes. Uma proposta da educacéo profissional,
tem a concomitante e a subsequente, e ai nés estamos falando nessa escola
especifica de um curriculo integrado que é uma matricula unica, um projeto
politico pedagégico unico, mas quando vocé vai para a estrutura do
curriculo [...]a proposta do ensino profissional é que eles saiam com a
formacgdao técnica, e eu acho que a gente se perde um pouco ainda é nesse
curriculo integrado de educagéo profissional que nés temos hoje na juventude de
anseios diversos, e o anseio maior da juventude hoje € o ensino superior, e esse
curriculo voltado para disciplina da base comum, até que ponto o professor
consegue prepara-los para uma excelente avaliagdo, avaliagbes externas?

No excerto acima, vislumbramos um potencial de tematicas valorativas
mencionadas pelo enunciador, ou seja, percebemos a no¢gdo de EPT muito voltada
para o mercado de trabalho, ndo interligando a propria epistemologia da Educacéo
Profissional e Tecnolégica como discutido no capitulo teérico. Além dessa valoragéo,
ecoa um desconhecimento sobre a modalidade Integrado dentro da EPT,
transparecendo um certo “achismo” sobre a teoria.

Isto posto, adentramos nos aspectos centrais do excerto, nos quais a gestora
expressa um sentimento de angustia em relagdo ao modelo de integragao curricular
adotado nas escola de educacao profissional do Ceara, pois, em seus dizeres, em
destaque no excerto, temos um elemento problematico, pois, se por um lado,

segundo ela, o curriculo da EPT, na escola onde atua, tende para a formacéao
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técnica, “o anseio maior da juventude hoje € o ensino superior, e esse curriculo
voltado para disciplina da base comum”, e “G” conclui seu enunciado com um
questionamento: “o professor consegue prepara-los para uma excelente avaliagdo,
avaliagbes externas?”. A questdo nao € treinar, mas sim educar para a vida e isso
ser uma consequéncia, ou seja, € importante equilibrar a formagéo técnica com a
FGB, para que os alunos desenvolvam uma base solida de conhecimentos e
habilidades transversais.

Observamos, assim, que ndo ha clareza na proposta, e o enunciado do
excerto 04 reverbera queixas que ndo sao estranhas a nés que atuamos no contexto
da EPT, tendo em vista que € um lugar unico e singular que ocupamos. Se por um
lado ha um discurso oficial que defende um curriculo integrado capaz de preparar os
estudantes para o mundo do trabalho, através da formagao técnica, por outro ha um
forte apelo da secretaria de educacao estadual para uma formagao que proporcione
aprovacoes em vestibulares e outras avaliacdes externas.

E possivel considerar que ha uma contradicdo no cerne do modelo e isso é
sentido pela comunidade escolar, como suscitam os dizeres expressos no enunciado

de um dos professores com os quais dialogamos e expomos a seguir:

Excerto 05

P1-Ha pressées vinculadas aos projetos politicos neoliberais. O que implica
apontar para as questbes estruturais em especial, mas também a elementos
institucionais. De um lado, a falta de recursos e infraestrutura sdo questées a
serem consideradas. Do outro lado, uma educacdo pautada ainda em valores
disciplinares, pouco criativos, acriticos e vinculados a uma abordagem
quantitativa, baseada em avaliagbes externas e indicadores.

No excerto 05, o enunciador destaca elementos importantes que precisam ser
considerados na analise, que sédo as “pressbes vinculadas aos projetos politicos
neoliberais” que atuam fortemente no modelo educacional e exercem influéncia na
composicao curricular. Ha, de fato, interesse genuino na formacao integral dos
sujeitos ou, no fundo, o que realmente importa € “uma educag¢do pautada ainda em
valores disciplinares, pouco criativos, acriticos e vinculados a uma abordagem
quantitativa, baseada em avaliagbes externas e indicadores”, como sustenta o

enunciador? E isso mostra um embate de voz destoante da voz posta em G,
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conforme os modelos de gestdo empresarial que utilizamos na fundamentagao
tedrica.

Neste sentido, Ciavatta (2012, p. 94), aponta que, numa formacao de fato
integrada, “exige que se busquem os alicerces do pensamento e da producéo da
vida além das praticas de educacido profissional e das teorias da educacéao
propedéutica que treinam para o vestibular’ e conclui seu raciocinio denunciando
que “ambas sao praticas operacionais € mecanicistas, e nao de formagao humana
no seu sentido pleno”. Este modelo pautado na fragmentag&o disciplinar, que visa a
treinar para o vestibular, no caso da educacgao propedéutica, ou no treinamento de
praticas operacionais € mecanicistas, da educacgao profissional, como observado por
Ciavatta, tem seus fundamentos num curriculo tradicional e caminha na dire¢ao
contraria da formacgao integral. E sobre isto que trata o excerto 06, no qual os
dizeres expressos enfatizam a necessidade de uma integragao na pratica docente e

no planejamento curricular, como vemos:

Excerto 06

CP3- O curriculo tradicional é aquele em que o professor vai trabalhar na sua
disciplina, seu componente curricular, sem se importar com o que o colega esta
trabalhando. Ja o curriculo integrado, eu penso que aqueles dois professores que
antes trabalhavam cada um com seu componente curricular, com seu modo, com
seu jeito, eles estarem juntos, para juntos eles poderem ver como pode melhorar a
aula um do outro e o aprendizado do aluno, porque o objetivo do curriculo
realmente é o aluno, é o aprendizado do aluno, é a necessidade que o aluno tem.
Entao eu acredito que o curriculo integrado precisa dessa abertura do professor,
porque nem adianta vocé dizer que tem uma escola que é integrada se o professor
néo tem essa visdo. A escola precisa estar realmente com o professor que tenha
essa cabecga integrada, porque eu acredito que mesmo depois desse tempo, nos
ainda temos professores que ficam muito no seu quadrado, naquela divisdo assim,
‘eu sou base técnica e o outro professor € base comum’ [...] mas ja tem outros que
sdo diferentes, que realmente eles estendem a sua contribuigéo. [...] eu acho que
tem uma coisa que desfavorece isso ai é o tempo do professor da base técnica
dentro da escola, ele tem as suas aulas e pronto, vai embora. Ele é um professor
horista. Se ele trabalhasse tempo integral aqui, eu acredito que seria melhor,
porque a gente até vé essa disponibilidade em alguns de trabalhar junto, mas néo
tem tempo.

E possivel percebermos que, apesar de reconhecer a importancia da
integragdo curricular, a coordenadora, no excerto 06, aponta dificuldades. Nos

dizeres da enunciadora, dois elementos sdo evidenciados como principais
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dificuldades na efetivagdo do planejamento integrado. O primeiro € o professor,
quando “vai trabalhar na sua disciplina, seu componente curricular, sem se importar
com o0 que o colega esta trabalhando” e ainda assevera: “o curriculo integrado
precisa dessa abertura do professor, porque nem adianta dizer que tem uma escola
que é integrada se o professor ndo tem essa visdo”. A percepgao da coordenadora
dialoga com os dizeres de Ramos (2012, p. 117), quando observa que “as disciplinas
escolares, sendo consideradas como acervos de conteudos de ensino, isoladas
entre si e desprendidas da realidade concreta da qual esses conceitos se
originaram, ndo permite compreender o real”.

Além desta dificuldade, relacionada ao perfil dos professores, no excerto 06, a
coordenadora aponta outro fator que merece atengdo e que parece estar
relacionado ao proprio modelo organizacional das escolas de educagé&o profissional,
que é o regime de trabalho do professor da base técnica. Como é uma contratagéo
terceirizada, “ele tem as suas aulas e pronto, vai embora. Ele € um professor horista.
Se ele trabalhasse tempo integral aqui, acredito que seria melhor, porque a gente
até vé essa disponibilidade em alguns de trabalhar junto, mas ndo tem tempo”. A
falta de tempo para o planejamento pedagdgico integrado, entre professores da
base técnica e da formagcdo geral basica € tema recorrente nos didlogos que
estabelecemos com os professores e gestores durante a pesquisa.

Neste ponto, sinalizamos a nossa indagacao inicial da pesquisa, quando
dialogamos e questionamos sobre “como funciona, de fato, o curriculo integrado” e
como percebiamos que os professores da FGB e professores da formacao técnica
se encontrassem apenas pelos corredores da instituicdo como se estivessem em
guetos. Evidentemente que a implementacédo do curriculo integrado na escola que
oferta ensino médio integrado a formagéo profissional se configura um processo
longo e multifacetado. Talvez esse tenha sido o principal motivo apontado como
responsavel pela fragmentagdo curricular, como podemos observar no excerto

abaixo:

Excerto 07

P6-Ha desconexdo entre Curriculos. Muitas vezes n&o conseguimos uma
inter-relagdo entre os conteudos, assim os curriculos da Formagéo Geral e da
Formacgéao Técnica sdo elaborados de forma isolada. Carga horéria e tempo. A falta
de tempo para planejamento conjunto entre os professores também é um




61

obstaculo.

No excerto 07, percebemos valoracdes que coincidem com os dizeres
pronunciados pelos enunciadores CP3 e G. Além disso, o enunciador também
denuncia uma “desconexdo entre curriculos” e aponta o motivo ao afirmar que “os
curriculos da Formacdo Geral e da Formagdo Técnica sdo elaborados de forma
isolada [...] A falta de tempo para planejamento conjunto entre os professores ¢ um
obstaculo”. Em seus dizeres, o professor do excerto 07 dialoga com o que ja foi dito
pela coordenadora pedagodgica no excerto anterior. E a falta de tempo para o
planejamento integrado ndo parece ser um fato isolado da escola em analise, mas
algo estrutural, pois esta relacionado ao regime de contratagdo terceirizada dos
professores da base técnica. Isso esta ainda mais explicito nos dizeres da gestora,
ao ser questionada sobre o que dificulta o planejamento integrado, conforme vemos

no excerto abaixo.

Excerto 08

G- Por uma questao simples, os professores da base técnica, eles sdo pelo
regime do Centec’, e a carga horaria dele, nem que eu queira, eu vou fazer os
planejamentos garantindo que todos esses professores estejam no dia da
formacao da area [...]Ja gente trabalha com essa estrutura; uma vez por més nas
avaliagbes globais, no final da tarde libera o aluno, eu posso sentar com todos os
professores, mas é um jogo de cintura tremendo. [...]

No excerto 08, fica evidente que, mesmo havendo uma intencionalidade por
parte da gestdo em realizar planejamentos que possam promover a integragao
curricular, a estrutura ndo possibilita. Quando ela diz: “nem que eu queira, eu vou
fazer os planejamentos garantindo que todos esses professores estejam no dia da
formagéo da area”, expressa uma angustia que sé é perceptivel quando analisamos
seus dizeres como resultado da relagéo expressiva de um sujeito que constréi seu
discurso em situagdes singulares e concretas de interagdo. Na posi¢cado de gestora

da unidade escolar, ela precisa dar conta de promover a integragdo entre os

B0 Instituto Centro de Ensino Tecnologico (Centec) determina a abertura de processo seletivo para a
contratacdo de professores por CREDE/SEFOR do Eixo Profissional do Ensino Médio Integrado
(EMI). Os profissionais sdo convocados a partir da demanda apresentada pela Secretaria de
Educagdo do estado do Ceara (Seduc) e podem ser lotados em Escolas Estaduais de Educagao
Profissional (EEEP) em Fortaleza e no interior do Estado.
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professores para o planejamento integrado, porém, esbarra nas limitagdes do
modelo que nao favorece esta integragao.

Parece-nos evidente, a partir da analise dos discursos, que este problema da
falta de integrac&o entre os professores da base técnica e da formagao geral basica
€ o principal elemento dificultador da integragao curricular, visto que o planejamento
coletivo e integrado é condigao sine qua non para a integragao curricular. Porém, no
excerto 09, que destacamos a seguir, surge outro elemento que merece atengao.

Vejamos o que diz uma das coordenadoras pedagdgicas:

Excerto 09

CP 3-Entre a base técnica e a base comum existe essa dificuldade, mas existe
também a dificuldade na propria base comum entre as areas. Eu acho que poderia
ser mais integrada, se o proprio professor da base comum tivesse realmente mais
tempo, porque a carga horaria do professor € muito alta.Os professores tém 27
aulas em sala de aula. Entdo, sobra ai 13 horas para planejamento,[...] E muito
pouco, porque hdo é so o planejamento, o professor vai corrigir prova, o professor
vai corrigir trabalho, o professor vai planejar, mas é um planejamento muito restrito
por causa do tempo. Se ele planeja algo que vai tomar mais tempo de aula, ele
néo tem condicdo de fazer porque ele ndo tem uma carga horaria aqui dentro da
sala.

O enunciador, no excerto 09, reconhece a dificuldade de integragao entre
base técnica e base comum, mas denuncia que “existe também a dificuldade na
propria base comum entre as areas” e atribui esta dificuldade a jornada de trabalho
dos professores da formacgado geral basica, que precisam cumprir 27 aulas em
regéncia de sala. Em seus dizeres, também percebemos uma angustia que é
compartilhada pelo corpo docente. O tempo para planejamento parece escasso. A
coordenadora enfatiza, dizendo que “é muito pouco, porque ndo é s6 o
planejamento, o professor vai corrigir prova, o professor vai corrigir trabalho, o
professor vai planejar, mas é um planejamento muito restrito por causa do tempo”.

Buscando uma ampliagdo da analise, cabe-nos uma reflexdo: se os
professores da base técnica ndo tém tempo disponivel para o planejamento
integrado e os professores da base comum tem apenas um terco de sua carga
horaria destinada ao planejamento, como ocorre o processo de formagao continuada
desses docentes? Em nosso entendimento, além da disponibilidade de tempo para o

planejamento, é indispensavel que haja um investimento em uma formagéo que seja
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capaz de despertar o interesse pela ampliacdo do entendimento sobre a
implementagcédo do curriculo integrado. No préximo topico, daremos continuidade a

analise do corpus a partir de outra categoria.

b) Para além da técnica na EPT: a Formagao Continuada como encontro dialégico

Na perspectiva do Circulo de Bakhtin, o discurso é concebido com um
processo de interacdo e negociagdo entre diferentes vozes. Na educacgado, essa
abordagem permite compreender como as praticas pedagogicas, ao integrar
conhecimentos tedricos e praticos, envolvem um constante processo de construcao
de significados compartilhados, que sé podem ser produzidos na interacdo. Desse
modo, compreendemos que, através da formacio continuada dos professores, de
forma integrada, a formagdo integral do aluno pode também ser promovida,
preparando-o para atuar em um mundo caracterizado pela diversidade e pela
complexidade.

Nessa categoria, englobamos os casos em que o0s sentidos sdo permeados
por uma avaliagdo acerca da combinacdo entre a formacédo académica e a técnica
para garantir uma educacdo mais completa e integrada, preparando os alunos tanto
para o mundo do trabalho quanto para o ensino superior. Os discursos institucionais
e normativos buscam promover um curriculo integrado e uma formagao que articule
a base comum com a formacao técnica, mas as barreiras praticas, como a falta de
tempo, a resisténcia a mudanca e as limitagdes de formacgao continuada, impedem

que esses discursos se concretizem plenamente. Vejamos o excerto abaixo:

Excerto 13

CCT- [...] E uma coisa que me assusta muito na minha categoria, dos técnicos, é a
falta de visdo pedagdgica de alguns colegas. Néo é visao, é formagdo mesmo, na
verdade, formagdo pedagodgica. [...]Se for para manter essa escola
profissionalizante, se investir mais nessas questées das formagbes pedagdgicas
para os profissionais técnicos, porque realmente é uma necessidade que eu
percebo muito [...] E eu acho que uma mudancga interessante é comecgar a
partir desses cursos, dessas formagées, da formagao continuada |[...] se
houver mais investimento nessa parte de formacdo pedagogica, integrando
também, porque professor da base comum.eles ja tem uma formagéo
pedagogica,eles tém uma visdo pedagogica, da relagdo do aluno, do processo de
ensino e aprendizagem, no entanto a gente peca um pouco por conta disso. E
quando ha esse conflito, vocé pensa em uma coisa e o outro professor pensa de
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uma forma diferente, ai distorce o processo.

Nesse enunciado, percebemos que ha apontamentos para a mudanga no
modelo de ensino e a adocdo de um curriculo mais integrado; no olhar do
coordenador técnico, essas agoes exigem transformacgdes culturais e a necessidade
de formacgao continua para os professores da base técnica, a fim de integrar mais
efetivamente as disciplinas.

A falta de formacgdo continuada dos professores, como destacam os
enunciadores dos excertos 13 e 14, gera um descompasso entre o0 curriculo
planejado e o curriculo realizado. Essa dissonédncia € uma expressao clara da
diferenca entre o discurso institucional de mudanca e a realidade da pratica

pedagogica.

Excerto 14

G- Eu acho que ainda nos falta formacdo para se trabalhar esse curriculo
integrado, mas assim, as as formagbes da seduc é genérica ainda nesse contexto,
eu acho que nos ainda estamos caminhando com isso, desse curriculo integral [...]
néo é que seja ruim, mas existe ainda uma lacuna para a nossa propria formagéo
e trabalhar com esse curriculo integral.

No enunciado em analise, vemos, em destaque, “[...] as formagbes da seduc
€ (sic) genérica ainda nesse contexto [...] existe ainda uma lacuna para a nossa
propria formagéo e trabalhar com esse curriculo integral’. Percebemos que a gestora
reconhece que ha formagdes, porém acentua sua percepcao de que as formacdes
oferecidas ndo sao relevantes ou ndo se conectam com as suas necessidades
praticas. A observacdo de que as formacbes oferecidas pela SEDUC ainda séo
"genéricas" aponta para um possivel monologismo institucional, onde uma unica voz
(a da Secretaria) tenta ditar o caminho, sem levar em consideragao as vozes e as
necessidades especificas dos professores da EPT. Para Bakhtin, o conhecimento e
o significado se constroem no dialogo entre diferentes vozes e perspectivas. Uma
formagao que nao considera as particularidades da EPT, com suas diferentes areas
técnicas, seus desafios especificos e as experiéncias de seus professores, corre 0
risco de soar como um discurso distante e pouco relevante, dificultando a

apropriacao e a aplicagao do curriculo integrado.
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Nos dois excertos acima, 13 e 14, vemos que, nos dizeres dos gestores, &
necessario investimento na formagédo continuada, pois ainda ha uma lacuna,
principalmente no que se refere a formacao especifica sobre curriculo integrado.
Esta percepcédo estd em consonancia com os dizeres dos professores, conforme

podemos observar nos excertos 15 e 16, destacados abaixo.

Excerto 15

P5- Promover momentos formativos que trabalhem essa integragéo e estratégias
para alcancga-las.

Excerto 16

P6 - Melhorar a contribuicdo da coordenacdo pedagdgica na implementagdo de
um curriculo integrado é um desafio, mas existem estratégias que podem ser
adotadas, como: Formagéo continuada; Planejamento colaborativo; Avaliagéo e
feedback.

Nos dizeres dos professores, podemos perceber a necessidade de formacao
continuada. Porém, em nosso entendimento, é importante que seja um modelo
formativo que contemple as bases da EPT e que faga sentido para os docentes. E
comum também encontrarmos discurso de resisténcia dos professores em relagao a
formagdes e, muitas vezes, a resisténcia a formacao continuada pode ser entendida
como um reflexo das sobrecarregadas agendas dos professores e da falta de
motivacdo por parte de alguns profissionais. No questionario que aplicamos aos
professores durante a pesquisa, perguntamos se ja haviam participado de alguma
formagao continuada visando a ampliar o conhecimento e a compreensao deles
sobre as praticas de integragao curricular entre os componentes da Formacéo Geral
Basica, Formacdo Técnica Profissional e Parte Diversificada do curriculo, e
solicitamos que indicassem qual foi o impacto dessa atividade no aprimoramento
deles como docente. O grafico abaixo ilustra bem a problematica que estamos

tratando nesta analise:
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Grafico 1 — Formacgao continuada em EPT
NENHUM IMPACTO | O,0%0
PEQUENO ImMPACTO | 0,0%

IMPACTO MODERADO 16.7%

SrAnEEmrAeTe _

(o] 10 20 30 40 50

Fonte: Gréfico gerado a partir das respostas ao formulario aplicado aos professores.

Recorrendo ao grafico 1, percebemos que metade dos professores
responderam que nunca participaram de uma formagao continuada sobre o tema
especifico da integracao curricular na EPT, revelando assim a necessidade de
capacitacao e formacédo do publico que atua na EPT para compreender a proposta
curricular de forma integrada. E mesmo entre os que indicaram ter participado de
formagado continuada, ndo ha consenso sobre os impactos da formagado em seu
aprimoramento profissional.

Sendo assim, compreendemos que a formacgao continuada de professores &
fundamental para a qualidade do ensino na EPT e precisa ser uma estratégia de
governo, com investimento em politicas publicas que sejam capazes de garantir uma
formacgao solida dos docentes para que, de alguma forma, possa refletir na formagao
dos estudantes. E ndo se trata apenas de oferecer cursos isolados e fragmentados
em saberes disciplinares. Em nosso entendimento, a formacédo continuada para
professores que atuam na EPT precisa ser diferenciada para garantir a atualizagao
constante dos profissionais, a melhoria da qualidade do ensino e a adaptagao as
demandas do mundo de trabalho, cada vez mais dindmico e exigente.

Em nossa reflexao, entendemos que a EPT atende a um publico diverso, com
diferentes perfis e multiplas necessidades, o que demanda do professor uma
flexibilidade e capacidade de adaptacdo. Porém, sabemos que a carga horaria
extensa e as diferentes modalidades de contratacdo dos professores acabam

dificultando sobremaneira o processo de formacdo e uma possibilidade mais
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tangivel, que pode ser uma estratégia viavel no contexto escolar é o
desenvolvimento de espacgos virtuais de compartihamento de experiéncias, no
formato de comunidades de aprendizagem. Sobre este aspecto, pretendemos
desenvolvé-lo em nossa proposta de Produto Educacional na etapa final desta
dissertacio.

Dando continuidade as analises do corpus, buscaremos realizar, no topico
seguinte, um cotejo entre os discursos presentes em alguns documentos
educacionais e os dizeres dos gestores escolares, no que se refere as politicas

publicas voltadas para a EPT.

c) Vozes e cotejos: documentos e politicas publicas

Outros valores que atravessam os discursos dos sujeitos participantes dizem
respeito aos documentos que regulamentam o Ensino Médio Integrado a Educagao
Profissional. Nossas reflexdes aqui pretenderam considerar os posicionamentos
suscitados pelas vozes acerca das contribuicbes desses documentos para a praxis
enquanto gestores da instituicao.

Na perspectiva das ciéncias humanas, nds pesquisadores lidamos com
textos, produzidos em variados contextos, e, no caso especifico da nossa pesquisa,
trouxemos para o debate com os entrevistados alguns documentos norteadores da
atuagao desses sujeitos e visamos a um possivel cotejo com seus dizeres. Sendo
assim, orientados pela compreensao de que a educacdo brasileira, em sua
complexa teia de diretrizes e documentos norteadores, encontra-se em constante
processo de (re)significagao, torna-se imprescindivel promover um dialogo constante
entre os sujeitos envolvidos com a pratica pedagogica e os documentos oficiais, tais
como: Paréametros Curriculares Nacionais (PCNs), Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio, Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Projeto
Politico-Pedagogico (PPP).

Neste contexto, evidenciamos as vozes dos sujeitos que estdo envolvidos
com a implementagédo das politicas educacionais; justificamos pela necessidade de
compreender como esses documentos se articulam no contexto da pratica
pedagdgica, buscando um cotejo que possibilite a constru¢cado de compreensdes

mais aprofundadas sobre o papel de cada um na formag&o dos sujeitos, pois cada
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um, com sua especificidade, delineia o cenario educacional e demanda um olhar
atento e interconectado.

E nesta perspectiva que a fala de um dos sujeitos (CP2) ecoa a importancia
desses documentos: “[...] sem esses documentos, nos ficariamos sem saber por
onde comegar [...]". Tal voz revela a centralidade dos documentos norteadores como
bussolas que orientam o trabalho docente, conferindo sentido e direcdo a acao
pedagdgica. Em nossa percepgdo, ha um distanciamento entre os objetivos
estabelecidos na elaboragdo da politica, presentes nos documentos norteadores, e
as condicbes concretas de implementacdo da politica. No excerto abaixo, ao
mencionar as dificuldades na integragdo curricular, o enunciador evidencia um

aspecto importante que dialoga com nossa percepgao. Vejamos:

Excerto 18

CCT-[...] a integragdo ¢€ prejudicada pelo fato de haver uma politica também
focada e com uma preocupagdo em fazer isso acontecer. Porque o que eu percebo
€ que em algum momento as pessoas querem, como aconteceu no inicio, que haja
essa integragdo, e parece que em outro momento o pessoal vai relaxar e deixar
acontecer do jeito que esta acontecendo e ndo se preocupa mais como antes com
relacéo a isso [...] essa questdo de politicas mesmo, de decisbées que realmente
priorizem essa integragdo de fato, que ndo acontece somente esporadicamente,
que seja realmente uma coisa real.

E possivel perceber que o enunciador reconhece que ainda ha uma
intencionalidade de promover uma integragao curricular, “como aconteceu no inicio”,
mas que, na pratica, “acontece somente esporadicamente”. No nosso entendimento,
em seus dizeres ele esta evidenciando que ha um distanciamento entre a proposta
inicial da politica e o “jeito que esta acontecendo” e que isso prejudica a integragao.
Este distanciamento também pode ser proveniente de uma falta de envolvimento
dos diferentes atores no processo de formulagdo e implementagdo da politica, pois,
se a politica for implementada de forma impositiva e monoldgica, sem levar em
consideracao as vozes e as experiéncias dos professores e das escolas, ha uma
tendéncia a ndo gerar engajamento com a proposta. Neste sentido, Bakhtin nos
lembra que o significado e a compreenséo se constroem no dialogo e na interagao
entre diferentes perspectivas. Uma politica que ndo abre espago para a escuta e

para a negociagao de sentidos com os atores da EPT pode ser percebida como uma
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voz externa e distante, dificultando a apropriacdo e o envolvimento com a proposta
de integracao.

Observamos também que em seu discurso houve uma mudanga de atitude
em relagéo a integragao e que o entusiasmo inicial perdeu forga, levando o “pessoal”
(sic) a “relaxar e deixar acontecer do jeito que esta acontecendo e ndo se preocupa
mais como antes”. Ha um saudosismo na fala do enunciador, que denuncia uma
possivel inadequagao da pratica aos objetivos iniciais da proposta de integracao.
Varios fatores podem estar contribuindo para que isto ocorra e um deles pode estar
relacionado a questdes politicas, como mencionado no excerto acima. Depois de
quase duas décadas da elaboracao inicial da proposta, ocorreram muitas mudancas
politicas, com impactos significativos na constituicdo das equipes técnicas que
acompanham a implementagédo do programa e isso pode ter exercido influéncia nas
“decisbes que realmente priorizem essa integragdo”.

O entusiasmo inicial pela integragdo, que aparece no enunciado, pode estar
ligado a um momento especifico no tempo, como o periodo em que o programa foi
implantado. O enunciador em tela ocupa um locus privilegiado, pois atua na escola
desde a génese do programa. Seu enunciado revela a fragilidade de uma politica
gue nao se sustenta em um dialogo continuo e em um engajamento constante dos
envolvidos. Para Bakhtin, a linguagem e o entendimento sado processos dinamicos
que exigem uma interagdo viva e constante. Se a politica de integracdo nao se
renova no didlogo com a pratica, ela corre o risco de se tornar um discurso vazio,
perdendo sua forca motriz e permitindo que as praticas anteriores, menos
integradas, retomem o espaco.

Para ampliar nossa compreensao do enunciado, recorremos ao documento
oficial que estabelece o Plano de Curso para o curso técnico de nivel médio em

informatica no Ceara4, atualizado em 2022. O documento menciona que,

O curso visa oferecer educacgado profissional técnica de nivel médio, na
forma de habilitagdo profissional técnica, almejando a formacgao integral do
estudante, com vistas ao exercicio da cidadania e a preparagao basica para
o trabalho e a pratica social, incluindo a formacgao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico para aplicar métodos de
comercializagéo de bens e servigos. (PPC, 2022, p. 06).

Para atingir os objetivos da proposta a integracéo curricular é condi¢ao sine

qua non, pois nao se promove autonomia intelectual e pensamento critico com um
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curriculo fragmentado que desassocia a formagdo geral basica dos saberes e
técnicas do curso. Esta percepgao fica ainda mais evidente na fala da gestora,

conforme observamos no excerto a seguir:

Excerto 19

G-Quando eu mexo na estrutura curricular do Estado, na legislagédo estadual, ai eu
vou ter, ndo sei, semanal, duas aulas para um trabalho integrado, ndo sei qual o
nome que vai surgir nesse caminho a ser percorrido para essa formagdo, se o
curriculo € um percurso, um caminho a ser percorrido pelo aluno durante sua
formacéao.

E assim, quando se tem lei, quando se tem projetos na legislacdo que especifica,

eu acho que com cultura se constroi, que é facil [...] minha formacédo foi todo
mundo na sua caixinha, nés tinhamos o ensino por competéncia, o proprio sistema
capitalista forma especialistas .Os profissionais ja vem desfazendo isso, ninguém
na sua caixinha. Tem que ter uma formacgé&o integral, vocé tem que saber lidar com
outro, vocé tem que trabalhar as competéncias socioemocionais]...] temos a
legislagdo da formagédo da escola, temos a LDB de qualquer maneira, porque
ela vai ver la no seu artigo 36 sobre a educacao profissional, mas um
conhecimento maior do que é a formagao concomitante [...]

O valor apresentado no excerto 19 nos mostra a complexa relacdo entre
legislagao, cultura e formagao profissional, destacando a necessidade de superar a
visdo fragmentada do ensino por competéncias em favor de uma formagao integral.
O artigo 36 da LDB, mencionado no enunciado, realmente trata da educagéo
profissional, mas é fundamental que essa formacdo seja integrada as demais
dimensbes da educagdo, como a cientifica, a tecnolégica e a formagdo humana
integral. A formacéao profissional, como parte integrante da cultura, nao escapa a
essa dinadmica dialogica. Ela se configura como um espago de encontro e confronto
entre as diferentes vozes, que ecoam dizeres de professores, gestores e da
legislagao.

Além disso, notamos que ele expressa uma visdo de curriculo como um
"percurso, um caminho a ser percorrido pelo aluno durante sua formacao" e a
afirmacao de que "com cultura se constréi" ressoa com a perspectiva da EPT como
um processo dindmico e culturalmente situado. O curriculo ndo é apenas um
conjunto de conteudos, mas um projeto em constante construgao, influenciado pelas

demandas sociais, econdbmicas e culturais.
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Observamos também que o enunciador revela a sua percepcao da
necessidade de uma mudanca na estrutura curricular para uma formagao mais
integrada e focada no desenvolvimento de diversas competéncias e isso encontra
eco tanto nas reflexdes de Bakhtin sobre a linguagem, o didlogo e a interacgao,
quanto nas tendéncias e desafios contemporaneos da Educacido Profissional e
Tecnoldgica. A busca por superar a fragmentagcéo do conhecimento e promover uma
formagdo que considere as multiplas dimensdes do ser humano € um caminho
promissor para a construcdo de uma educagao mais relevante e significativa para os
estudantes.

Ja no excerto 20, a enunciadora é ainda mais enfatica ao expressar sua
insatisfacdo quanto as dificuldades de aproximacao entre os documentos normativos

e a pratica no dia-a-dia. Vejamos o que diz uma das coordenadoras pedagdgicas.

Excerto 20

CP2-[...] acho que precisa que as politicas publicas sejam um pouco mais levadas
a sério, porque tem muita coisa que existem nos documentos norteadores, na
BNCC, mesmo no PPP, que no dia a dia, na pratica, a gente ndo consegue
executar, entdo precisa ainda que assim, o documento ele é lindo, tudo que esta
ali € muito bonito, mas na pratica, aqui no dia a dia da escola, no cotidiano, a
gente ndo consegue executar para chegar a essa qualidade da educagdo que a
gente sonha, porque uma educagédo de qualidade, como a gente tem a proposta
da escola profissional, uma base regular, comum curricular, uma base
profissionalizante, uma base diversificada para a formagdo humana de seres
humanos éticos, tanto em relagdo a seus valores humanos, como a seus valores
profissionais.

Este enunciado ecoa fortemente as tensdes entre o discurso oficial das
politicas educacionais e a realidade da pratica pedagdgica na EPT, um tema que
Bakhtin certamente encontraria ressonancias em suas reflexdes sobre a linguagem,
o contexto e a dialogia. Para o tedrico, a linguagem ganha sentido em seu uso
concreto, nas interagdes sociais reais. Uma politica de integragdo que permanece no
plano abstrato, documental, sem se materializar em praticas dialégicas efetivas na
sala de aula, corre o risco de ser percebida como distante e irreal.

O excerto traz ainda a valoragdo acerca da frustragcdo da coordenagao
pedagogica, voz institucional, que lida com a dificuldade de transformar em realidade
0 que esta previsto nos documentos, voz documental, como um conjunto de

principios e diretrizes que estabelecem o arcabouco legal da formagao educacional.
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Um documento, por mais bem elaborado que seja, pode se tornar distante e ineficaz
se nao encontrar eco e possibilidades de concretizagdo nas condi¢des reais de
trabalho e nas experiéncias dos professores. Para ilustrar o que esta sendo posto
no enunciado, destacamos abaixo um fragmento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A Educacgao Basica deve visar a formacgédo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a nao linearidade
desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam
ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa, ainda,
assumir uma visao plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educagado voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. (Brasil,
2018, p. 14)

Como podemos observar, o documento estabelece altas expectativas para a
educacao basica, que deve ser capaz de atuar de forma a considerar uma viséao
plural, singular e integral dos sujeitos. E inegavel que esses documentos s&o
importantes para orientar a pratica pedagogica e estabelecer diretrizes para a
educacao de qualidade. No entanto, como o proprio relato aponta, muitas vezes o
que esta "no papel" ndo se concretiza no dia a dia da escola. A BNCC e o PPP,
mencionados no excerto 20 como documentos "lindos", podem, em certa medida,
apresentar um carater monolégico se forem percebidos como vozes unicas e
impositivas, que nao dialogam suficientemente com as realidades e os desafios
especificos da EPT. Bakhtin valorizava a polifonia, o encontro de diferentes vozes e
perspectivas na construgdo do conhecimento e do significado. Se os documentos
norteadores ndao abrem espaco para a apropriacao critica e para a adaptagao as
singularidades de cada contexto escolar, eles podem permanecer como um ideal
distante da pratica.

Como afirma Sacristan (2017), as politicas educativas sdo um instrumento
para transformar a educacgéo, mas ndo s3o suficientes por si mesmas. E preciso que
as politicas publicas sejam acompanhadas de ag¢des concretas, que possibilitem a
superagcao da lacuna entre teoria e pratica e a construgdo de uma educacao de
qualidade para todos.

Tendo realizado a analise dos enunciados e promovido uma discussao sobre
as valoragodes relacionadas ao curriculo integrado, pudemos compreender melhor as

dindmicas educacionais da EEEP BVA e suas implica¢des nas praticas pedagogicas.
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No préximo capitulo, apresentamos o Produto Educacional (PE) que foi
construido através de um processo de escuta responsiva e aplicagcdo de
questionarios eletrbnicos aos sujeitos singulares para que suas vozes sobre o

curriculo integrado se materializassem e ecoassem com alteridade.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O nosso objetivo neste capitulo é apresentarmos o produto educacional que
foi desenvolvido com base no referencial teérico e na analise dos enunciados
produzidos durante a pesquisa de campo. Conforme discutimos no capitulo anterior,
uma questdo que foi identificada na pesquisa como elemento que atrapalha o
processo de implementagdo de um curriculo integrado na EEEP é a dificuldade que
a coordenagao pedagdgica enfrenta para promover encontros coletivos entre os
docentes da base técnica e os que atuam na formacgao geral basica.

Foram apontados alguns fatores que inviabilizam os planejamentos coletivos
e o principal deles refere-se a diferenca de contracao dos professores, tendo os que
se dedicam exclusivamente a escola e os que sao contratados como “horistas” e tém
menos tempo disponivel na instituicdo. Foi buscando minimizar este problema que
ganhou maior vulto nas falas, além de compreendermos a proposta da vivéncia de
um curriculo integrado, que elaboramos nosso Produto Educacional, esse que foi
estruturado na forma de uma Comunidade de Pratica, virtual, doravante intitulada de
Comunidade virtual para planejamento curricular de uma Escola estadual de
Educacao Profissional do Ceara. Pretendemos, com o produto, ampliar as
possibilidades e as potencialidades para a organizagdo dos planejamentos
integrados promovidos pela coordenagao escolar entre docentes das disciplinas das
areas propedéuticas e técnicas da instituicio.

Destacamos que o espaco para o funcionamento da Comunidade de Pratica
foi construido através do Google Sites. Escolhnemos esta plataforma digital, pois
possibilita conectar diversas ferramentas de interagcdo, tais como chat, forum e
drives compartilhados. Vale salientarmos que todos estes espacos s6 podem ser
acessados e alimentados pelos professores e gestores da EEEP BVA, membros da
Comunidade de Pratica, por meio de login e senha institucional. Nas figuras 1 e 2,
apresentamos a tela inicial do site, que propusemos para a validagdo dos membros

da Comunidade.
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Figura 1 — Tela inicial da Comunidade de Pratica
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Fonte: pesquisa direta.

Figura 2 — Tela inicial da Comunidade de Pratica
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Ol4, professor(a), convidamos vocé a fazer parte desta vibrante comunidade de

aprendizagem. Este espaco de convergéncia oferece um ambiente propicio para a troca de
saberes, a reflex@o sobre as praticas pedagdgicas e o desenvolvimento profissional continuo.
Através de encontros, debates e compartilhamento de recursos (como planos de aula,
projetos e produgdes multimidia), objetivamos fortalecer a nossa Integragao Curricular. Um
espaco para tomarmos um "café virtual" e inspirarmos uns aos outros.

Neste espaco virtual, de aprendizagem colaborativa, buscaremos estabelecer uma relacdo
de cumplicidade, parceria, responsividade, valoragdes e alteridade. Um espago propicio para
a troca de saberes, o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que dialogam, refletem e

refratam sobre a implementacéo do curriculo integrado.

Um espago feito a varias maos e vozes, permeados de enunciados concretos e pleno de
singularidades, ou seja, um enfrentamento coletivo (OUTRO-EU-NOS).

COMUNIDADE
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Fonte: pesquisa direta.

A partir desta pagina inicial, os membros da Comunidade virtual para
planejamento curricular de uma Escola estadual de Educagéo Profissional do Ceara

podem acessar, através de um menu, algumas funcionalidades. Na secéo
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denominada Aprendizados: uma palavra outra, terao acesso a um pequeno video,
de dominio publico, com uma animagéao sobre o curriculo integrado, bem como duas

postagens sobre 0 mesmo tema, no formato de Vocé Sabia?

Figura 3 — Aprendizados: uma palavra outra
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Fonte: pesquisa direta.
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Figura 4 — Aprendizados: uma palavra outra
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Educacao Integral e Educacido em Tempo Integral ndo séo a mesma coisa

A diferenca entre Educagéo Integral e Educagio em Tempo Integral é crucial para s as propostas gicas e as politicas
piiblicas educacionais. Embora os termos sejam frequentemente confundidos, eles se referem a conceitos distintos, embora
complementares.

Educagio Integral:

Refere-se a uma concepgéo de educagio que busca o desenvolvimento pleno do aluno em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica,
social, emocional e cultural. Prioriza a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, buscando oferecer experiéncias educativas
significativas que promovam a formagdo integral do individuo.

Educagdo em Tempo Integral:

Caracteriza-se pela ampliagio da jornada escolar didria, com o objetivo de oferecer mais tempo para atividades educativas. O foco
principal esté na quantidade de tempo que o aluno permanece na escola, com o objetivo de ampliar as oportunidades de aprendizagem.
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Fonte: pesquisa direta.

Os textos e videos que foram inicialmente alimentados na Comunidade virtual
para planejamento curricular de uma Escola estadual de Educacgao Profissional do
Ceara pretendem servir como sugestoes, mas objetivamos que os préprios membros
da Comunidade desenvolvam um sentido de pertencimento e que continuem
atualizando a plataforma com outros materiais que possam favorecer a integragao
curricular. Este é o verdadeiro sentido de uma Comunidade de Pratica.

Conforme Abreu (2021), o conceito de "Comunidade de Pratica" foi
introduzido por Jean Lave e Etienne Wenger em 1991, com o objetivo de estudar
como as pessoas aprendem em contextos sociais. Eles argumentaram que o
aprendizado € um processo essencialmente social, e ndo apenas individual ou
cognitivo (Wenger, 2002). Assim, as Comunidades de Pratica podem ser
compreendidas como grupos de individuos que compartilham interesses, praticas ou
objetivos comuns e que interagem regularmente para aprender juntos, trocando
experiéncias e saberes. Nesta perspectiva, criamos uma se¢dao da Comunidade

destinada a curadoria de artigos relacionados a tematica de curriculo integrado.
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Figura 5 — Sugestao de textos para aprofundamento
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Fonte: pesquisa direta.

O foco principal foi a construgdo de um espaco destinado a socializagédo de
textos que abordassem sobre a implementagdo do curriculo integrado como um
modelo pedagodgico que vai além da fragmentagcdo do saber, promovendo uma
articulacdo fluida e significativa entre as diferentes areas do conhecimento. Este
modelo visava a integragao entre o ensino técnico, o ensino regular e a formagao
humana, respeitando a complexidade dos contextos sociais, culturais e profissionais
dos alunos. Ao conectar os professores a essas esferas, procuramos proporcionar
uma aprendizagem multidimensional, que prepare o aluno para os desafios tanto da
vida profissional quanto da sua construgao enquanto individuo social.

O curriculo integrado se sustenta na ideia de que o conhecimento ndo deve
ser transmitido de forma compartimentalizada, mas sim de maneira holistica, que
envolva multiplos saberes e perspectivas. Ao colocar o aprendizado em contexto,
propde-se uma educacgao que reflita a complexidade da realidade e das experiéncias
dos estudantes. Nesse sentido, este modelo pedagogico rompe com a dicotomia
entre as areas de conhecimento, promovendo uma aprendizagem que seja mais
contextualizada e significativa, conectando a teoria com a pratica e permitindo que o
estudante compreenda a relagédo entre o que aprende na escola e as exigéncias da

sociedade e do mercado de trabalho.
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Na secédo denominada Espacos Dialdgicos, foram integradas trés ferramentas
e recursos de interacdo do Google. Um Férum de discussdo, um Drive de

compartilhamento de material e um Chat para promocao de bate-papo pedagdgico.

Figura 6 — Segao Espacos dialégicos
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Fonte: pesquisa direta.

A colaboracdo entre esses atores, em nossa compreensdo, promove O
aprendizado continuo e mutuo, em que a teoria e a pratica se entrelagam, permitindo
que a aprendizagem se torne um processo dinamico e vivo. Assim, defendemos que
o curriculo integrado ndo seja apenas uma metodologia pedagogica, mas um
compromisso com a formacdo humana que busque transformar os alunos em

agentes ativos de mudanca.
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Figura 7 — Forum Palavras e contrapalavras
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Figura 8 — Drive (com)partilhando saberes
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Balbina Viana Arrais.

Convi cada a ilhar e organizar os processos e agdes produzidos em sua area do
conhecimento a fim de fomentar uma grande rede de materiais produzidos pelas(os) docentes de nossa escola e facilitar
aimplementagdo de um Curriculo Integrado.

E possivel criar véirias pastas e categoriza-| las de acordo com as teméticas propostas pela (o) coordenadora (r).

Importante destacar que o espirito de demarca essa i pois todas (0s) podem visualizar
os conteiidos disponibilizados, como materiais, recursos, videos, textos, apresentagdes, tutoriais, animagdes,
questes, dentre outros pelos membros.

Bom trabalho!

@ Drive da Comunidade
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Fonte: pesquisa dlreta
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Figura 9 — Submenu - Chat Cantinho do café
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sim um processo dindmico e em constante transformacéo, onde cada enunciado é uma
resposta a outros e, a0 mesmo tempo, um convite para novas respostas.
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Fonte: pesquisa direta.

Neste ambiente de aprendizagem colaborativa, a Comunidade de Pratica
torna-se um espago propicio para a troca de saberes, o desenvolvimento de
estratégias pedagodgicas inovadoras e a reflexdo critica sobre a implementagéao do
curriculo integrado. Ao reunir educadores e gestores, buscamos fortalecer um
processo de apreensao e construgao conjunta do conhecimento.

Uma outra sec¢ao que foi disponibilizada no ambiente virtual da Comunidade
de Pratica foi uma area que possibilitasse o compartihamento da agenda de
planejamento das quatro areas do conhecimento, de modo que os membros da
comunidade pudessem visualizar todas as agendas da escola e ampliar as

possibilidades de integracao dos diferentes componentes curriculares.
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Figura 10 — Sec¢ao Planejamento Integrado
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Fonte: pesquisa direta.

Apods a conclusao da elaboragao do PE, o conteudo foi submetido a avaliagao
pelos professores e gestores da EEEP BVA envolvidos na pesquisa. Conseguimos
realizar a apresentacao do PE durante a jornada pedagdgica do inicio do ano letivo
da escola, aproveitando a presenga de um numero maior de professores. Apds a
apresentagcao, submetemos a avaliagao utilizando um formulario do Google, com
critérios de avaliagdo previamente definidos em um questionario estruturado'.

Ressaltamos que o produto educacional foi produzido levando em
consideracao as especificidades do publico, bem como sua respectiva avaliacao.
Assim, foi possivel elencarmos categorias para a validacdo do PE, a saber: A)
Estética e organizagéo (eixos e estilo de escrita); B) Contetido; C) Criticidade’®.

Mediante os descritores avaliativos que compdem as categorias, foi possivel
verificarmos que, no critério A, ao questionarmos se nossa proposta promove o
didlogo entre o texto verbal e o visual, dentre os 04 (quatro) niveis dentro da escala
de avaliagdo apresentada, 66,7% respondeu concordando totalmente, enquanto
33,3% declararam concordar, totalizando 100% do grupo participante. Quando

questionados se o PE apresenta um design atrativo e de facil compreenséo, 22,2%

* O questionario pode ser acessado através do link:https://encurtador.com.br/KhZeb.
'® Organizamos os critérios de validagdo com base em Leite (2018).
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responderam que discordam. Isso nos fez refletir que esse quesito visual precisaria
passar por ajustes, tendo em vista que, a posteriori, nossa proposta de material
educativo podera ser utilizada como ferramenta pedagodgica para as formacdes
realizadas pela Coordenadoria Regional de Educagao e/ou SEDUC.

A respeito da categoria conteudo, 66,7% dos respondentes concordaram
totalmente com a premissa que, se aplicado, o produto educacional vai ajudar no
aprendizado dos docentes sobre os conteudos da EPT e facilitar a pratica do
planejamento integrado. Ainda no eixo da categoria conteudo, questionamos sobre a
importancia do PE para melhorar a efetividade do planejamento integrado na escola
e 77,8% consideram de grande importancia e apenas 22,2% classificaram com
importancia moderada. Este resultado é interessante, pois vale salientarmos que,
dentre os respondentes, estavam membros da coordenagdo pedagogica da
instituicdo. Isso demonstra que o Produto tem potencial para promover uma maior
articulacdo entre os professores das diferentes areas do conhecimento, fato que
pode estar relacionado as funcionalidades de interacdo virtual da plataforma, bem
como a disponibilidade da agenda compartilhada que facilita a organizacdo das
atividades pedagogicas planejadas a curto e longo prazo durante o ano letivo.

Para a categoria criticidade, selecionamos descritores avaliativos que
permitiram aos participantes, no processo de pesquisa, uma exposicao
critico-reflexiva sobre nossa proposta de material educativo. Assim, ao serem
questionados se o Produto Educacional estimula a capacidade dos docentes em
colaborar, organizar novas informagdes e, a partir desse conhecimento adquirido,
agir de forma critica e diferente do que se fazia antes, 88,9% dos sujeitos
responderam entre concordar e concordar totalmente com a possibilidade de
mudanca de olhar e atitude de suas praticas e apenas 11,1% do nosso grupo focal
declarou discordar que o PE estimula uma mudanca de ag¢ao. Ressaltamos também
que 100% dos respondentes declararam SIM quando perguntamos se o PE atende

as expectativas dos professores que atuam na EPT, conforme excertos a seguir.

Excerto 21

Sim, pois promove uma maior interagdo entre toda a cadeia de ensino da EP no
que diz respeito ao curriculo.

Excerto 22
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A iniciativa pode servir de incentivo sim. Agora, é preciso se atentar a sua
execugcao, bem como a maneira pela qual sua execugao sera posta em
pratica de fato.

Excerto 23

Sim. Porque é uma plataforma bem dialdgica e que versa pelo manuseio de
forma simples e dindmica.

Vale um destaque para o enunciado do excerto 22, que apesar de declarar
que o PE atende as expectativas dos professores, € possivel capturar sua
percepcao sobre a importancia de se atentar para a execugao pratica do produto.
Aqui ressaltamos que o PE podera ser gerenciado pela coordenagao pedagdgica da
escola através do login na plataforma, com acesso institucional. Este gerenciamento
nao implica em acréscimo na jornada de trabalho, mas uma forma de potencializar
os espacos de planejamento, por meio do recurso virtual.

Também merece destaque o enunciado do excerto 23, pelo reconhecimento
de que o PE é uma plataforma dialdgica. Provavelmente, esta valoragao deveu-se a
percepcao de que o ambiente virtual da Comunidade de Pratica tem potencial para
proporcionar a interagcdo entre seus membros, através do Férum, Chat e Drive
Compartilhado e que isso pode acontecer de forma simples e dindmica.

Apds uma revisédo cuidadosa do resultado do questionario de validagéo’®,
realizamos alguns aprimoramentos na apresentagao visual do PE. Embora os
participantes da pesquisa ndo tenham sugerido alteragdes significativas no conteudo
do produto, um dos respondentes apontou para a necessidade de promover um
melhoramento estético do site [...] Uma melhor escolha de cores, tipografia, por
exemplo. Sendo assim, o site foi submetido a um processo de diagramagao para
garantir uma melhor experiéncia de navegacao entre os menus, que foram alocados
no lado esquerdo da pagina, ficando mais atraente para os membros da
Comunidade virtual para planejamento curricular de uma Escola estadual de
Educacao Profissional do Ceara.

Além da mudancga na localizagdo do menu, realizamos uma padronizagao no
designer grafico, proporcionando mais harmonia visual da plataforma. Essas

mudancgas visaram a proporcionar uma melhor apropriacao do PE pelos docentes e

® O resultado do questionario de validagdo pode ser acessado através do link:
https://encurtador.com.br/9lkut.
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gestores da EEEP BVA, contribuindo assim para uma maior integracdo entre os
diferentes componentes curriculares. Para ilustrar, agrupamos uma sequéncia de
imagens que apresentam a versao final do PE e podem ser verificadas no Anexo 5,
mas, a seguir, disponibilizamos uma imagem da tela inicial da plataforma virtual em

sua versao final.

Figura 11 — Tela inicial da versao final do Produto

9 % Y% educacéo profissional
formcuoo humana
o :

educagao tegral PrAXIS ept  poetos ntegradores
BALBINA "W.*T COMUNIDADE DE currlculo mtegrodo
ARRATS %' PRATICA DA EEEP BVA o 8 CUMCUO g s

éh3|

Estabelecendo relagdes dialogicas a respeito das valoragées sobre o curriculo integrado

« O

o 5]
Para inicio de conversa =
g

O sentido é potencialmente infinito, mas pode atualizar-se somente em

contato com outro sentido (do outro) - BAKHTIN, 2011

Cantinho do Café

Planejamento Integrado

Fonte: Pesquisa direta.

Apesar do acesso a Comunidade de Pratica da EEEP BVA, na plataforma
digital, estar disponivel apenas para os membros da comunidade escolar
cadastrados com e-mail institucional, representado pela singularidade do contexto
que pesquisamos, ressaltamos que o Produto pode ser replicado em outros
contextos, utilizando as mesmas funcionalidades das plataformas virtuais do Google,
podendo ser utilizado como espacgos pedagdgicos que facilitem a interagao entre os
docentes, possibilitando uma mediagdo com o curriculo vivo e integrado as

necessidades da comunidade escolar.
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6 UMA CONVERSA DE (IN\CONCLUSAO - REFLEXOES SOBRE
APONTAMENTOS PROPOSTOS

“[...] no mundo ainda ndo ocorreu nada definitivo, a ultima palavra do mundo
e sobre o mundo ainda nao foi pronunciada, o mundo é aberto e livre, tudo
ainda esta por vir e sempre estara por vir’.

(Bakhtin 2018, p. 191)

No capitulo em tela, refletimos sobre 0 nosso processo de analise acerca do
discurso dos sujeitos que integram o curso Técnico em Informatica e suas
valoragbes sobre o curriculo integrado de uma Escola de Estadual de Educacéo
Profissional do Estado do Ceara, locus da nossa investigacéo.

Ancoramos nossa compreensao na Analise Dialégica dos Discursos (ADD),
segundo as ideias do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 2003, 2011, 2015, 2018, 2020)
e demais comentadores das obras, construindo pontes com o materialismo
histérico-dialético, pautados no que Ramos, Frigotto e Ciavatta (2012) abordam
sobre os desafios da integragdo curricular; Macedo (2017), Mello (2014) e Silva
(2023), a respeito das concepgbes, propostas e problemas que envolvem os
conceitos curriculares.

A fim de compreendermos como os professores e gestores configuram suas
concepgdes e praticas acerca do curriculo integrado dentro do contexto da EPT,
associando o processo de escuta e de cotejo dos documentos institucionais a
perspectiva critica do curriculo integrado, buscamos categorizar, em nossas
reflexbes, as tematicas mencionadas pelos sujeitos da nossa investigagdo. Quais

sejam:

A "Desconexéo entre curriculos" e o monologismo disciplinar;

O planejamento isolado e o fortalecimento das "vozes" individuais;
Os riscos de um curriculo descontextualizado;

A "voz" das avaliagdes externas e a pressao sobre o curriculo;

A lacuna na formagao e o monologismo institucional;

O curriculo integral como processo dialégico em construgao;

A "realidade" da integracao e a concretude do dialogo;

Superagao da formacéo fragmentada;

Desenvolvimento de competéncias, para além das técnicas.

Assim sendo, foi-nos possivel responder nossa questdo geral: quais sao os

horizontes valorativos dos gestores e professores sobre curriculo integrado na
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organizagdo da gestdo pedagogica de uma Escola Estadual de Educagéo
Profissional (EEEP) do Estado do Ceara?

Capturamos as vozes de discursos dos professores e gestores sobre os
desafios significativos da implementagdo do curriculo integrado. Identificamos que
ha, entre as vozes dos enunciadores, um certo consenso na percep¢ao de que o
curriculo integrado pode promover um alargamento dos horizontes dos estudantes,
com potencial de vincular aspectos da formagao geral basica com o mundo do
trabalho. Porém, o desafio consiste em estruturar esse curriculo de modo que possa
dar conta de articular uma formacao integral e significativa para os estudantes.

Percebemos também que ha outros entraves que dificultam a integracéo
curricular e isso pode estar relacionado ao proprio modelo estrutural da EPT no
Ceara, que precisa de ajustes, principalmente no regime de contratacdo dos
professores da base técnica, que, no modelo atual, ndo dispde de dedicacao
exclusiva, como os professores da base comum, prejudicando, assim, a organizagao
de planejamentos integrados e a falta de tempo para atividades coletivas.

Neste contexto singular, ndo se trata de culpabilizar a gestdo escolar, mas de
compreendermos os desafios desses sujeitos nesse processo de construgdo e
debate do curriculo integrado dentro de uma escola que oferta o ensino médio
integrado a educacgao profissional, buscando compreender quais sao as concepgoes
fundantes, na visdo dos professores sobre a EPT como projeto educacional que traz
essa combinagcdo entre a formagdo académica e técnica para garantir uma
educacado completa, integrada e holistica e que prepara os alunos para o mundo do
trabalho e para o prosseguimento nos estudos. Nesta direcdo, Saviani (2013) propde
essa formacgao que articula o conhecimento teérico e pratico como sendo essencial
para compreendermos o curriculo integrado, pois ele defende que a educagao deve
ser entendida como um processo de formacgao integral do ser humano.

Nas nossas escutas dos dizeres dos sujeitos, refletimos se ha, de fato, essa
percepg¢ao sobre a construgcao de curriculos que articulem o ensino - aprendizagem
de conteudos académicos com competéncias e habilidades que preparem os alunos
para os diferentes aspectos da vida social e profissional, pois identificamos também
que ha certa resisténcia dos professores em sairem das “caixinhas” disciplinares
para visualizarem o processo formativo de maneira integrada e integral.

Por fim, é possivel considerarmos que a categoria de contradicdo esta

instalada no cerne do modelo, pois, apesar de existir um discurso oficial que defende
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um curriculo integrado capaz de preparar os estudantes para o mundo do trabalho,
por outro, ha um forte apelo para uma formagao que proporcione aprovagdes em
vestibulares e outras avaliagbes externas, apontando para um modelo pautado na
fragmentacgao disciplinar, que visa a treinar para o vestibular ou no treinamento de
praticas operacionais e mecanicistas da educacao profissional.

Caminhamos para o fechamento deste porvir, com a indicagao de que a EPT
precisa se reencontrar com os fundamentos de sua génese, para que seja realmente
capaz de promover a autonomia e o protagonismo dos estudantes na construgéo de

seu projeto de vida.
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APENDICE A — IDENTIFICAGAO DOS TRABALHOS SELECIONADOS NA RSL

Ano de

Titulo Autor(es) publicaciio

O curriculo integrado e a Pedagogia da
Alternancia: contribuigdes para a formacdo Leite e Silva 2023
integral do sujeito.

Reforma do ensino médio e BNCC: impasses

para a democratizacdo da escola publica. Barbosa e Deimling 2022

O curriculo do IFRN e a Educacdo Fisica: um 2022

olhar na perspectiva do conhecimento sobre as Lima e Silva

praticas pedagdgicas.

O enfoque CTSA e o ensino integrado: 2020
. N L. Jesus e Santos

aproximacdes tedricas.

A integragdo curricular no curso técnico em 2020

eletronica do IFMA, campus Alcantara. Pedroni ¢ Fernandes

Educacdo Fisica, escola unitaria e curriculo
integrado:  possibilidades na  educagdo Ferreira e Basso 2018
profissional e tecnologica.

Politicas de educagdo integral para o ensino
médio no Rio de Janeiro: uma ampliacdo do Moehleck 2018
direito a educacéo?

Investir, inovar e empreender: uma nova
gramdtica curricular para o Ensino Médio Silva 2016
brasileiro?

Formacao integral e integrada: uma percepcao

dos docentes do curso de informatica do IFRN. Souza, Silva e Silva 2015

Fonte: Moreira, Abreu e Damasceno (2024, p.14-15).



APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

QUESTIONARIO

https://encurtador.com.br/Id6cW
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APENDICE C — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA
AOS GESTORES

Prezado (a) gestor (a),

Sou Dezangela Aguiar Moreira, aluna do Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica - ProfEPT, do Instituto Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. A
presente entrevista faz parte da producdo de dados da pesquisa intitulada: VALORACOES
SOBRE O CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO NA EEEP BALBINA
VIANA ARRAIS: ESTABELECENDO RELACOES DIALOGICAS.

A proposta que estou desenvolvendo para minha dissertacdo visa investigar as percepgoes
sobre o curriculo integrado por meio dos depoimentos dos sujeitos que participam do Curso
Técnico em Informatica na EEEP BVA. As respostas devem se fundamentar na sua
experiéncia pratica enquanto diretores e/ou coordenadores dessa instituigao.

Pedimos sua responsabilidade e responsividade em responder com aten¢do os
questionamentos que serdo construidos nesse didlogo.

1° bloco: DADOS DE IDENTIFICACAO
- Nome

-E-mail

- Telefone

Para controle. E importante ressaltar que todos os dados serdo codificados, uma vez que nossa
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos do Instituto
Federal do Sertdo Pernambucano (IFSertaoPE), sob o Protocolo n® 81573724.1.0000.8052.
Comprometemo-nos a manter a confidencialidade e o sigilo das informagdes de identificacao.

2° bloco: FORMACAO ACADEMICA / ATUACAO PROFISSIONAL
I - Qual ¢ a sua graduagao?
II -Em que ano e em qual institui¢cdo vocé se formou?

III - Além da graduagdo, possui algum curso de pos-graduacao? Em qual area e quando
concluiu?

IV - Vocé tem formagdo com énfase em pedagogia, gestdo ou em Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT)?

V - Ha quanto tempo vocé atua ou atuou nesta escola?

VI - Qual disciplina vocé leciona?
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VII - Ja teve experiéncia na gestdo de outra escola?

OBS.: Nesta secdo, buscamos refletir sobre como o curriculo e o processo educacional sao
influenciados por diferentes ideologias, enfatizando a importancia de considerar as vozes
diversas e os conflitos de significado presentes na escola.

3° bloco: Nosso objetivo ¢ compreender como os gestores escolares expressam suas
percepcdes sobre a categoria curriculo e o curriculo integrado. Qual (ais) as suas defini¢des
para:

1) o conceito de curriculo.
2) os elementos essenciais que compdem um curriculo.
3) nas diferencas entre curriculo tradicional e curriculo integrado.

4) Dentro do contexto em que o EMI se insere na EP, quais s@o as suas concepgdes? Como
elas se articulam em sua perspectiva?

5) Participou da elaboragdo do curriculo desta institui¢ao?

4° bloco: partindo da premissa de que a integracio curricular permite uma formacio mais
completa dos individuos, pois abrange as diversas dimensées que sustentam a existéncia
humana:

a) Para vocé, qual ¢ a importancia do curriculo integrado na Educacdo Profissional em sua
institui¢do, especialmente no curso Técnico em Informatica?

b) Como vocé percebe isso no curriculo apresentado em sua instituicao? Poderia exemplificar
e comentar?

¢) Vocé promove momentos de formagdo sobre o curriculo com o grupo de professores da
instituicao?

d) Na sua opinido, os documentos que regulamentam o Ensino Médio Integrado a Educagao
Profissional (PCN, Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, BNCC, PPP, PPCs) sdo
relevantes? Como vocé avalia as contribui¢des desses documentos para sua atuacdo como
gestor?

e) Em sua visdo, os documentos norteadores atendem as demandas do Ensino Médio
Integrado & Educagao Profissional Técnica?

No 5° bloco, abordaremos o planejamento pedagogico:
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I - Como vocé planeja os encontros pedagdgicos promovidos pela escola com os professores
do Ensino Médio Integrado, considerando a perspectiva de um Curriculo Integrado no curso
Técnico em Informatica?

IT - De que maneira o curriculo realmente vivencia praticas de integragdo na escola?

III - Em sua avaliag¢do, quais sdo as principais dificuldades para a efetivagdo da integracao
curricular entre as disciplinas da base técnica de Informética e da formagao geral basica nesta
EEEP?

Para finalizar: Cite formas de melhorar a contribuicdo da coordenagdo pedagogica para a
implementa¢do de um curriculo integrado na instituigdo em questao.

Agradecemos a vossa participa¢do e nos colocamos a disposi¢do para mais esclarecimentos,
caso sejam necessarios.
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APENDICE D — CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

P1 - Professor da Formagdo Geral Basica
e Farte Dversificada

Doutorado; atuando entre 3-5 anos na EEEP BWA;
Atuando ha b anos ou mais como professar.

P2 -Professor da Formagdo Geral Basica

Especializagdo, Atuanda entre 1-2 anos na EEEF
By, Atuando ha b anaos ou mais comao professor

P3 - Professor da Fomagao Geral Basica

Especializagao;, Atuando entre 1-2 anos na EEEF
ByiA, Atuando entre 12 anos coma professor

P4- Professor da Formagao Técnica

Especializagao;, Atuando hab anos ou mais na EEEF
By, Atuando ha b anaos ou mais comao professor

P5 - Professor da Fomagdo Geral Basica

Especializagao;, Atuando entre 1-2 anos na EEEF
By, Atuando ha B anos ou mais comoa professor

P& Professor da Farmagao Geral Basica

Especializagao, Atuando ha b anos ou mais na EEEP
Bwih, Atuando ha b anos ou mais comoa prafessor.

CP1 -Coordenadora Pedagogica

Especializagio em gestao escolar Atuando ha 11 anos
na EEEP B'A Ja iniciou na coordenagio.

CP? - Coordenadaora Pedagdgica

Especializagdao em gestdo escolar Atuando ha 15
anos na EEEFP B%WA (desde 2008) e na coordenagao
desde 2018,

CP3 Coordenadora Pedagdgica

Especializagio de gestdo escolar Atuando ha 20 anos
na EEEP BvA (iniciou antes de ser EEEP). E a partir
de 2019 na gestao.

G —Gestars

Graduacdo em pedagogia (A02). Licenciatura em
hatematica (2010 14 especializagdes:
psicopedagogia, pds em ensing da matematica, em
educacdo especial, em tecnologias educacionais, 02
especializagies em  Gestdo.  Mestrado  em
deserwvalimento regional (2022 e atualmente cursando
o doutorado. Atuando had um ano e guatro meses
atuando na gestao da EEEP BWA Tem 15 (quinze)
anos de expenéncia na gestio do EF e EM.

CCT -Coordenador Curso Técnico

Graduacdo em pedagogia, em regime especial pe™
LMA, Universidade Vale do Acarad (2000). Graduagao
em Sistemas de Informagao pela FJM, Faculdade de
Juazeiro do MNorte (2003). Especializagies na area de
auditoria em Sistemas de Informagdo e na area de
gestdo do sewigo pdblico. Curso em andamento em
educacio profissional e tecnoldgica pelo CENTEC. Ha
14 anos atuando na escola.

Fonte: Elaborado para este trabalho (2025)
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APENDICE E — TRANSCRIGAO DAS ENTREVISTAS

ENTREVISTAS

https://encurtador.com.br/bMbCz


https://encurtador.com.br/bMbCz
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ANEXO 1 — CARTA DE ANUENCIA

ESTADO DO CEARA
SECRETARIA DA EDUCACAO BASICA
20* COORDENADORIA REGIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAQ
EEEP BALBINA VIANA ARRAIS
CNPJ: 00.319.801/0028-34

balbina@@cscola.ce gov.br

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos, para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Dezangela Aguiar
Moreira a desenvolver o seu projeto de pesquisa VALORACOES SOBRE O
CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO NA EEEP BALBINA VIANA
ARRAIS: ESTABELECENDO RELACOES DIALOGICAS no periodo de
25/10/2024 a 30/04/2025. O projeto estd sob a orientagio da Professora Dra Kélvya
Freitas Abreu e seu objetivo ¢ buscar compreender o processo de integragiio curricular
entre Base Comum ¢ Base Técnica do curso Técnico em Informitica na EEEP
Balbina Viana Arrais.

A aceitagio estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos das
Resolugdes 466/12 ¢ 510/16 do CNS/MS ¢ suas complementares, comprometendo-se
a utilizar os dados e materiais coletados exclusivamente para os fins da pesquisa.

Brejo Santo - CE f
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ANEXO 2 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa VALORACOES SOBRE O
CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO NA EEEP BALBINA VIANA
ARRAIS: ESTABELECENDO RELACOES DIALOGICAS, de responsabilidade da
pesquisadora Dezangela Aguiar Moreira, Mestranda em Educacao Profissional e
Tecnoldgica, no Instituto Federal do Sertdo Pernambucano, Campus Salgueiro,
enderego: BR 232, Km 504, sentido Recife, Zona Rural, CEP: 56000-000 |
Salgueiro/PE  —Brasil, c¢s.comunicacao@ifsertao-pe.edu.br , telefone: (87)
3421-0050. Sua participacdo nao € obrigatéria, a qualquer momento vocé pode
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum
prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo. Os objetivos deste
estudo sdo: investigar as valoragbes sobre o curriculo integrado por meio de
enunciados dos sujeitos que integram o curso Técnico em Informatica da Escola
Estadual de Educacéo Profissional Balbina Viana Arrais. Complementarmente, como
objetivos especificos, pretendemos identificar os horizontes de valores apresentados
sobre a perspectiva de curriculo integrado e sobre o que é adotado na EEEP BVA;
analisar os fatores que possam dificultar a integragao curricular no curso; e propor
estratégias que auxiliem na organizagcdo pedagogica do desenvolvimento do
curriculo integrado por meio do viés dialégico das relagdes entre os sujeitos
educacionais. Sua participagdo nesta pesquisa consistirA em responder a alguns
guestionamentos sobre o trabalho de forma interdisciplinar.

O risco que a pesquisa qualitativa pode trazer € o cansago ou aborrecimento ao
responder entrevistas ou questionarios, constrangimento ou alteragbes de
comportamento ao responder as perguntas, outro risco é a quebra de sigilo. Ha
ainda a possibilidade de medo e vergonha ao relatar no questionario suas praticas
educativas.

Os beneficios sao poder contribuir no desempenho da qualidade do processo
educacional, ja que se trata de um processo complexo e que envolve muitos
sujeitos; realizar uma reflexao sobre processo educacional, o que ira contribuir para
a criacao de acbes para a melhoria desse processo, além de fazer uma reflexao

sobre suas praticas de ensino.
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As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos
o sigilo sobre sua participacdo. Os dados nao serdao divulgados de forma a
possibilitar sua identificagdo, pois na analise, ndo sera citado nomes dos sujeitos da
pesquisa.

Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com o senhor
(a), podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a
qualquer momento com o pesquisador responsavel ou com a orientadora da
pesquisa, a professora Dra. Kélvya Freitas Abreu, por meio do e-mail

kelvya.freitas@ifsertao-pe.edu.br.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do
IFSertaoPE no endereco: Reitoria: Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, Petrolina-PE,
CEP 56.302-100, Telefone: (87) 2101-2364 / Ramal 103,
http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-empesquisa,

cep@ifsertao-pe.edu.br; ou podera consultar a Comissdo nacional de Etica em

Pesquisa, Telefone (61)3315-5877, conep.cep@saude.gov.br.

Eu, , CPF
, abaixo, assinado, apos a leitura deste documento e de ter tido

a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador
responsavel, concordo em participar da pesquisa VALORACOES SOBRE O
CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO NA EEEP BALBINA VIANA
ARRAIS: ESTABELECENDO RELACOES DIALOGICAS, como voluntario (a). Fui
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participagao. Foi-me garantido que posso retirar o
meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade

(ou interrupgcdo de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

Local e data

Assinatura do participante:



mailto:kelvya.freitas@ifsertao-pe.edu.br
http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-empesquisa
mailto:conep.cep@saude.gov.br
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ANEXO 3 — TERMO DE COMPROMISSO E SIGILO DOS PESQUISADORES

Termo de Compromisso e Sigilo do (s) Pesquisador (es)

Por este termo, nos, Dezangela Agwar Moreira e Kélvya Freitas Abreu,
abaixo-assinados, respectivamente, pesquisador principal e membros da equipe da pesquisa
intitulada “VALORAGCOES SOBRE O CURRICULO DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO NA EEEP BALBINA VIANA ARRAIS: ESTABELECENDO RELACOES
DIALOGICAS™, assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras emanadas das
Resolugies n° 466/12 efou n® 510/16 do Conselho Nacional de Saiude/ MS e suas
Complementares e pela Resolugio n® 51, de 19 de outubro de 2022 do Conselho Superior do
IF SertdaoPE, a qual institui o Regimento Interno do CEP IF SertdoPE, visando assegurar os
direitos e deveres que dizem respeito & comunidade cientifica, ao (s) sujeito (s) da pesquisa e
ao Estado.

Reafirmamos nossa responsabilidade indelegivel e intransferivel, mantendo em
arquivo todas as informagdes inerentes a presente pesquisa, respeitando a confidencialidade e
sigilo das fichas correspondentes a cada participante incluido na pesquisa, por um periodo de
05 (cinco) anos apos o término desta; assim como nos comprometemos a anexar os resultados
da Pesquisa na Plataforma Brasil.

Apresentaremos sempre que solicitado pelo CEP IF SertaoPE (Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano) ou CONEP (Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa) ou, ainda, as Curadorias envolvidas no presente estudo, relatorio sobre o
andamento da pesquisa, comunicando ainda, qualquer eventual modificacio proposta no
supracitado projeto.

Salgueiro - PE.

Dacumento sssanado degitalments & n:-:elg::_z?wmrm
ub DEZANGELA AGLUIAR MORERA Ke'wa Fremasm‘&m:‘a::rmu
g Dtac 09092024 15:25c11-0300 Ab reug“ 3624:::—::):: :::m::n

werifigus e RS Cvalidar i oy be i
82315 D 2000 50,00 1522043300
Fot POF FRandar Varuae: 1202

Autor (a) da Pesquisa Onentador (a)
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ANEXO 4 — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIA E w
TECNOLOGIA DO SERTAQO
PERNAMBUCANO - IF SERTAO
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VALORACOES SOBRE O CURRICULD DO ENSING MEDIO INTEGRADO NA EEEP
BALBEIMA VIANA ARRAIS: ESTABELECENDO RELACOES DIALOGICAS.

Pesquisador: DEZANGELA AGLIAR MOREIRA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 81573724.1.0000 8052

Instituicio Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIEMCIA E TECNOLOGIA DO SERTAD
Patrocinador Principal: Financiamento Prdpric

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: T.160.245

Apresentacao do Projeto:

1.1 O Ensing Médio Integrado 4 educacao profissionalizante tem se consolidado no contexto educacional
brasileiro, principalmente, a partir de 2007, por meio de programas de financiamento que visavam o
incentivo & ampliagdo da oferta desta modalidade de ensino. Todavia, os esforgos ndo foram suficientes
para superar a dualidade estrutural gue historicamente marcou o sistema educacional brasileiro com uma
nitida separacdo entre as disciplinas da formagao geral basica (FGB) e as da base técnica, distanciando-se
de um modelo capaz de proporcionar uma formagao integral dos sujeitos envolvidos no processo
educacional. No contexio cearense, apesar de volumosos investimentos através da criagio das Escolas
Estaduais de Educagio Profissional (EEEP), a efetivagio do curriculo integrado continua sendo um desafio.
Assim, prelendemos desenvolver uma pesquisa, cujo objetivo seja invesligar as valoragbes sobre o curriculo
integrado por meio de enunciados dos sujeitos que integram o curso Técnico em Informatica da Escola
Estadual de Educagio Profissional Balbina Viana Arrais. Em nosso estudo, utilizaremes como abordagem
tedrica o materialismo historico-diakético, pautados no que Ramos, Frigofio e Ciavatta (2012) abordam sobre
os desafios da integragao curricular, Macedo (2017), Mello (2014) e Silva (2023}, a respeito das
concepgles, propostas e problemas que envolvem 0s conceitos curmmiculares; Saviani (2013) com o papel da
escola dianie dos

Enderago: Rus Amstarcs Lopas. 240, 2° andar, sala 46

Baimro: CEMTRO CEP: 5g.302-100
UF: FE Municiplo:  PETROLINA
Tobefone: (B72101-2364 E-mall: copiftseriao-pe adubr

Pigna 01 58 08



INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCAGAOQ, CIENCIA E w
TECNOLOGIA DO SERTAO
PERNAMBUCANO - IF SERTAO

Coninuagso do Fancor 7.180.245

desafios do curriculo, bem como a Analise Dialdgica do Discurso (ADD), segundo a perspectiva bakhtiniana,

por melo da andlise das valoragdes presentes nos discursos e como essas revelam relagbes dialogicas ao
estabelecermos o cotejo como meétodo (Bakhtin 2011,2020), que vao ancorar nossas quesibes
metodolégicas. Para a produgac do corpus discursivo aplicaremos entrevistas semlestruturadas, através de
um processo de escuta responsiva e questionarios eletrnicos aos sujeitos singulares para gue suas vozes
sobre o curriculo integrado se materializem e ecoem com alteridade. Pretendemos construir um Produto
Educacional em forma de Guia Pedagégico, com Protocolos discursivos, que apresentaremos como
proposta que possa servir de norte para as possibilidades e as potencialidades na organizagao dos
planejamentos integrados promovidos pela coordenagao escolar entre docentes das disciplinas das areas
propedéuticas e tecnicas do curso de Informatica da instituigio.

1.2 A equipe do projeto & composta pelas pesquisadoras: KELVYA FREITAS ABREU e DEZANGELA
AGUIAR MOREIRA, todas foram cadastradas na Plataforma Brasil.

1.3 O projeto submetico & de natureza ; Mestrado Profissional

1.4 Pablico-alve:

A populagdo participante da pesquisa serd composia por gestores escolares, coordenagio pedagbgica e
professores, que atuam no Curso Técnico am Informatica, da Escola Estadual de Educacio Profissional
Balbina Viana Arrais (EEEP BVA) da CREDE 20. Micleo Gestor - 5 Entrevistas

Professores 15 Questionarios

Critério de Inclusdo: Os participantes dessa pesquisa 540 maiores de 18 anos, emancipados e servidores
efetivos elou contratados da Rede estadual de educagdo do Ceard que atuam tanlo na gest3o escolar
{diretor & coordenadores) quanio na regéncia de sala (professores), do Curso Técnico em Informatica.

Crtério de Exclusio: Professores que ndo atuam no Curso Técnico em Informatica; Professores.

1.6 O projeto apresenta todos os itens necessanos a analise &tica,

Objetivo da Pesquisa:
21 Objetive Primario: Investigar as valoragdes sobre o curriculo integrada por meio de

Enderago: Rua Arstarco Lopes, 240, 2% andar, sala 46

Bairro: CEMTRO CEP: 55307100
UF; PE Municipio: PETROLINA
Tobetona:  (BT@101-2364 E-mall: cop@ifsartao-pe sdu b

Frigpna 07 5 05

108



INSTITUTO FEDERAL DE
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Continuagdo do Pamaoor: 7180245

enunciados dos sujeitos que integram o curso Técnico em Informafica da Escola Estadual de Educagio
Profisgional Balbina Viana Arrais.

2.2 Objetivo Secundario: |dentificar os horizontes de valores apresentados sobre a perspectiva de curriculo
imtegrado & sobre o gue & adotado na EEEP BVA: anallsar os falores que possam dificultar a integracio
curricular no curso por meio da analise do cotejo com oufros enunciados sobre o tema; e propor estratégias
que auxiliern na organizagio pedagdgica do desenvolvimento do curriculo integrado por meio do viés
dialdgico das relagbes entre o5 sujeitos educacionais.

Avaliacio dos Riscos o Beneficios:

Riscas: O risco que a pesquisa qualitativa pade trazer aos participantes & o cansago ou aborrecimento ao
responder entrevistas ou questiondrics, constrangimento ou alteractes de comportamento ao responder as
perguntas; recaio em fornecer informagdes: Ha ainda a possibilidade de medo e vergonha ao relatar no

queastionario suas praticas educativas. A estralégia para minimizar oS riscos & a aulonomia do participanbe,

pois se trata de uma participago veluntaria e os participantes podem deixar de responder algum
gueslionamento, bem como desistir da parlicipagio a gualguer lempo.

Beneficios: Os beneficios sSo poder contribuir no desempenho da gualidade do processo educacional, j&
que se frata de um processo complexo & que envolve muitos sujeitos; realizar uma reflexdo sobre processo
educacional, o que ird contribuir para a criagdo de agdes para a melhoria desse processo, além de fazer
uma reflexéo sobre suas praticas de ensing,

Comentirios o Consideracdes sobre a Pesguisa:

O projelo apresenta os sequintes itens necessanios para a analise ética: tema, objeto da pesqguisa,

relevancia soclal, local de realizaglo da pesquisa, populagiio a ser estudada, método a ser utilizado,

orgamentio, critérios de inclusdo, e questiondrio, cronograma e roleiro de entrevista . Todos os itens citados
estio am conformidade com os principios da eticidade.

Enderogo: Rua Aristarca Lopes, 240, 2° andar, sala 46.

Baimo: CENMTRO CEP: 55302100
UF: PE Municipio:  PETROLINA
Tobutom:  (B72101-2364 E-maill: cep@ifserac-pe sdubr
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Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

O projeto apresenta adequadamente todos os seguintes termos obrigatdrios. TCLE maiores de 18 anos,
carta de Anuéncia, Folha de Rosto @ Termo de Compromisso e Sigilo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

No que concerne aos aspectos éficos o projeto foi APROVADO por estar apto e adeguado para sua
execucdo.

Ofa) pesquisador{a) deve atenfar-se ao prazo para o envio do relatdrio parcial elou final das atividades
desenvolvidas (12 meses a partir da data de aprovagao do parecer consubstanciade do CEP), quando
devera anexar na Plataforma Brasil um exemplar preenchido digitalizado de cada termo (TCLE, TCLE para
Pais/Responsaveis efou TALE, conforme o casa), além de uma declaragio que afirma que todos o3 demais
termos foram encaminhados. (Ver modelo no site do CEP IF Sert3o-PE);

- Deve-ge informar ao CEP, a qualquer tampo, a existéncia de mudangas no projeto (metodologia,
cronograma, dentre outros aspectos), caso tenha implicacio ética em sua execucdo.

- Recomenda-se procurar o CEF para firar quaisquer dividas em relagio aos aspectos éticos da pesquisa
envolvendo seres humanos ou demais informagdes que necessite.

Consideracbes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Foslagem Autor Siuacio
Informagies Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_FP | 049/09/2024 Aceito
| do Projeto ROJETO 2345118.pdf 19:56:04 |
Declaragio de Declaracao_Pesquisadores. pdf 02092024 |DEZANGELA Aceito
Pesguisadores 19:55:46  [AGUIAR MOREIRA
Declaracio de Declaracao_Concordancia.pdf 09/092024 |DEZANGELA Aceio
concordancia 19:65:04  |AGUIAR MOREIRA
Folha de Rosto folhaDeRosto_assinado_assinado.pdf 20/05/2024 |DEZANGELA Aceio

14:44:20 |AGUIAR MOREIRA
Progeto Detalhado /| Brochura_Pesquisa. pdf 18/05/2024 |DEZANGELA Aceito
| Brochura 15:02:54  |AGUIAR MOREIRA

Enderoco: Rua Anstarco Lopes, 240, 2° andar, sala 46.

Bairo: CENTRO CEP: 5§ 302100
UF: FE Municipio:  PETROLINA
Tebetome: (B712101-2364 E-mail: cepifserao-pe edubr
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QBrad ™

Investigador Brochura_Pesquisa.pdf 18/05/2024
15:02:54

DEZANGELA Aceito
AGUIAR MOREIRA

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 18/05/2024
Assentimento / 14:55:27
Justificativa de

DEZANGELA Aceilo
AGUIAR MOREIRA

Ausénca

Situacio do Parecer:
Apravada
MNecessita Apreciagdo da COMEFP:
MNao
PETROLINA, 15 de Outubro de 2024

Assinado por:
LUIS CARLOS PITA DE ALMEIDA
(Coordenador{a))
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ANEXO 5 — IMAGENS DA VERSAO FINAL DO PRODUTO EDUCACIONAL
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A diferenga entre Integragdo Currcular e Currculo Intsgrado reside na abrangéncia e na forma como o conhecimento & organizado.
Enquanto a Integraglo Cuzriouar se refere  um pracesso de conexio entre disciplinas, o Curriculo Integrado se confgura como wma.
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Refere-se a wma concepglo de educagio que busca o desenvalvimento pleno do alun em todas as suas dimenses: intelectual, fisica,

social, emocional © 4o processo de ensino-aprendisagom, buscando oferecos experiincias educativas

significativas qus promovam a formagaa integral do individuo.
Educagio em Tempo Intogral:

Caracteriza-se pela ampliagio da jornada escolar didia, com: o objetivo de oferecer mals tempo para atividades educativas. O foco
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Este espago visa garantir a disponibilidade da informagdo/contetido de forma atualizada. Uma curadoria digital amplia
a utilizagio dos recursos educacionais digitais dentro desta comunidade, no caso a Comunidade de Pratica da EEEP
Balbina Viana Arrais.

Convidamos cada professor(a) a compartilhar e organizar os conteidos, processos  acdes produzidos em sua drea do
conhecimento a fim de fomentar uma grande rede de materiais produzidos pelas(os) docentes de nossa escola e
facilitar a implementagio de um Curriculo Integrado.

£ possivel criar virias pastas e categorizi-las de acordo com as temiticas propostas pela (0) coordenadora (r).
Importante destacar que o espirito de compartiThamento demarca essa comunidade, pois todas (0s) podem visualizar
o5 conteidos disponibilizados, como materiais, recursos, videos, textos, apresentagdes, tutoriais, animacdes,
infogréficos, questdes, atividad A b

Bom trabalho!
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Convidamos vocé, professor(a), a fazer parte desta vibrante comunidade de aprendizagem. Este espago de
convergéncia oferece um ambiente propicio para a troca de saberes, a reflexio sobre as préticas pedagogicas e o
desenvolvimento profissional continuo. Através de encontros, debates e compartilhamento de recursos (como planos
de aula, projetos e produgdes multimidia), objetivamos fortalecer a nossa Integragéo Curricular. Um espago para tomar
um "café virtual® e inspirar uns aos outros.

Secrctra: (08) 35914833 Endereco:
RUA LEONIR RUFINO,
balinagsscola.cx govb 63260000 Brejo Santo - CE.
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Este é 0 espago para tomarmos um "café virtual” e inspirarmos uns aos outros.
Clique no botdo abaixo e dialogue conosco, pois a linguagem néo & um sistema estatico, mas

sim um processo dinimico e em constante transformagdo, onde cada enunciado é uma
resposta a outros e, a0 mesmo tempo, um convite para novas respostas.

Endereco:
'RUA LEONIR RUFINO, 943 SAQ FRANCISCO.
60-000 Brejo Santo - CE.

Secretaa:(68) 35314633
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