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RESUMO

Este trabalho aborda o ensino de Quimica na licenciatura, do IFSertaoPE, campus
Petrolina, com énfase na convergéncia entre a Pedagogia Freiriana e as metodologias
ativas. O objetivo principal foi analisar como esses dois enfoques se articulam na
formagdo docente, promovendo uma aprendizagem significativa e emancipadora. A
pesquisa, de carater qualitativo e abordagem exploratorio-descritiva, baseou-se na analise
documental de materiais institucionais do curso, além do relato de experiéncia da autora
enquanto licencianda, e ao final do trabalho foram apresentadas propostas de intervengao
voltadas a qualificagdo do processo formativo, sugerindo estratégias que favoregam a
mediagdo pedagogica reflexiva e o protagonismo discente como caminhos para uma
educacdo transformadora, de acordo com a perspectiva do trabalho. Os resultados
revelam pontos de intersecdo entre a pedagogia de Paulo Freire e as metodologias ativas,
especialmente no que diz respeito a formagao critica e participativa do futuro professor
de Quimica. O relato contemplou vivéncias académicas e praticas que evidenciam o uso
de metodologias ativas no processo formativo do curso Licenciatura em Quimica do
IFSertaoPE, campus Petrolina, tal como Sala de Aula Invertida e Estudo de Caso, em
consonancia com os principios freirianos de autonomia, didlogo e construcdo coletiva do
saber. Conclui-se que a articulagdo entre a Pedagogia Freiriana e as metodologias ativas
no curso de Licenciatura em Quimica do IFSertaoPE, campus Petrolina, contribui
significativamente para a formacao de professores engajados com uma préatica pedagdgica
transformadora. As propostas de intervengdo apresentadas reforcam a importancia de
estratégias que promovam o protagonismo estudantili e a mediacdo reflexiva,
consolidando uma abordagem formativa alinhada aos principios de uma educagdo

emancipadora.

Palavras-chave: Autonomia Discente. Pratica Reflexiva. Mediacdo Pedagogica.

Formacao Docente.



ABSTRACT

This paper addresses the teaching of Chemistry in undergraduate courses at I[FSertaoPE,
Petrolina campus, with an emphasis on the convergence between Freirean Pedagogy and
active methodologies. The main objective was to analyze how these two approaches are
articulated in teacher training, promoting meaningful and emancipatory learning. The
research, of a qualitative nature and exploratory-descriptive approach, was based on the
documentary analysis of institutional course materials, in addition to the author's
experience report as an undergraduate student. At the end of the work, intervention
proposals were presented aimed at qualifying the training process, suggesting strategies
that favor reflective pedagogical mediation and student protagonism as paths to
transformative education, according to the perspective of the work. The results reveal
points of intersection between Paulo Freire's pedagogy and active methodologies,
especially with regard to the critical and participatory training of future Chemistry
teachers. The report included academic and practical experiences that demonstrate the use
of active methodologies in the training process of the Chemistry Degree course at
[FSertaoPE, Petrolina campus, such as the Flipped Classroom and Case Study, in line
with Freirean principles of autonomy, dialogue and collective construction of knowledge.
It is concluded that the articulation between Freirean Pedagogy and active methodologies
in the Chemistry Degree course at IFSertaoPE, Petrolina campus, contributes
significantly to the training of teachers engaged in a transformative pedagogical practice.
The intervention proposals presented reinforce the importance of strategies that promote
student protagonism and reflective mediation, consolidating a training approach aligned

with the principles of an emancipatory education.

Keywords: Student Autonomy. Reflective Practice. Pedagogical Mediation. Teacher

Training.
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1. INTRODUCAO

A educacido publica brasileira enfrenta diversos desafios estruturais, organizacionais,
curriculares e sociais. Ao longo dos anos, pesquisas e reflexdes tém buscado compreender
os rumos da educagdo no pais e propor solugdes. Nesse cenario, a relacdo ensino-
aprendizagem tem sido um tema central nas discussdes educacionais, principalmente
devido ao fato de o modelo tradicional de ensino, que prevaleceu durante muitos anos,
ainda ser a pratica dominante em muitas escolas. Nesse modelo, o professor € visto como
o unico detentor do conhecimento, enquanto o aluno assume uma postura passiva (Diesel

etal., 2017).

Paulo Freire (2002), em sua obra, destaca a importancia de romper com essa postura
passiva, propondo que a educacido deve promover a autonomia dos alunos, tornando-os
sujeitos ativos na constru¢ao de seu conhecimento. Freire afirma que, em condic¢des de
verdadeira aprendizagem, "os educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construcdo e da reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito

do processo" (Freire, 2002, p. 13).

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, determina que o ensino de Quimica deve ser abordado de maneira a
relacionar os conteudos com a realidade dos alunos, levando em consideracao tanto a
informacao cientifica quanto o contexto social (BRASIL, 1996). Segundo Lima (2019), a
contextualizagdo dos conteudos quimicos com situacdes do cotidiano ¢ uma estratégia
eficaz para promover a aprendizagem significativa, pois aproxima o conhecimento

cientifico da realidade dos alunos e contribui para a motivagao e o engajamento nas aulas.

As metodologias ativas surgem como uma alternativa ao ensino tradicional,
promovendo uma nova dindmica na sala de aula. Elas colocam o aluno no centro do
processo de aprendizagem, permitindo ao professor atuar como mediador e facilitador,
enquanto o aluno assume a responsabilidade de construir o conteido com base no seu
conhecimento prévio (Lovato et al., 2018). Segundo Silva et al. (2024), embora as
metodologias ativas oferecam beneficios tedricos significativos, os docentes enfrentam
desafios considerdveis em sua implementacdo pratica, incluindo a necessidade de

formacao continua, adaptacao a novas tecnologias e gestao eficaz da sala de aula.



Além disso, vale ressaltar ainda que, segundo Miranda et al. (2023), a pandemia
da COVID-19 evidenciou desigualdades no acesso a educacdo, especialmente entre
estudantes da zona rural, e exigiu que professores de Quimica buscassem novas

metodologias de ensino para manter o foco dos alunos durante o ensino remoto.

As metodologias ativas nao apenas promovem a interagdo, mas também tém um
grande potencial motivador para incentivar uma maior participagao dos estudantes
(Moran et al., 2013, p. 45). Essa abordagem ¢ especialmente relevante no ensino de
Quimica, onde a pratica e a experimenta¢do sao fundamentais para o desenvolvimento do
pensamento critico e para a aplicacdo dos conceitos cientificos no cotidiano. Portanto, as
metodologias ativas oferecem uma oportunidade valiosa para transformar a maneira como
o ensino de Quimica ¢ conduzido, proporcionando nao apenas uma aprendizagem mais
significativa, mas também alinhada com os principios de autonomia e reflexdo defendidos
por Paulo Freire. Como Freire (1996, p. 61) afirma, “O educando, ao ser sujeito ativo da
sua aprendizagem, sente-se motivado, pois ele ndo é mais espectador passivo, mas

cocriador do seu proprio saber”.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. A Formacio de Professores de Ciéncias da Natureza na Licenciatura: o

Curso de Quimica do IFSertaoPE, campus Petrolina

O curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Sertdo Pernambucano (IFSertaoPE), campus Petrolina, foi autorizado por
meio da Resolugdo n° 001, de 04 de abril de 2006. Desde entdo, passou por trés
reformulac¢des em seu Projeto Pedagogico de Curso (PPC), sendo a mais recente aprovada
pela Resolucdo n°® 03, de 02 de janeiro de 2023, do Conselho Superior da instituigao,
entrando em vigor para as turmas ingressantes a partir do semestre 2023.1 (IFSertaoPE,

2023).

A oferta do curso ¢ na modalidade presencial, nos turnos vespertino e noturno,
com 60 vagas anuais, distribuidas em 30 vagas por semestre. A carga horéria total do
curso ¢ de 3.345 horas, estruturada em componentes curriculares obrigatorios, eletivos,
atividades complementares, estagio supervisionado e Trabalho de Conclusdao de Curso
(TCC). O tempo minimo de integralizagao ¢ de nove semestres € o tempo maximo € de

dezoito semestres (IFSertaoPE, 2023).

O curso ¢ reconhecido pelo Ministério da Educacdo (MEC) e segue as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao de professores da educacdo basica. O PPC 2023
evidencia que a estrutura fisica do curso ¢ composta por laboratorios de Quimica Geral,
Quimica Analitica, Fisico-Quimica, Bioquimica e um Laboratorio de Informatica para o
Ensino de Quimica. Além disso, o campus dispde de biblioteca atualizada, auditérios,
salas de aula tematicas e espacos para praticas pedagogicas e pesquisa (IFSertaoPE,

2023).

Em consonéncia com a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, o
curso mantém participagdo ativa em diversos programas institucionais que fortalecem a
formacao docente. Entre eles destacam-se o Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao
a Docéncia (PIBID), o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica nivel
superior (PIBIC) e o Programa Institucional de Bolsas de Desenvolvimento Tecnologico
e Inovagao (PIBITI), ambos também com apoio do CNPq, além do Programa Institucional

de Projetos e Bolsas de Extensdo nivel superior (PIBEX). Embora o Programa de



Residéncia Pedagogica (PRP) ndo esteja atualmente em vigéncia, sua atuagdo anterior
contribuiu significativamente para a articulagao entre teoria e pratica no contexto escolar.
Soma-se a esses o Programa de Monitoria, que refor¢ca o compromisso do curso com a
formagdo integral dos licenciandos, ao promover o protagonismo estudantil, o
aprofundamento dos conteudos curriculares e a vivéncia de praticas pedagogicas que

fortalecem a trajetoria académica e profissional dos futuros docentes.

Apesar do suporte institucional e da so6lida infraestrutura oferecida pelo curso de
Licenciatura em Quimica do IFSertaoPE, campus Petrolina, a articula¢do entre teoria e
pratica ainda se apresenta como um dos principais desafios enfrentados pelos
licenciandos em formacao. A dificuldade em relacionar os conteidos académicos com as
realidades escolares € recorrente e evidencia a necessidade de praticas pedagogicas que

favorecam a construcao de saberes contextualizados (Amorim et al., 2019; Paz, 2023).

Essa dicotomia entre o conhecimento tedrico e a vivéncia pratica reflete uma
heranca de modelos fragmentados e tecnicistas de educagdo que ainda persistem na
formagao inicial docente. Como apontam Pinto et al. (2023), a superacdo dessa separagao
exige uma abordagem formativa que proporcione ao licenciando a oportunidade de

integrar experiéncias concretas de ensino com a reflexao critica e tedrica.

Nesse contexto, metodologias ativas e os principios da Pedagogia Freiriana
despontam como caminhos promissores para uma formagdo mais integral. As
metodologias ativas propdem uma centralidade no estudante, valorizando sua autonomia,
participacdo e construgdo coletiva do conhecimento, o que converge com a proposta
freiriana de educacdo como pratica da liberdade (Freitas; Maciel, 2021). Ambas as
concepgoes educacionais fortalecem o papel do professor como mediador critico, capaz

de atuar de maneira significativa e transformadora na realidade em que esta inserido.

2.2. Necessidades Atuais na Formacao do Professor de Quimica

A formagao do professor de Quimica precisa ser constantemente revisitada, a fim de
atender as demandas da sociedade contemporanea e as inovagdes pedagogicas. De acordo
com Pimenta e Lima (2017), a formagdo docente deve contemplar tanto o dominio do
conteudo disciplinar quanto a capacidade de utilizar metodologias inovadoras e de

integrar as novas tecnologias ao ensino. Além disso, ¢ fundamental que os futuros



professores desenvolvam competéncias criticas e reflexivas para lidarem com a
diversidade dos contextos escolares € promoverem um ensino que favorega a autonomia

discente (Fiorentini, 2015).

Nesse contexto, as tecnologias digitais e os recursos mididticos tornaram-se
elementos centrais na vida cotidiana dos estudantes, assumindo papel importante na
constru¢do de novos modos de aprender. Conforme Moran (2015), as tecnologias nao
apenas transformaram o acesso ao conhecimento, mas também influenciaram as praticas
pedagbgicas, exigindo que o professor atue como facilitador da aprendizagem em
ambientes interativos, colaborativos e hibridos. Plataformas como YouTube, TikTok,
podcasts e redes sociais, quando utilizadas com intencionalidade pedagogica, podem se

tornar aliadas na constru¢do de conhecimentos mais significativos e engajadores.

Embora Paulo Freire ndo tenha vivenciado a era das tecnologias digitais, sua proposta
pedagbgica continua atual ao defender praticas que valorizam a escuta sensivel, a
experiéncia do estudante ¢ a constru¢do do conhecimento com sentido. Para o autor,
“ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdao ou a sua construcao” (FREIRE, 1996, p. 47). Essa concepcao estd em
consonancia com o uso critico e criativo das tecnologias no ensino, que favorece a

autonomia discente e redefine o papel do professor como mediador da aprendizagem.

A convergéncia entre as metodologias ativas e os principios da Pedagogia Freiriana
constitui um referencial tedrico e pratico potente na formacao do professor de Quimica.
Paulo Freire (1996) ja enfatizava a importancia de uma educacdo dialogica, critica e
libertadora, na qual o educando ¢ visto como sujeito ativo na constru¢do do seu
conhecimento. Essa abordagem se articula as metodologias ativas por ambas promoverem
a autonomia, o pensamento critico e a aprendizagem significativa — fundamentos
essenciais para um ensino de Quimica contextualizado, humanizado e transformador.
Nesse sentido, as metodologias ativas, despontam como estratégias fundamentais na

formagdo docente contemporanea.

Corroborando, segundo Berbel (2011), essas metodologias colocam o aluno como
sujeito central do processo educativo, incentivando a investigagdo, a resolu¢ao de
problemas e o trabalho colaborativo; e Moran (2015) defende que o educador deve atuar

como facilitador de experiéncias significativas. Dessa forma, a formacdo docente em



Quimica deve incorporar essas praticas para responder de maneira efetiva as exigéncias
educacionais atuais, promovendo um ensino mais inclusivo, dindmico e socialmente

comprometido.

2.3. Fundamentos da Pedagogia Freiriana na Formacao Docente

A formacgdo de professores no Brasil, especialmente nas areas das Ciéncias da
Natureza, como a Quimica, deve considerar ndo apenas os conteudos cientificos, mas
também os fundamentos pedagogicos que orientam o exercicio da docéncia, uma vez que
“a formacdo docente deve articular conhecimentos especificos da area com
conhecimentos pedagogicos e experiéncias praticas” (GATTI, 2010, p. 23). Nesse
sentido, a Pedagogia Freiriana oferece uma base so6lida para a construgdo de uma pratica
educativa critica, dialdgica e emancipadora. Para Paulo Freire (1996), ensinar exige
compromisso ético, politico e afetivo com os sujeitos envolvidos no processo educativo,
destacando-se o papel do professor como mediador da aprendizagem, e ndo como mero

transmissor de saberes prontos.

Em sua obra Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) afirma que “ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua
construc¢ao” (p. 47). Paulino (2017) reforca essa ideia ao destacar que a postura mediadora
do professor, fundamentada na Pedagogia Freiriana e no ensino por investigagdo, ¢
decisiva para a compreensao dos conceitos quimicos e o desenvolvimento de habilidades
relacionadas ao trabalho em grupo. A aplicagdo de Sequéncias de Ensino Investigativas
(SEI), articulando essas abordagens, contribui para a alfabetizagdo cientifica dos alunos

e para a constru¢do de uma pratica educativa critica e emancipadora.

Freire também ressalta que “a educagdo auténtica ndo se faz de ‘A’ para ‘B’ ou de
‘A’ sobre ‘B’, mas de ‘A’ com ‘B’, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1983, p. 68). Nesse
sentido, a relagdo professor-estudante deve ser horizontal, baseada no didlogo e na escuta
mutua, mediada pela realidade vivida por ambos. Ao aplicar essa abordagem ao ensino
de Ciéncias, torna-se possivel trabalhar conceitos cientificos a partir de situagdes
concretas, contextualizadas na vida dos estudantes, permitindo que o conhecimento

adquirido tenha significado e aplicagdo social.



Brandao (1981), ao discutir a influéncia de Freire na educagao brasileira, destaca
que “a educagao proposta por Freire € critica e politica, e parte da realidade do educando
para transformé-la com ele” (p. 40). Saviani (2008), ao abordar a pedagogia histérico-
critica, também dialoga com os principios freirianos ao defender uma pratica educativa
voltada para a superagao das desigualdades sociais por meio do conhecimento
sistematizado. Por exemplo, Nascimento e Fernandes (2021) discutem como a Pedagogia
Freiriana, ao enfatizar o didlogo e a problematizacdo, influencia positivamente a
formagdo docente e a adogdo de metodologias ativas no ensino de Ciéncias. Eles
argumentam que essa abordagem promove uma aprendizagem mais significativa e critica,

alinhada com os principios de Paulo Freire.

2.4. Metodologias Ativas no Ensino de Quimica

As metodologias ativas de aprendizagem constituem um conjunto de estratégias
pedagbgicas que colocam o estudante como protagonista no processo de construcdo do
conhecimento, promovendo sua autonomia, criticidade e participagdo ativa. Segundo
Berbel (2011), essas metodologias partem da ideia de que a aprendizagem se da de
maneira mais efetiva quando o aluno ¢ desafiado a resolver problemas reais, investigar,
colaborar e refletir sobre sua propria trajetoria de aprendizagem. Dessa forma, o professor

assume o papel de mediador, orientando e estimulando o engajamento dos estudantes.

Dentre as metodologias ativas mais aplicéveis ao ensino de Quimica, destaca-se a
“Sala de Aula Invertida” (flipped classroom), em que o conteudo tedrico ¢ estudado
previamente pelo aluno, permitindo que o tempo em sala seja utilizado para discussoes,
resolucao de problemas e atividades praticas. Conforme Bergmann e Sams (2012), essa
abordagem favorece a aprendizagem significativa, pois o aluno chega a aula com uma
base prévia e interage de forma mais ativa com os conteudos. Outra estratégia relevante
¢ a “Aprendizagem Baseada em Projetos” (ABP), que promove a investigacao de temas
complexos por meio do desenvolvimento de projetos interdisciplinares, permitindo que

os estudantes relacionem o conhecimento quimico a contextos reais (Valente, 2014).

Outro exemplo “Estudos de Caso” demonstram que a combinagdao das
metodologias ativas com a Pedagogia Freiriana pode gerar resultados positivos no ensino
de Quimica. Um exemplo disso € o trabalho desenvolvido por Santos et al. (2019), que

implementaram projetos de “Aprendizagem Baseada em Problemas” (ABP) com foco em



questdes ambientais, em que os alunos utilizaram os conhecimentos quimicos para
desenvolver solugdes para problemas da comunidade. Esse tipo de pratica evidencia a
convergéncia entre a Pedagogia Freiriana, que prioriza a contextualizagdo e a
transformacdo social, e as metodologias ativas, que incentivam a autonomia € o

protagonismo discente.

Apesar dos iniimeros beneficios, a implementacao das metodologias ativas na
licenciatura em Quimica também apresenta desafios. A necessidade de reformulagdo dos
planos de ensino, a resisténcia de alguns docentes e a limitacdo de recursos materiais e
tecnologicos sdo obstaculos frequentemente apontados por pesquisadores da area
(Kenski, 2012; Lima e Pinto, 2019). Além disso, requer-se um esfor¢o formativo para que
o futuro professor compreenda o uso dessas estratégias com intencionalidade pedagogica,

evitando sua aplicagdo superficial ou descontextualizada.

A aplicagdo das metodologias ativas no contexto da formagao inicial em Quimica
contribui de forma significativa para o desenvolvimento da autonomia discente e da
aprendizagem significativa. Segundo Ausubel (2003), a aprendizagem significativa
ocorre quando novas informacdes se conectam de maneira substantiva a estrutura
cognitiva pré-existente do aluno. Nesse sentido, ao vivenciarem experiéncias praticas e
contextualizadas, os estudantes da licenciatura ndo apenas aprendem os conteudos, mas

também compreendem como ensinar de forma mais eficaz e envolvente.

Além disso, a centralidade do aluno no processo de ensino-aprendizagem esta em
consonancia com os pressupostos da Pedagogia Freiriana, que defende uma educagdo
dialogica, emancipadora e orientada pela escuta sensivel. Freire (1996) afirma que
- . . . " T .

ensinar exige a apreensdo da realidade”, o que implica considerar o contexto
sociocultural dos estudantes e suas formas de interagir com o mundo. Essa perspectiva
fortalece a integracdo entre metodologias ativas e praticas pedagogicas criticas,
resultando em uma formacdo docente mais humanizada e comprometida com a

transformagao social.

As metodologias ativas sd@o reconhecidas como ferramentas poderosas no
desenvolvimento de competéncias essenciais para a formacao docente, promovendo o
protagonismo discente e uma aprendizagem mais significativa e contextualizada. Como

argumenta Kenski (2012), essas abordagens favorecem a autonomia dos estudantes,



incentivando sua participagdo ativa no processo de aprendizagem e tornando o ensino
mais alinhado as exigéncias do século XXI. Além disso, de acordo com Moran (2015), o
uso das metodologias ativas contribui para uma educagdo mais conectada com o contexto

do aluno, essencial para o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas.

2.5. Convergéncia entre Pedagogia Freiriana e Metodologias Ativas

A convergéncia entre a Pedagogia Freiriana e as metodologias ativas se estabelece
principalmente nos aspectos de autonomia, criticidade e construcado do conhecimento.
Paulo Freire (1996) enfatiza a importancia de uma educag¢dao que promova a autonomia
dos estudantes, estimulando sua capacidade critica e reflexiva diante da realidade. Para o
autor, o aprendizado deve ser dialogico e contextualizado, respeitando a experiéncia e as
necessidades dos educandos, o que se alinha com os principios das metodologias ativas,
que colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem, tornando-o protagonista

de sua propria formagao (Berbel, 2011).

Ambos os enfoques, partem da premissa de que a aprendizagem ndo € um processo
passivo, mas sim uma constru¢do ativa e continua. As metodologias ativas, como a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e a Sala de Aula Invertida, proporcionam
ambientes onde os estudantes sdo desafiados a resolver problemas reais, colaborar,
investigar e produzir conhecimento, caracteristicas que também sdo essenciais na visao

freiriana de educagdo (Moran, 2015).

A integragdo entre esses dois enfoques no ensino de Quimica possibilita uma
abordagem mais significativa e transformadora. A utilizacdo das metodologias ativas em
conjunto com os pressupostos da Pedagogia Freiriana ndo s favorece a construcao de
competéncias cognitivas, mas também contribui para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, tao necessarias na formagao de futuros professores de Quimica. Como
afirma Fiorentini (2015), a formagdo docente deve priorizar o desenvolvimento integral
do aluno, formando profissionais capazes de atuar em um contexto educacional dinamico

e desafiador.

De acordo com Kensy (2012), a utilizacdo de metodologias ativas em atividades
praticas, como experimentos laboratoriais, possibilita que os alunos se envolvam

ativamente no processo de aprendizagem, desenvolvendo sua autonomia e capacidade de



reflexdo sobre suas proprias experiéncias. Além disso, Fiorentini (2015) aponta que, ao
integrar a Pedagogia Freiriana com abordagens interdisciplinares, o aluno ¢ incentivado
a aplicar os conceitos cientificos de forma contextualizada e criativa, promovendo o
desenvolvimento de competéncias criticas ¢ a constru¢ao do conhecimento de maneira

significativa.
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3. OBJETIVOS

3.1. Geral

Investigar como a integragdo entre a pedagogia freiriana e as metodologias ativas
pode potencializar o processo de formagao de professores de Quimica, tornando-o mais

critico, reflexivo e transformador.

3.2. Especificos

* Analisar os principios da pedagogia freiriana aplicados ao ensino de Quimica do
curso de licenciatura, do IFSertaoPE, campus Petrolina.

* Identificar as principais metodologias ativas utilizadas na formacao de professores
de Quimica, do mesmo curso.

* Avaliar como a combinacgao entre pedagogia freiriana e metodologias ativas pode
contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais significativas.

* Propor estratégias de ensino que articulem a perspectiva critica de Paulo Freire

com a dinamica das metodologias ativas na formagao docente.
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5. METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de cunho exploratério-descritivo,
com o intuito de investigar a convergéncia entre a Pedagogia Freiriana e as Metodologias
Ativas no Ensino de Quimica, com foco nas praticas pedagogicas adotadas no Curso de
Licenciatura em Quimica do IFSertaoPE, campus Petrolina. Segundo Santos (2024), a
pesquisa qualitativa busca compreender a realidade a partir da anélise de fendmenos em
seus contextos especificos, explorando as percepgdes e praticas envolvidas. O carater
exploratorio-descritivo desta investigagdo visa descrever as praticas pedagdgicas
adotadas, bem como explorar as caracteristicas e implicacdes da utilizagdo de

metodologias ativas e de uma pedagogia critica no contexto do ensino de Quimica.

O estudo foi desenvolvido com base no Campus Petrolina do IFSertaoPE, tendo
em vista que foi nesse contexto institucional que a autora esteve inserida e onde se

desenvolveram as experiéncias formativas que fundamentam esta investigagao.

A pesquisa adota como procedimento metodoldgico principal a analise
documental, com foco em materiais produzidos e utilizados ao longo do curso, tais como:
os Projetos Pedagogicos do Curso (PPC), os Planos de Ensino das disciplinas que aplicam
Metodologias Ativas inspiradas na Pedagogia Freiriana, Materiais Didaticos e Registros

Institucionais que evidenciem praticas de ensino alinhadas aos principios investigados.

Complementarmente, a pesquisa incorpora um relato de experiéncia, construido a
partir das vivéncias da autora como estudante do curso e como educadora atuante em
diferentes espacgos pedagogicos. Essa estratégia permite articular os dados documentais
as praticas efetivas de ensino observadas e vivenciadas, contribuindo para uma analise
mais rica e significativa. Conforme Novoa (1992), os relatos de experiéncia constituem
instrumentos legitimos de producdo de conhecimento na formagdo docente, pois
possibilitam uma reflexdo critica sobre o fazer pedagogico e os processos de ensino-

aprendizagem.

Importante destacar que esta pesquisa ndo envolve a participacgao direta de sujeitos
humanos, tampouco a utilizacdo de informacgdes pessoais identificaveis, uma vez que a
investigacdo se baseia exclusivamente em documentos publicos e na sistematizagao

reflexiva de experiéncias anteriores. Dessa forma, de acordo com a Resolu¢do n°
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510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que regulamenta pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais, a investigagdo aqui proposta nao se enquadra nas modalidades que
exigem submissdo & aprecia¢io do Comité de Etica em Pesquisa, uma vez que nio expde

individuos a riscos fisicos, psicoldgicos, morais ou sociais.

A seguir, apresenta-se um quadro resumido com as etapas metodoldgicas desta

pesquisa (Figura 1).

Figura 1 - Quadro de Etapas da Metodologia.

Etapa Descricao

Defini¢do do Objeto de Estudo Delimitacao do foco no ensino de Quimica
com base na Pedagogia Freiriana ¢
Metodologias Ativas no Curso de
Licenciatura do IFSertaoPE, campus
Petrolina.

Levantamento Documental Coleta de PPCs, Planos de Ensino,
materiais didaticos e registros
institucionais relacionados as praticas
pedagogicas.

Anadlise Documental Leitura critica dos documentos para
identificar principios da Pedagogia
Freiriana e metodologias ativas nas
praticas de ensino.

Elabora¢ao do Relato de Experiéncia Sistematizacdo de experiéncias vividas
pela autora como estudante e educadora,
relacionando-as as praticas pedagogicas
observadas.

Sistematizacdo e Cruzamento de Dados Integracdo das analises documentais e do
relato de experiéncia para compor uma
analise critica e articulada.

Redacao e Discussao dos Resultados Apresentacdo dos achados e discussao
tedrica fundamentada nos referenciais
adotados, culminando nas consideragdes
finais.

Fonte: Elaborado pela autora.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Analise do Curso de Licenciatura em Quimica do IFSertaoPE, campus Petrolina

O PPC se baseia nas diretrizes curriculares que orientam a construcao do curso de
Licenciatura em Quimica, visando garantir a formacao de um profissional critico e
reflexivo, capaz de interagir de maneira ativa com os desafios do ensino e da pratica
pedagbgica. Ao estruturar o curso com base nos principios das metodologias ativas e na
Pedagogia Freiriana, o PPC propde uma abordagem que articula teoria e pratica, criando

espacos formativos que incentivam o protagonismo discente e a transformagao social.

A integragdo de programas institucionais como o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica e Desenvolvimento Tecnoldgico
e Inovagdo (PIBIC) e o Programa Institucional de Projetos e Bolsas de Extensao (PIBEX)
e Jornada de Integracdo do Ensino e da Pesquisa (JINCE) favorece a aproximagdo dos
licenciandos com contextos auténticos de ensino e de intervengdo social, o que contribui
para o desenvolvimento da praxis pedagdgica, compreendida por Freire (1996) como a

articulacao entre a reflexao e a agao transformadora da realidade.

A curricularizagdo da extensdo, que totaliza 275 horas distribuidas em diversos
componentes curriculares, reforca a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
conforme orienta a Resolu¢ao CNE/CES n°® 7/2018. Essas atividades de extensdao, como
projetos, oficinas e palestras, fomentam o protagonismo discente, o didlogo com a
comunidade e a construcao coletiva do conhecimento, principios que, de acordo com
Freire (1996), sdo essenciais para uma educacao libertadora, centrada na problematizacao

e na superacao das dicotomias entre teoria e pratica.

A andlise dos planos de ensino das disciplinas do curso de Licenciatura em
Quimica do IFSertaoPE, campus Petrolina evidencia a presen¢a de metodologias ativas
como parte integrante da proposta pedagogica do curso. Essas metodologias sdo
empregadas com o objetivo de promover uma aprendizagem mais participativa, por meio
de estratégias que incentivam a autonomia, o pensamento critico e o engajamento dos
estudantes. Conforme destacam Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas colocam

o estudante no centro do processo de aprendizagem, estimulando-o a assumir um papel
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protagonista, a resolver problemas reais e a construir conhecimento de forma colaborativa

e significativa.

Dessa forma, observa-se que a fundamentagao teodrica das disciplinas ¢ respaldada
por um conjunto bibliografico robusto, conforme indicado no Projeto Pedagdgico do
Curso. Obras como as de Bacich e Moran (2018), Bergmann e Sams (2016), Atkins e
Paula (2008) e Castellan (1986) estdo entre as referéncias recomendadas nos planos de
ensino, assegurando o embasamento das praticas pedagogicas e dos conteudos especificos

da Quimica, bem como de abordagens metodoldgicas inovadoras.

Outro ponto a ser abordado ¢ o Estagio Curricular Supervisionado, cujo PPC 2023
prevé 400 (quatrocentas) horas, a partir do inicio da segunda metade do curso, estruturado
em quatro semestres em Estdgio Supervisionado 1, Estagio Supervisionado 2, Estagio
Supervisionado 3 e Estagio Supervisionado 4. O estdgio, como aponta Pimenta ¢ Lima
(2017), € um momento crucial para que o futuro professor possa experimentar, refletir e
aprimorar sua pratica pedagogica em um ambiente real de ensino. Durante esse processo,
o estudante ndo ¢ apenas observador, mas se torna protagonista da agdo pedagbgica, o
que favorece o desenvolvimento de habilidades como planejamento, execucao e avaliagao
de estratégias de ensino. Além disso, Tardif (2014) destaca que o estagio supervisionado
¢ uma etapa em que os futuros professores aplicam e adaptam as metodologias ativas,
como a Aprendizagem Baseada em Problemas e a Sala de Aula Invertida, adaptando essas
praticas as necessidades dos alunos e ao contexto da sala de aula, promovendo um ensino

mais dindmico e participativo.

Portanto, o curso de Licenciatura em Quimica do IFSertaoPE demonstra uma
integragdo eficaz entre teoria e pratica, usando metodologias ativas para preparar os
alunos para atuar de maneira autonoma e reflexiva. Essa articula¢@o entre as metodologias
ativas e a Pedagogia Freiriana contribui para a formagdo de professores criticos, que
compreendem a educagdo como um processo de liberdade, autonomia e transformagao

social (Freire, 1996; Imbernén, 2010).

6.2 Convergéncia entre Pedagogia Freiriana e Metodologias Ativas no Curso

A formacao inicial de professores no curso de Licenciatura em Quimica deve ir

além da mera transmissdo de contetidos cientificos. Ela precisa contemplar dimensdes
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criticas, reflexivas e emancipatorias, de modo que o futuro docente seja capaz de
compreender o papel social da ciéncia e da educagdo. Como apontam Gatti e Barreto
(2009), a preparagdo docente exige a articulagdo entre conhecimento cientifico, dominio
pedagbgico e consciéncia das demandas sociais e educacionais contemporaneas. Nesse
contexto, a convergéncia entre a Pedagogia Freiriana e as metodologias ativas configura-
se como uma proposta formativa significativa, capaz de integrar o conhecimento

académico as vivéncias concretas dos estudantes.

A pedagogia de Paulo Freire propde uma educacgdo problematizadora, centrada no
didlogo, na escuta e na valorizagdo dos saberes dos estudantes. Ao invés da educacgio
bancaria, aquela que deposita conteudos prontos nos alunos, Freire defende uma pratica
pedagbgica critica, que parte da realidade concreta dos educandos para, por meio da
reflexdo, alcangar niveis mais complexos de compreensdao e interven¢ado no mundo
(Freire, 1996). Essa abordagem ¢ essencial para a formagao de professores de Quimica
que ndo apenas dominem contetidos cientificos, mas que também compreendam o
contexto social, cultural e politico em que atuam. Como enfatiza Freire (1996), educar ¢
um ato politico, que requer do educador um compromisso ético com a autonomia e a

emancipag¢ao dos sujeitos.

Desse modo, a aproximacdo dessas perspectivas pedagdgicas se manifesta na
valorizacdo da experiéncia do estudante, na centralizacdo do didlogo, na aprendizagem
significativa e na busca por uma educacao transformadora. Ambas propdem a superagao
de métodos tradicionais e assumem o compromisso com a formacao de sujeitos criticos,
autonomos e socialmente comprometidos. No ensino de Quimica, essa articulagdo
permite contextualizar os conteudos cientificos, aproximando-os da realidade dos
estudantes e favorecendo uma compreensdo mais critica da ciéncia. Como defendem
Severino e Signates (2014), uma formacao critica do professor de Ciéncias deve integrar
os contetidos conceituais ao entendimento de seus impactos sociais, éticos e ambientais,

promovendo uma atuacao pedagogica mais consciente e engajada.

No ambito do curso de Licenciatura em Quimica, esses principios podem se
refletir tanto nas disciplinas tedrico-metodologicas quanto nas atividades de estagio e
projetos de extensdo, por exemplo. Contudo, a analise critica revela um descompasso
entre o discurso e a pratica: em muitos casos, apesar de o projeto pedagogico do curso

explicitar a intengdo de formar professores criticos e ativos, as atividades de ensino ainda
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se restringem a métodos tradicionais, baseados na memorizacdo e na repeti¢ao de
exercicios. Segundo Imbernén (2010), essa contradigdo decorre, em parte, da falta de
formagdo dos proprios formadores de professores, que muitas vezes ndo dominam

praticas pedagogicas alinhadas as metodologias ativas e a educacgao freiriana.

Dessa forma, investigar a convergéncia entre a Pedagogia Freiriana e as
metodologias ativas no curso de Licenciatura em Quimica exige uma leitura critica da
organizacao curricular, das praticas de ensino e da atuacao dos formadores. Trata-se de
compreender como, € se esses principios estdo efetivamente incorporados ao processo de
formagdo e quais desafios ainda persistem para que a preparagao docente se alinhe a uma
perspectiva de educagdo critica € emancipatéria, como preconizada por Freire e pelas
metodologias ativas. Como ressalta Pimenta (2012), a superagcdo desses desafios passa
por um investimento na reflexao sobre a pratica, na construgdo coletiva do conhecimento
pedagbgico e na ressignificacdo do papel do professor como mediador e transformador

social.

6.3 O Relato de Experiéncia no Curso: A Aplicacdo de Metodologias Ativas e os

Principios de Freire

No geral, as experiéncias vivenciadas durante o curso de Licenciatura em Quimica
do IFSertaoPE evidenciam, na pratica, a convergéncia entre as metodologias ativas e os
principios freirianos de autonomia, protagonismo e construgao coletiva do conhecimento,
contribuindo de forma significativa para a formacdo de competéncias pedagogicas
essenciais a atuacdo docente, ao possibilitarem que eu compreendesse, ainda como
licencianda, a importancia de praticas educativas que articulam contetidos cientificos com

a realidade social dos estudantes.

No ambito da disciplina Pratica Pedagogica em Quimica Organica, desenvolvi
uma experiéncia significativa com a aplicagdo da metodologia de Estudo de Caso,
alinhada tanto aos principios das metodologias ativas quanto a Pedagogia Freiriana. Nessa
atividade, elaborei um estudo de caso que simulava uma situa¢do-problema baseada nas
enchentes ocorridas no estado do Rio Grande do Sul, abordando a tematica "Tratamento
de Agua para Consumo em Situagdes Emergenciais”. A proposta visava provocar a
reflexdo dos estudantes sobre os desafios associados ao acesso a agua potdvel em

contextos de calamidade publica. A partir desse cendrio, instiguei os alunos a
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investigarem e proporem estratégias viaveis para o tratamento da agua em situagdes
emergenciais, mobilizando contetidos de reacdes de oxidagdo-reducdo, interagdes de
compostos organicos com agentes purificadores e processos de desinfeccdo. A atividade
incentivou o didlogo, o trabalho em grupo e a tomada de decisdo, caracteristicas centrais

das metodologias ativas, promovendo uma aprendizagem contextualizada e significativa.

Outro destaque foi a atuagdo como monitora no projeto "Inclusao em Acgao",
desenvolvido na disciplina de Pratica Pedagogica III, também representou uma
experiéncia significativa. No contexto desse projeto, elaborei e apliquei o jogo "Tiro ao
Alvo Vendado", cujo objetivo era sensibilizar os participantes sobre as dificuldades
enfrentadas por pessoas com deficiéncia visual. A atividade consistia em realizar desafios
com os olhos vendados, utilizando recursos ludicos e colaborativos para promover a
empatia ¢ a reflexdo sobre a inclusdo. Durante a aplicagdo do jogo, observei o
envolvimento dos participantes na discussdo sobre acessibilidade e cidadania, elementos
que dialogam com a perspectiva freiriana de educagdo como pratica da liberdade. Nesse
contexto, a experiéncia no projeto "Inclusdo em Acao" evidencia como a insercdo de
praticas pedagogicas interativas, centradas na experiéncia e no didlogo, contribui para
uma educacdo integral, que aborda ndo apenas conteudos disciplinares, mas também

questdes éticas, cidadania e inclusdo.

A realizagdo do Estdgio Curricular Obrigatorio foi uma etapa fundamental para
experienciar, na pratica, a aplicacdo de metodologias ativas no ensino de Quimica.
Durante o periodo de regéncia, busquei incorporar estratégias que favorecessem o
protagonismo dos estudantes e a construgdo coletiva do conhecimento, principios que
orientam tanto as metodologias ativas quanto a perspectiva freiriana de educagdo. A partir
do planejamento e execucgdo de aulas, explorei recursos como resolugao de problemas em
grupo, dinamicas investigativas, experimentos de baixo custo, discussdes orientadas que
estimularam a participagao ativa e o didlogo entre os alunos. Essas praticas possibilitaram
que os estudantes mobilizassem seus conhecimentos prévios, construissem novas
aprendizagens de forma significativa e refletissem sobre a aplicacdo dos conceitos

quimicos em contextos reais.

Adicionalmente, o Estdgio Extracurricular realizado na Companhia
Pernambucana de Saneamento (Compesa) possibilitou a aplicagdo concreta dos

contetidos tedricos das disciplinas de Quimica Analitica Experimental, Fisico-Quimica
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Experimental e Quimica Ambiental. As competéncias desenvolvidas em laboratorio,
como titulacdes, analises volumétricas e espectrofotometria, foram essenciais para
executar as atividades com seguranca e compreensdo técnica. As competéncias
laboratoriais desenvolvidas ao longo do curso, como titulacdes acido-base, andlises
volumétricas de cloretos e dureza, espectrofotometria de absor¢do molecular para
determinagdo de metais, ¢ procedimentos de preparo e diluicdo de amostras, foram

diretamente aplicadas no desempenho dessas atividades.

Essa experiéncia permitiu-me compreender com clareza a aplicabilidade dos
conceitos tedricos no contexto profissional, além de propiciar o desenvolvimento de
competéncias como a interpretacdo de laudos, o uso de normas técnicas e legislagdes
ambientais (a exemplo da Portaria GM/MS n°® 888/2021, que regula os padrdes de
qualidade da 4gua), e a atuacdo colaborativa em equipes multidisciplinares. A vivéncia
ampliou minha percepg¢do sobre a fun¢do social da Quimica, especialmente no campo do
saneamento basico, e reforgou a necessidade de uma formagao docente que capacite o
futuro professor a relacionar o ensino da Quimica a problematicas reais e complexas do
cotidiano. Essa aproximagao entre o saber académico e a pratica profissional potencializa

tanto o processo de aprendizagem quanto a formacao critica e cidada (Libaneo, 2013).

Vivenciar essa pratica ainda enquanto licencianda foi fundamental para
compreender a relevancia de estratégias que conectam o conhecimento cientifico a
realidade social dos estudantes. A experiéncia me proporcionou a oportunidade de
exercitar a mediagdo pedagogica orientada pelo didlogo e pela problematizacdo,
principios que Freire defende como essenciais para a formagdo de sujeitos criticos e
autonomos. Essa vivéncia demonstrou, na pratica, como as metodologias ativas podem
ser integradas ao ensino de Quimica no contexto da escola bésica, preparando-me para
aplicar abordagens semelhantes em minha futura atuacdo docente. Além disso,
evidenciou o compromisso do curso de Licenciatura em Quimica em proporcionar desde
a formagdo inicial a constru¢do de uma postura pedagdgica alinhada a uma educagao

emancipadora, que articule contetido, contexto e transformacao social.

6.4 Propostas de Estratégias de Ensino Articulando Pedagogia Freiriana e

Metodologias Ativas
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Com base na analise documental do Curso de Licenciatura em Quimica do
IFSertaoPE, campus Petrolina (secao 6.1), na reflexdo sobre a convergéncia entre a
Pedagogia Freiriana e as metodologias ativas (se¢do 6.2) e no relato de experiéncias
vivenciadas durante a formagao (se¢do 6.3) elaboram-se a seguir propostas de estratégias
de ensino que buscam integrar esses referenciais tedrico-metodologicos, fortalecendo a

formacao critica, autobnoma e contextualizada dos futuros professores de Quimica.

6.4.1. Mapas Conceituais Colaborativos com Debate Dialogico — Quimica Geral

Recomenda-se a construgao coletiva de mapas conceituais como ferramenta de
sistematizagdo de conteudos e aprofundamento de conceitos centrais da Quimica Geral.
A pratica promove a interacao entre os saberes dos estudantes e estimula o didlogo critico,
em consonancia com a Pedagogia Freiriana. Como metodologia ativa, os mapas
favorecem a aprendizagem significativa e o protagonismo dos estudantes na organizagao

do conhecimento.

Possivel aplicacdo: Constru¢do de um mapa conceitual sobre as inter-relagdes entre
ligacdes quimicas, propriedades das substincias e mudancgas de estado fisico, seguido de
um debate dialdgico para discutir aplicagdes no cotidiano, como solubilidade de farmacos

e materiais poliméricos.

6.4.2. Oficinas Tematicas com Experimenta¢ao Participativa — Quimica Inorganica

Propde-se a realizagdo de oficinas experimentais participativas, que articulem
conteudos tedricos e praticos de Quimica Inorganica com temas de relevancia social e
ambiental. A metodologia promove a integra¢do entre teoria e pratica, incentivando o
envolvimento ativo dos estudantes na resolu¢do de problemas reais e na constru¢do
conjunta do conhecimento, alinhando-se aos principios de Paulo Freire, que defende a
“educagdo como pratica da liberdade”, essa abordagem valoriza o protagonismo discente
e a construcdo do saber a partir das experiéncias vividas e do contexto social dos

estudantes.

Possivel aplicacao: Oficina sobre pigmentos e corantes inorganicos, incluindo a sintese
e analise de compostos de transi¢do (ex.: sais de cobre e ferro), abordando suas aplicacdes

em tintas, alimentos e cosméticos, bem como os impactos ambientais relacionados.
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6.4.3. Experimentos Investigativos com Analise de Dados — Fisico-Quimica

Sugere-se a realizacdo de experimentos investigativos que envolvam a coleta,
analise e interpretacdo de dados experimentais, estimulando o desenvolvimento do
raciocinio critico e a compreensdo de conceitos fundamentais da Fisico-Quimica. A
estratégia promove a problematiza¢ao de fendmenos naturais e a construgao colaborativa
de solugdes, em consonancia com os principios de Paulo Freire, que valoriza a
aprendizagem ativa e a participac¢ao dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem,

promovendo a reflexdo critica e a aplicagdo pratica do saber.

Possivel aplicacio: Investigacdo experimental sobre a eficiéncia de diferentes tipos de
isolantes térmicos utilizados em embalagens de alimentos. Os estudantes testam materiais
como isopor, aluminio e tecido, monitorando a variagdo de temperatura de liquidos
aquecidos ou resfriados ao longo do tempo. A partir da coleta e analise de dados, discutem
conceitos de transferéncia de calor (condugdo, convecgao e radiagdo) e suas implicagdes

no cotidiano, como conservacdo de alimentos, sustentabilidade e eficiéncia energética.

6.4.4. Sala de Aula Invertida com Projetos Investigativos — Quimica Analitica

Nessa abordagem, os estudantes tém acesso prévio aos contetidos tedricos por
meio de materiais diversos — como videos, podcasts e textos digitais — disponibilizados
antes dos encontros presenciais. O tempo em sala, por sua vez, ¢ dedicado a realizacdo de
atividades praticas, elaboracdo de projetos e desenvolvimento de investigagdes
orientadas. Essa estratégia promove a autonomia dos estudantes, em consonancia com 0s
principios pedagogicos de Paulo Freire, ao estimular o protagonismo discente, a
aprendizagem ativa e a construcdo coletiva do conhecimento a partir da problematizacdo

de situagdes reais.

Possivel aplicacdo: Projeto investigativo sobre a presenca de metais pesados em
alimentos, articulando conteudos de Quimica Analitica, com producdo de relatorios e
elaboracdo de propostas de intervencdo voltadas a conscientizagdo ou mitigacdo dos

riscos identificados.

6.4.5. Aprendizagem Baseada em Projetos com Enfoque Comunitario — Quimica
Organica

Sugere-se o desenvolvimento de projetos que envolvam a identificacdo de
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demandas da comunidade ¢ a elaboracao de solug¢des fundamentadas no conhecimento
quimico, integrando ensino, pesquisa e extensao. Essa estratégia dialoga com a Pedagogia
Freiriana ao estimular a inser¢do social do estudante € o compromisso com a

transformacao da realidade.

Possivel aplicacao: Projeto de producgdo de sabdo ecologico a partir de 6leo de cozinha
usado, em parceria com escolas e associagdes comunitarias, integrando contetidos de

Quimica Organica, sustentabilidade e empreendedorismo.
6.4.6. Estudo de Caso com Problematizacao Freiriana — Quimica Ambiental

Propde-se a utilizacdo do estudo de caso como estratégia de ensino ancorada na
problematizacdo de situagdes reais e socialmente relevantes, conforme orienta a
Pedagogia Freiriana. A partir da leitura critica do mundo, o estudante ¢ incentivado a
investigar problemas contextualizados, construindo o conhecimento quimico de forma

significativa e colaborativa.

Possivel aplicacdo: Estudo de Caso sobre o impacto ambiental de residuos solidos na
regido do Vale do Sdo Francisco, integrando contetidos de Quimica Ambiental e

promovendo o didlogo sobre sustentabilidade e cidadania.
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7. CONCLUSAO

Este trabalho buscou analisar a convergéncia entre a Pedagogia Freiriana e as
metodologias ativas no contexto da formagao de professores de Quimica, tomando como
referéncia o Curso de Licenciatura em Quimica do IFSertaoPE, campus Petrolina. A partir
da analise documental e das vivéncias pedagogicas, foi possivel perceber que ambas as
abordagens compartilham principios fundamentais, como a valorizacdo da autonomia
discente, a construcdo compartilhada do conhecimento e a contextualizagdo dos
contetidos, aspectos que sdo essenciais para uma pratica docente mais critica, reflexiva e
emancipatdria. A trajetéria do curso, marcada por sucessivas reformulagdes em seu
Projeto Pedagdgico, demonstra um compromisso institucional com a melhoria da
formagdo docente. A infraestrutura disponivel, aliada a programas de inicia¢do a docéncia
e atividades de extensdo, contribui para a consolida¢do de uma formagao integral. No
entanto, ainda persiste o desafio de articular de forma mais efetiva a teoria e a pratica,

superando a fragmentacdo que historicamente permeia a educagao.

Nesse cendrio, a adocdo de metodologias ativas alinhadas aos pressupostos
freirianos configura-se como uma estratégia promissora para aproximar os futuros
professores das demandas reais das escolas, promovendo uma aprendizagem significativa
e o protagonismo estudantil. A experiéncia analisada evidenciou que as diversas formas
de utilizar as metodologias ativas quando aplicadas de forma critica e contextualizada,
favorecem a participagdo ativa dos discentes e ampliam suas capacidades de analise,

argumentacao e intervencao na realidade.

Conclui-se, portanto, que a articulacdo entre a Pedagogia Freiriana e as
metodologias ativas ndo apenas enriquece o ensino de Quimica na licenciatura, mas
também contribui para a formag¢do de educadores mais sensiveis, criticos e
comprometidos com a transformagdo social. Recomenda-se, para pesquisas futuras, a
realizagdo de estudos que investiguem a aplicagdo conjunta dessas abordagens em
diferentes contextos escolares, com o intuito de ampliar a compreensdo sobre suas

potencialidades e desafios.
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