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APRESENTACAO

Caro Leitor,

O Produto Educacional “Manual de Orientacao Para o Atendimento
Educacional Especializado na Perspectiva da Educacao Inclusiva”, foi
desenvolvido a partir de uma pesquisa do Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano
(IFSertdaoPE), que procurou investigar formas de promover a inclusdo e o
uso efetivo da sala de recursos multifuncionais como um espaco formal

de aprendizagem aos estudantes publico-alvo da educacao especial.

O referido manual, tem como objetivo orientar professores e
profissionais do NAPNE e demais professores, sobre a gestao e
planejamento das salas de recursos multifuncionais com sugestoes de
uso de recursos e propostas didaticos com base na Educacao

Terapéutica.
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Este material busca contribuir para a promocao de uma educacao
profissional e tecnoldgica mais inclusiva, que contemple a multiplicidade
do espaco educativo e propicie uma educacao de qualidade, resultando

na formacao omnilateral de todos os estudantes.

Boa leitura!
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INTRODUGCAO

O Manual de Orientacao Para o Atendimento Educacional Especializado
na Perspectiva da Educacao Inclusiva apresenta informacdes e
recomendacdes sobre a gestao e planejamento das salas de recursos
multifuncionais com sugestOes de uso de recursos e propostas

didaticos com base na educacéio terapéutica.

Desse modo, admite-se que as informacdes do manual também
contribuem com a formacao integral e humana de todos os estudantes,
por evidenciar o que pode ser melhorado para que todos tenham acesso
ao curriculo e a socializacao do conhecimento por meio da instituicao de
ensino. Nao reduzindo a sala de recursos multifuncionais, quanto espaco
formal de aprendizagem, ao treinamento, com atividades fragmentadas e
mecanicas que buscam superar a dificuldade do estudante de forma
isolada, sem qualquer participacdo em espacos coletivos no ambito

educacional.
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Tem como embasamento tedrico: Gramsci (1982), Saviani (1989, 1991,
2007, 2019), Frigotto (2001) e Ciavatta (2005), que discutem a Educacio
Profissional e Tecnoldgica, e Mantoan (1998, 2006), Souza (2021), Kupfer
(1995), Lajonquiere (1994), Mannoni (1986) que tratam da educac3io

inclusiva, bem como da Educacdo Terapéutica.

Compde-se por doze capitulos, sendo o primeiro responsavel por
apresentar a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) enquanto
modalidade educacional de ensino, no segundo capitulo discute-se o
paradigma da inclusdao, seguido da a apresentacao do publico-alvo da
educacao especial. No quarto capitulo, € abordado como funciona o
atendimento educacional especializado (AEE), e no quinto capitulo quais
os profissionais envolvidos nesse processo educativo. No sexto capitulo
e feita uma descricao dos espacos formais de aprendizagem na EPT,
seguido pela apresentacao da sala de recursos multifuncionais. Em seu
oitavo capitulo trabalha-se as principais intervencdes pedagogicas €
abordagens teodricas utilizadas no AEE, no nono capitulo € apresentado a
educacao terapéutica, no capitulo seguinte temos as consideracdes
finais. E apresentado ainda propostas interventivas para o AEE intitulado
de capitulo onze e encerra-se em seu ultimo capitulo com perguntas

mais frequentes relativas a tematica da educacao inclusiva e do AEE.
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1. Educacao Profissional e Tecnologica N

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) € uma modalidade
educacional que visa a formacao integral do estudante e tem como foco
principal a preparacao deste para o mundo do trabalho e para a vida em
sociedade. A EPT esta presente no ensino medio e também no ensino

superior.

Tem como funcao social garantir o pleno desenvolvimento das pessoas,
O exercicio da cidadania e a qualificacao profissional. Prima por uma
habilitacao profissional de qualidade ofertada por meio de qualificacdes,

cursos de niveis médio, superior e pds-graduacao (Observatdério, 2025).

Entre os seus principios norteadores estao: a centralidade do trabalho,
assumido como principio educativo na perspectiva de sua integracao
com a ciéncia, a cultura e a tecnologia, a pesquisa como principio
pedagogico, presente no processo formativo voltado para um mundo
permanentemente em transformacao, a indissociabilidade entre
educacao e pratica social, bem como entre saberes e fazeres e a
articulacdo com o desenvolvimento socioeconémico € 0s arranjos

produtivos locais, de modo a promover impacto social (Brasil, 2021).
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No Brasil, as primeiras experiéncias da introducdo do trabalho em
instituicbes educacionais, se deu por meio das Escolas de Aprendizes
Artifices em 1909, se configurando a primeira iniciativa governamental
para uma politica publica de escolarizacao das atividades profissionais,
objetivava a formacao da mao de obra para o atendimento das
demandas da industria. Embora alvo de criticas, sobre ter um papel
estratégico no esforco de controle social das classes proletarias, de
disciplinarizacao e definicao do papel do menor, se apresentou como o
embriao do que no futuro viria a se tornar a Rede Federal de Educacao

Profissional e Tecnoldgica (RFEPT).

Diante disso, a discussao sobre o trabalho como principio educativo
esteve associada a discussao sobre a politecnia que para Saviani (2003,
p.136) “caminha na direcdo da superacdo da dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual” em que postula um processo de trabalho
que se desenvolva pela unidade indissoluvel dos aspectos manuais e

intelectuais.

Consoante a essa ideia, temos a escola unitaria de Gramsci (1982), que
assume o ideal de formacao integral do ser humano, na unidade entre
instrucao e trabalho em relacdo as capacidades intelectuais e manuais,
na formacao de homens capazes de produzir, mas também de serem

dirigentes e governantes.
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Tais conceitos se aproximam ao de formacao omnilateral, que concerne
a formacao humana oposta a formacao unilateral provocada pelo
trabalho alienado, pela divisdo social do trabalho e pelas relacdes

burguesas parciais e limitadas.

A omnilateralidade tem como condicdo a superacao do capital ou da
alienacido e da propriedade privada. Segundo Lourenco, (2018) a ideia de
universalidade estabelece relacdo de correspondéncia com o termo

omnilateralidade nos escritos de Karl Marx (1988).

Para Frigotto (2001) e Saviani (1991), formacdo omnilateral diz respeito a
formacao integral do ser humano em todas as suas dimensdes, no qual

todos os conhecimentos estejam incorporados e integrados.

Tem como condicado a superacao do capital, da alienacdo e da
propriedade privada. Para tanto, € necessario a concepcao de
omnilateralidade e de politecnia se complementam e tem como objetivo
o preparo dos estudantes para uma compreenséo critica e autbnoma da
realidade, na qual possam dominar os processos produtivos e superar a

divisao de classes gerada pela estrutura capitalista.
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No que se refere a modalidade do ensino médio integrado, busca-se um
ensino que va alem da promocao da profissionalizacdo em campos
especificos. A perspectiva € desenvolver uma formacao omnilateral e
politécnica, logo, um processo formativo que promova um amplo
desenvolvimento das faculdades fisicas e intelectuais. Devendo
pressupor a ideia de praxis de forma que a teoria e a pratica educativa
constituam o nucleo articulador da formacdo profissional (Aradjo e

Frigotto, 2015).
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2. Os paradigmas da Inclus@o S/

Nos ultimos tempos o paradigma do conhecimento tem sofrido
alteracbes em virtude das interfaces e das novas conexdes que se
formam entre saberes antes isolados e dos encontros da subjetividade

humana com o cotidiano, o social e o cultural.

Tal mudanca foi possivel por meio das redes cada vez mais complexas
de relacdes, geradas pela velocidade das comunicacdes e informacodes
permitindo a entrada da diversidade humana na escola, representada
por diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, entre
outras. Implicando na mudanca do paradigma educacional e abrindo

espaco ao modelo inclusivo (Mantoan, 2003).

A distincao entre integracao e inclusao permite esclarecermos o
processo de transformacao das instituicdes educativas, de modo que
possam acolher, indistintamente, todos os estudantes, nos diferentes

niveis de ensino.

A integracao tinha por objetivo inserir um estudante ou grupo de
estudantes, que anteriormente haviam sido excluidos, a inclusdo, ao
contrario, tem por objetivo nao deixar ninguem no exterior do ensino

regular, desde o comeco da vida escolar. .



Os estabelecimentos de ensino inclusivos propdem um modo de
organizacao do sistema educacional que considera as necessidades de
todos os estudantes e que € estruturado em funcao dessas

necessidades (Mantoan, 2003)

Figura 1. Diferencas entre os paradigmas sociais

INTEGRAGAO INCLUSAO

Insercao parcial e Insercao total e
condicional incondicional

Mudancas que visam Mudancas que beneficiam
prioritariamente pessoas todas as pessoas

com deficiéncia

Perspectiva individualista Perspectiva socializada

Estudante se adapta a Escola se adapta ao
escola estudante

O professor é o centro do O estudante é o centro do
processo pedagodgico processo pedagogico

Modelo de Educacao Modelo de Educacao
Especial segregado Especial ampliado

Fonte: Adaptado de Vidoi, 2014.

AUDIODESCRICAO: A imagem é uma tabela comparativa com o titulo
"Figura 1. Diferencas entre os paradigmas sociais". Ela é dividida em duas
colunas principais: "INTEGRACAO", com fundo vermelho escuro, e
"INCLUSAO", com fundo roxo escuro. Ambas as colunas possuem seis linhas
de comparacao, cada uma com um fundo um pouco mais claro do que o
titulo da coluna. A tabela apresenta um contraste claro entre os dois
conceitos, mostrando como a Inclusao propoe uma abordagem mais
abrangente e adaptativa emm comparacao com a Integracao.
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A integracao tinha por objetivo inserir um estudante ou grupo de
estudantes, que anteriormente haviam sido excluidos, a inclusao, ao
contrario, tem por objetivo nao deixar ninguém no exterior do ensino

regular, desde o comeco da vida escolar.

Os estabelecimentos de ensino inclusivos propdem um modo de
organizacao do sistema educacional que considera as necessidades de
todos os estudantes e que é estruturado em funcao dessas

necessidades (Mantoan, 2003).

18




A educacao inclusiva propde o direito a diferenca nas escolas, que se
contrapde ao modelo escolar excludente, normativo e elitista. Quando a
igualdade € a referéncia, possibilitamos que se agrupe e rotule os
estudantes como necessidades especificas. Mas se a diferenca é
tomada como parametro, a igualdade deixa de ser a norma, e as bases
de uma hierarquia das igualdades e diferencas que sustentam a

“normalizacao”.

Desse modo, ha de se reconhecer as diferentes culturas, a pluralidade
das manifestacdes intelectuais, sociais e afetivas, para construirmos
uma nova ética educacional, que advém de uma consciéncia individual e

social ((Mantoan, 2003).

A razado de ser da inclusdo esta tambeém no intuito de que a educacao se
atualize com esforco de modernizacao e de reestruturacao de suas
condicdes atuais, de modo que nela se possam formar geracoes mais
preparadas para a vida, com condicoes de desenvolverem e tornarem
cidadaos, pessoas com uma identidade sociocultural que lhes conferira

oportunidades de ser e de viver dignamente.
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3. Publico-alvo da educacdo especial

Conforme as legislacdes vigentes, LDB e Resolucdao n°® 4/2009, do
Conselho Nacional de Educacdo, Cédmara de Educacdo Basica,
considera-se publico-alvo da educacao especial inclusiva os estudantes

com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao.

A Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao

Inclusiva (2008, p. 15) afirma que sdo considerados:

Figura 2. Publico-alvo da Educacao Especial

Estudante com
deficiéncia

Transtornos

globais do
desenvolvimento

Altas habilidades
ou superdotacao

aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial,
que em interacdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua
participacdo plena e efetiva na
escola e na sociedade.

sao aqueles que apresentam
alteracoes qualitativas das
interacdes sociais e na
comunicacao, um repertorio de
interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. A
exemplo do Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

aqueles que demonstram potencial
elevado e grande envolvimento
com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas, a
saber: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade

Fonte: Adaptado de Brasil, 2008.
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AUDIODESCRICAO: A imagem, intitulada "Figura 2. Publico-alvo da Educacao
Especial”, apresenta trés categorias com descricoes detalhadas, organizadas
verticalmente. A primeira categoria, no topo, tem um fundo oval roxo claro com um
icone branco de uma pessoa em cadeira de rodas. O texto a direita deste oval diz
"Estudante com deficiéncia" e é seguido uma breve definicao. A segunda categoria, ao
centro, possui um fundo oval laranja com um icone branco de uma peca de quebra-
cabeca. O texto ao lado, "Transtornos globais do desenvolvimento", € acompanhado
pela descricao. A terceira e ultima categoria, na parte inferior, exibe um fundo oval
vermelho claro com um icone branco de um cérebro. O texto adjacente é "Altas
habilidades ou superdotacao”, e sua descricao. No geral, a imagem esclarece quem
sao os grupos de sujeitos abrangidos pela Educacao Especial, fornecendo uma breve
definicao para cada um.

Nesse sentido, € necessario a oferta de uma formacao integral que
compreenda o sujeito com deficiéncia sem a dualidade estrutural, que
busca pela escola unitaria formativa defendida por Gramsci (1982), que
propde a organizacao de uma escola unica inicial de cultura geral,
humanistica e formativa que harmonize o desenvolvimento da
capacidade de trabalho intelectual e manual. Nessa perspectiva, para
que a EPT seja inclusiva e atenda a todas as especificidades e
peculiaridades dos educandos com deficiéncia é necessario um
repensar coletivo de toda a comunidade escolar, que congregue o0s
estudantes e os profissionais da educacdo, por meio das lutas e
reivindicacOes comuns a toda a sociedade. Além de pensar a
organizacao dos espacos formais de aprendizagem de modo a garantir a
acessibilidade em todos os seus aspectos, sobretudo, em seus

processos educacionais.

22
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4. O que é atendimento educacional especializado?

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi instituido em 2008
pela Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), elaborado pelo Ministério da Educacéo
(MEC). E um servico da Educacdo Especial que organiza atividades,
recursos pedagogicos e de acessibilidade, a escolarizacao dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao, matriculados nas classes comuns do

ensino regular (Brasil, 2008).

Por AEE entende-se a oferta de apoio e suporte aos discentes em
situacao de inclusao, ao professor da sala de aula regular e as familias,
com objetivo de prover “recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para a plena participacdo na sociedade e

desenvolvimento da aprendizagem” (Brasil, 2009).

AUDIODESCRICAO: A imagem é uma ilustracdo ~
em tons de cinza, com um estilo de desenho T~

simples e tracos delicados. No centro, um oy
homem esta caminhando da esquerda para a q

direita, segurando um bebé enrolado em seus

bracos. Ele veste uma camisa de manga curta e

calcas compridas. Uma mulher caminha ao seu

lado direito, um pouco atras dele, vestindo uma \
roupa de cor clara, possivelmente um vestido ou J
uma blusa e saia. O chao sob os personagens é
indicado por uma area sombreada sutil. A cena

sugere uma transi¢cao ou a entrada em um novo -
ambiente ou fase, com elementos que podem ~
simbolizar a comunidade, instituicdoes e talvez
escolhas ou caminhos.
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http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf

Seu objetivo € disponibilizar servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem barreiras para a plena participacao de todos os
estudantes. Essas barreiras podem ser, segundo a Lei Brasileira da
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBIl), arquitetdnicas,
comunicacionais, urbanistica, atitudinais, tecnolégica e nos transportes.
Aleém disso, o professor do AEE deve garantir a transversalidade das
acdes da educacao especial no ensino regular e assegurar condicdes
para que os discentes continuem os estudos nos demais niveis de

ensino.

A LBI traz em seu artigo 28, em que consiste o Plano de AEE
“planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizacao de recursos €
servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade

pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva.” (Brasil, 2015).

Na Resolucdo n° 4/2009, do CNE, (Brasil, 2009) em seu artigo 9°, diz
que o plano de AEE, sua elaboracdo e execucdo “sdo de competéncia
dos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou
centros de AEE, em articulacao com os demais professores do ensino
regular, com a participacao das familias e em interface com os demais

servicos setoriais da saude” (Brasil, 2009).

25



O Plano de AEE consiste em um documento fundamental para
estabelecer quais sao as barreiras enfrentadas pelos estudantes com
deficiéncia e, principalmente, quais serdo os mecanismos de eliminacéo
dessas barreiras. O primeiro passo para a elaboracao do plano € a
realizacao de um estudo de caso. Esse instrumento exige que O
professor do AEE dialogue com o estudante, a familia, os professores
da sala de aula comum, os demais membros da comunidade escolar e,
quando necessario, com o0s profissionais das redes de saude e da

assisténcia social.

Conforme dispde a Resolucdo CNE/CEB n°® 4/2009 (Brasil, 2009), o AEE
deve ser realizado preferencialmente na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), individualmente ou em pequenos grupos, em
turno contrario ao da escolarizacao em sala de aula comum. Em
consonancia ao Programa de Implantacdo de SRM (Brasil, 2010)

determina quanto a sua organizacao:

26



Quadro 1. Critérios de Organizacdo para oferta do AEE

Orientacao

Relevancia

Salas de recursos multifuncionais: espago

fisico, mobiliario, materiais didaticos,

recursos pedagdgicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos

|dentificar as necessidades educacionais
especificas do aluno, definindo recursos de
acessibilidade necessarias no ambiente escolar
e no planejamento e execugéio das atividades

desenvolvidas no atendimento especializado.

Matricula no AEE de alunos matriculados no
ensino regular da prépria escola ou de
outra escola

Assegurar condicdes para a continuidade de
estudos nos demais niveis de ensino.

Cronograma  de  atendimento  dos

estudantes

Acompanhar o educando nas suas atividades
didatico-pedagdégicas e complementar ou
suplementar & escolarizagéio, considerando as
habilidades e as necessidades especificas dos

educandos, publico alvo da educacéo especial.

Plane do  AEE:

necessidades educacionais especificas dos

identificagéo  das

Elaboragéo, execugdo, e avaliagéo do Plano do
AEE, juntamente com o NAPNE e docentes,

: \%
alunos, definicdo dos recursos necessdrios e avaliando a funcionalidade e aplicabilidade dos
das atividades a serem desenvolvidas recursos pedagogicos e de acessibilidade.
Profissional com expertise para identificar e
Professores para o exercicio da docéncia y eliminar as barreiras no processo de
do AEE aprendizagem e oferecer orientagdes ao
professor da sala comum e familiares.
- B Articulag@io com os profissionais da drea de
Profissionais da educacg@o: tradutores e , , L
S, , o o ensino que atuam direta ou indiretamente com o
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, S N
o estudante, com a participagdo da familia
guia inferprete e oufros que afuem no VI . . . N
| o ~ o discutindo, avaliando e propondo agdes que
apoio, principalmente as atividades de | |
, o . visem a o fortalecimento das propostas de
alimentacéo, higiene e locomocdo _ .
inclus@o.
_ o N Promover suporte técnico, cientifico,
Redes de apoio no émbito da atuacdo o o | |
o N académico, pedagoégico e  psicossocial
profissional, da formacdo, do L o , ,
, | necessarios as atividades de ensino, pesquisa e
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a Vi

recursos, servigcos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE

extens@o, desenvolvidas na drea da educacdo
inclusiva.

Fonte: Adaptado de Brasil (2009).
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O objetivo do AEE quanto um trabalho investigativo € conhecer a fundo o
adolescente, seu percurso escolar e as barreiras que ele enfrenta no
cotidiano, inclusive na vida fora da escola. Esse estudo de caso ira,
entdo, dar subsidio para que o professor do AEE produza o plano de

AEE, consistindo em uma forma de trazer acessibilidade ao curriculo

(Meneghine, 2024).

e Estudo de Caso

Estudo de caso € a observacao detalhada do estudante na escola, na
familia e nos demais ambientes de convivéncia, com o objetivo de
conhecé-lo, compreender suas diferencas e identificar as barreiras que

o impedem de participar, ter acesso ao curriculo e aprender.

O estudo de caso, prescrito no art. 28, VI, da Lei n°® 13.146/2015, € uma
investigacao realizada com o aluno ja matriculado e frequentando a
escola, e diz respeito as interacbes em curso e as Dbarreiras
identificadas em contexto escolar concreto. E uma pesquisa
prioritariamente do campo educacional, com aportes transdisciplinares,
quando necessarios, € com o objetivo de identificar barreiras e subsidiar
a elaboracdo do plano individual de atendimento educacional

especializado.
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e Plano Individual de Atendimento
Educacional Especializado

O Plano individual de Atendimento Educacional Especializado tem por
esSCopo organizar recursos e estratégias para eliminacao de barreiras,

assegurando a cada estudante a participacao e o acesso ao curriculo.

registro formal elaborado a partir do Estudo de Caso deve, portanto,
especificar os objetivos — destacando-se, evidentemente, a eliminacao
das barreiras observadas no caso concreto —, a forma de organizacao
do atendimento (frequéncia, tempo, individual ou em grupo, etc.); as
atividades que serao realizadas;, a selecao e disponibilizacdo de
materiais e tecnologias assistivas; atividades formativas e de orientacao
aos profissionais da escola, demais alunos e familiares; a indicacao e
capacitacao de profissionais de apoio e acompanhantes especializados;
a articulacao destes com os demais profissionais da escola e seu
projeto pedagogico; além de registrar a efetividade das estratégias
planejadas e/ou necessidade de reformulacdo do planejamento (Brasil,

2024).

Vale consignar que, uma vez verificado que as barreiras inicialmente
observadas em determinado contexto escolar, relacionadas a um sujeito
especifico, foram superadas, com ganho de plena autonomia para
participacao e acesso ao curriculo, o atendimento educacional

especializado podera ser suspenso (Brasil, 2024).
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Importa lembrar, por fim, que o modelo social de deficiéncia e o
imperativo da educacao inclusiva demandam profunda reflexao e
reformulacdo dos sistemas de ensino, de escolas e comunidades
escolares, buscando, a rigor e idealmente, que as instituicoes de ensino
nao precisem categorizar seus estudantes para assegurar ambientes e
praticas acolhedoras, saudaveis e que promovam o direito de ser, estar
e participar dos processos coletivos de partilha e construcao de

conhecimento que ocorrem nas escolas.
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e Avaliacdo Biopsicossocial

A Lei n° 13.146 de 2015, (Brasil, 2015) que institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com

deficiéncia), estabelece em seu art. 2°, § 1°:

A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

| - Os impedimentos nas funcdes e nas estruturas do corpo;

Il - Os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;

Il - A limitacao no desempenho de atividades; e

IV - A restricao de participacao.

Segundo o § 2° do mesmo artigo, o Poder Executivo esta incumbido da
criacdo de instrumentos para avaliacdo da deficiéncia. Consigne-se, de
inicio, que a avaliacdo biopsicossocial da deficiéncia nem sempre sera
necessaria e sO se justificara para facilitar e qualificar o exercicio de
direitos ou quando relevante para definir beneficiarios de determinados

direitos.

No caso do direito a educacdo, como dito, o exercicio desse €
incondicional24 e, portanto, o acesso, permanéncia e participacao de
estudantes com deficiéncia em instituicdo de ensino prescindira de

avaliacdo prévia de qualquer natureza (Brasil, 2024).
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o Acessibilidade

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
acessibilidade € a possibilidade e condicao de alcance para utilizacao,
com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificacdes, transportes, informacao e comunicacao, inclusive
seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso
coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com

deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Promove-se a acessibilidade pelo uso do desenho universal, pela
supressdo de barreiras urbanisticas, arquitetdnicas, nos transportes, nas
comunicacdes e Iinformacbes, em tecnologias diversas, quando
existentes. Para tanto, € preciso observar a legislacdo de acessibilidade,

as normas técnicas, os atos normativos sobre o tema.
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ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA

Consiste na conformidade dos espacos, produtos
e servicos fisicos, publicos e privados, com as
normas legais e técnicas de acessibilidade (em
especial a NBR 9050), afastando as barreiras
fisicas e ambientais.

ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL

Conformidade em todos os dmbitos da
comunicacao com as normas técnicas e legais de
acessibilidade, considerada nas suas diferentes
formas: falada, escrita, gestual, lingua de sinais,
digital, entre outras, promovendo a inclusao.

ACESSIBILIDADE URBANISTICA

Conformidade das vias e dos espacos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo
que permita o livre transito a todos os pedestres.

ACESSIBILIDADE ATITUDINAL

R RelacOes sem preconceitos, afastando o

capacitismo, os estigmas, esteredtipos e as
I]y discriminacdes. Fundada na alteridade, na
dignidade da pessoa humana e no reconhecimento
do outro como sujeito de direitos.

ﬂ ACESSIBILIDADE TECNOLOGICA

Desenvolvimento de projetos, com solucdes
tecnodigitais alinhadas as normas legais e técnicas,
aos protocolos de acessibilidade, para softwares,
sitios eletrbnicos, para as aplicacdes desktop ou
mobile, nas "navegacdes digitais”.

ACESSIBILIDADE NOS TRANSPORTES

Investimentos em acessibilidade para os
transportes, com a utilizacdo veiculos adaptados
que garantam pleno acesso a escola, como forma
de garantir sua mobilidade e inclusao plena.
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e Acessibilidade Educacional

E o conjunto de estratégias que garantem a participacdo plena e
igualitaria de todos os alunos, independentemente de suas habilidades
ou deficiéncias. Isso vai além das adaptacdes fisicas, como rampas €
elevadores, e inclui a remocao de barreiras pedagogicas, tecnoldgicas e
psicossociais. O objetivo € promover um ambiente seguro, autbnomo e
acolhedor que permita o desenvolvimento de todo o potencial de cada

estudante.
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O que é atendimento educacional
especializado?



5. Profissionais envolvidos no AEE

O profissional do AEE

Para atuacao no AEE o professor deve ter formacao em Educacao
Especial ou especializacao em Atendimento Educacional Especializado.

Sao atribuicdes do profissional de AEE:

| — Identificar estudantes que apresentem necessidade de atendimento
educacional especializado e que ainda nao foram encaminhados ao AEE;
Il — ldentificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagogicos e estratégias de acessibilidade, considerando as
necessidades especificas dos estudantes que constituem o publico do
AEE;

Il - Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE por meio da identificacao
de habilidades e necessidades educacionais especificas; IV -
Estabelecer cronograma e carga horaria, individual ou em grupos,
conforme as necessidades de cada estudante;

V' - Trabalhar colaborativamente na acessibilidade dos materiais
didatico-pedagogicos, recursos e servicos de Tecnologia Assistiva
utilizados pelo estudante ou as adaptacdes realizadas, em parceria com
os demais docentes, Nucleos e CoordenacOes de Acessibilidade e

setores da instituicao;
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VI - Orientar os servidores, estudantes e responsaveis sobre a utilizacao
dos recursos pedagogicos e de Tecnologia Assistiva e sobre as
adaptacdes necessarias;

VIl — Orientar os professores e técnicos administrativos quanto aos
registros de acompanhamento dos estudantes e a documentacdo
especifica;

VIl - Participar do Conselho de Classe, em colaboracdo com as
coordenacdes dos Napnes (ou setor equivalente) e coordenacdes
pedagogicas, conforme necessidades decorrentes do trabalho no AEE;

IX - Colaborar para a elaboracao do Plano Educacional Individualizado
(PEI) dos estudantes que demandam
adaptacao/flexibilizacao/acessibilidade curricular.

X - Desempenhar outras atividades correlatas ou definidas

institucionalmente ou pela legislacao, em relacédo ao AEE.

O professor do Atendimento Educacional Especializado € quem tera a
competéncia para a realizacdo do estudo de caso e elaboracdo e
acompanhamento da execucado do Plano Individual de Atendimento
Educacional Especializado, em articulacao com os demais professores
do ensino regular, com o aluno, com a familia e em interface com os
demais servicos de saude, de assisténcia social, entre outros

necessarios ao atendimento do estudante (Brasil, 2024).
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Assim, o professor especialista no Atendimento Educacional
Especializado, em sua atividade em sala de recursos multifuncionais e
nos demais ambientes escolares, a partir do atendimento educacional
institucionalizado, assume a condicao de suporte a educacao regular,
tendo como objetivo, identificar barreiras, oferecer aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacao, estratégias e utilizacao de recursos
pedagogicos e de tecnologia diferenciados, assegurando-se que sejam
utilizados de forma generalizada, em todos os ambientes, posto que sao
fundamentais para garantir a participacao, o acesso ao curriculo comum

e a aprendizagem possivel (Brasil, 2024).
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Docentes da sala de aula regular em regime de
colaboracdo com o AEE

Sao atribuicbes dos docentes dos componentes curriculares em regime

de colaboracao com o AEE:

| — Planejar as estratégias pedagogicas de forma colaborativa com o
professor de AEE, visando o atendimento das necessidades de
aprendizagem dos alunos;

Il - Elaborar o Plano Educacional Individualizado (PEl) dos estudantes
que demandam adaptacao/flexibilizacao/acessibilidade curricular em
colaboracao com a Equipe Multiprofissional e com o professor de AEE;
Il - Realizar adaptacdes didatico-metodoldgicas (nas avaliacdes, nos
materiais didaticos, na abordagem dos conteldos, entre outros) que
atendam as necessidades dos estudantes aque demandam
adaptacao/flexibilizacao/acessibilidade curricular em colaboracao com
a Equipe Multiprofissional e com o professor de Educacao Especial;

IV — Registrar as adaptacOes a serem realizadas nos planos
educacionais individualizados;

V - Participar de atividades formativas e reunides pedagodgicas que
tratam da tematica da Educacao Especial e de questdes relacionadas

aos estudantes atendidos no AEE.
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E crucial que as cargas horarias de trabalho dos profissionais sejam
estabelecidas de modo a contemplar suas atividades corriqueiras, tais
como tempo habil para capacitacao profissional e articulacdo com os

demais profissionais e com a familia (Brasil, 2024).



Profissional de Apoio

Conforme a LBl estdo entre as atribuicOes deste profissional:

Exerce atividades de alimentacao, higiene e locomocao do estudante
com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se
fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em
instituicbes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou o0s

procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas.

A funcdo do profissional de apoio € ofertar suporte ao estudante com
deficiéncia em suas atividades diarias basicas como alimentacao,
higiene, locomocao e acessibilidade a comunicacdo, de modo a
proporcionar um ambiente escolar inclusivo, garantindo participacao

efetiva no processo de escolarizacao.

O profissional de apoio, portanto, tem funcdes especificas, ndo se
confundindo com o professor regente ou com o professor de

atendimento educacional especializado.

Mesmo nos casos em que atue dentro de sala de aula, sua funcao deve
ser a de eliminacao de barreiras, podendo, para tanto, auxiliar o aluno na
organizacao dos recursos necessarios para a realizacdo de suas
atividades, bem como na facilitacao de comunicacao e interacao social,
inclusive na moderacao em eventuais situacdes de comportamentos

disruptivos38, sempre em articulacdo com o professor regente (Brasil,

2024). "




Tradutor e intérprete de LIBRAS

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva de
(2008), prevé que os sistemas de ensino, ao organizar a educacao
especial na perspectiva da educacao inclusiva, disponibilizar as funcoes
de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, bem como, a
oferta de educacdo bilingue, em LIBRAS como primeira lingua e na
modalidade escrita de Lingua Portuguesa como segunda lingua aos

estudantes surdos e com deficiéncia auditiva.

O ensino da Comunicacao Aumentativa e Alternativa — CAA, o ensino do
sistema Braille, do uso do Soroban e das técnicas para a orientacao e
mobilidade para estudantes cegos, além do ensino da informatica

acessivel e do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva — TA.

\

Tais medidas se faz necessario para uma completa abordagem da
acessibilidade comunicacional. Assim, garantindo o formato acessivel da
comunicacao, esta precisa atingir os seus destinatarios por meio de
técnicas que visem tornar compreensiveis os conteudos dos artefatos
escritos, das linguagens falada, grafica, pictorica e visual, por meios
faceis e inteligiveis, a fim de que seja apreendida a mensagem de forma

ampla por todos. 05



Funcoes Pedagogicas

<&

Docente da sala Profissional do AEE
de aula regular

Funcoes de Suporte

m
(§

~_ Tradutore Profissional de
intérprete de LIBRAS Apoio

AUDIODESCRICAO: A imagem é um fluxograma que organiza papéis dentro da
educacao inclusiva, com o fundo em um tom bege claro. No topo, o titulo principal é
"Funcao Pedagodgica". Abaixo dele, duas linhas pontilhadas se ramificam para dois
avatares circulares: a esquerda, um avatar de um homem jovem com cabelo azul
escuro, camisa azul e pele clara. Abaixo dele, o texto: "Docente da sala de aula
regular". A direita, um avatar de uma mulher jovem com cabelo castanho escuro e
camisa vermelha. Abaixo dela, o texto: "Profissional do AEE". Mais abaixo, ha um
segundo titulo: "Funcdes de Suporte". Assim como o primeiro titulo, duas linhas
pontilhadas se ramificam para outros dois avatares circulares: a esquerda, um avatar
de um homem jovem com cabelo preto, vestindo uma camisa clara e uma mascara
facial preta. Abaixo dele, o texto: "Tradutor e intérprete de LIBRAS". A direita, um
avatar de uma mulher jovem com cabelo castanho escuro preso e vestindo uma blusa
verde e amarela. Abaixo dela, o texto: "Profissional de Apoio".
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6. Espacos formais de aprendizagem na EPT

Ao falarmos de espacos formais de aprendizagem, € necessario
distinguir e demarcar as diferencas entre os conceitos de educacéao
formal e ndo-formal. Como aponta Gohn (2006) a educacédo formal é
aquela desenvolvida nas escolas, com conteudos previamente
demarcados; a informal como aquela que os sujeitos aprendem durante
seu processo de socializacao - na familia, bairro, amigos etc., carregada
de valores e -culturas proprias, de pertencimento e sentimentos
herdados; e a educacao nao-formal € aquela que se aprende via os
processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em

espacos e acoes coletivos cotidianos.

A educacao nao-formal designa um processo com varias dimensoes,
tais como: a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidadaos; a capacitacao dos sujeitos para o trabalho, por meio da
aprendizagem de habilidades e/ ou desenvolvimento de
potencialidades; a aprendizagem e 0 exercicio de praticas que
capacitam os sujeitos a se organizarem com objetivos comunitarios,
voltadas para a solucdo de problemas coletivos cotidianos; a
aprendizagem de conteudos que possibilitem aos sujeitos fazerem uma
leitura do mundo do ponto de vista de compreensao do que se passa ao
seu redor. Em suma, consideramos a educacao nao-formal como um

dos nucleos basicos de uma Pedagogia Social (Gohn, 20086).
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No que se refere a educacao formal e seus espacos de aprendizagem,
destacam-se o0s objetivos relativos ao ensino e aprendizagem de
conteudos historicamente sistematizados, normalizados por leis, dentre
OS quais destacam-se o0 de formar o sujeito como um cidadao ativo,
desenvolver habilidades e competéncias, desenvolver a criatividade,

percepcao, motricidade entre outros.

A educacao formal requer tempo, local especifico, pessoal
especializado. Organizacdo de varios tipos (inclusive a curricular),
sistematizacao sequencial das atividades, disciplinamento,
regulamentos e leis, érgaos superiores etc. Ela tem carater metddico e,

usualmente, divide-se por idade/ classe de conhecimento.

A educacao informal ndo € organizada, os conhecimentos nao sao
sistematizados e s&o repassados a partir das praticas e experiéncia
anteriores, usualmente € o passado orientando o presente. Ela atua no

V4

campo das emocodes e sentimentos. E um processo permanente e nao

organizado.
]
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A educacao nao-formal tem outros atributos: ela ndo €, organizada por
séries/ idade/conteudos; atua sobre aspectos subjetivos do grupo;
trabalha e forma a cultura politica de um grupo. Desenvolve lacos de
pertencimento. Ajuda na construcao da identidade coletiva do grupo; ela
pode colaborar para o desenvolvimento da auto-estima e do
empoderamento do grupo. Fundamenta-se no critério da solidariedade e
identificacédo de interesses comuns e € parte do processo de

construcdo da cidadania coletiva e publica do grupo (Gohn, 2006).
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7. Sala de Recursos Multifuncionais

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) foram implementadas em
consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI) definidas como espacos fisicos dotados
de mobiliario acessivel, recursos de tecnologia assistiva, equipamentos,
materiais didaticos e pedagdgicos (Brasil, 2009). No Manual de
Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais, produto da Nota Técnica — SEESP/GAB/N° 11/2010,
orienta sobre as especificacbes téecnicas dos itens das salas de
recursos multifuncionais (SRM) dos tipos | e Il como pode-se ver nas

tabelas 1e 2:

AUDIODESCRICAO: A imagem ¢é uma ilustracdo plana e
simples que mostra trés pessoas interagindo em torno de uma
mesa, em um ambiente de escritdorio ou sala de aula. A paleta
de cores é limitada, focando em roxo, azul e laranja.
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Tabela 1. Especificacdo dos itens da Sala Tipo |.

Equipamentos Materiais Didatico/Pedagégico
02. Microcomputadores 01. Material Dourado
Ol. Laptop 01. Esquema Corporal
0l. Estabilizador 01. Bandinha Ritmica
01. Scanner 01. Meméria de Materiais |
Ol. Impressora laser 01. Tapete Alfabético Encaixado
01. Teclado com colméia 01. Software Comunicagdo Alternativa
01. Acionador de pressdo 01. Sacoldo Criativo Monta Tudo
01. Mouse com entrada para acionador 01. Quebra Cabecas - sequéncia légica
01. Lupa eletrénica 01. Domind de Associacdo de Ideias
01. Dominé de Frases
01. Mesa redonda 01. Domind de Animais em Libras
04. Cadeiras 01. Domind de Frutas em Libras
Ol. Mesa para impressdo 01. Dominé Tatil
01. Armdrio 01. Alfabeto Braille
01. Quadro branco 0Ol. Kit de Lupas Manuais
02. Mesas para computador 01. Plano Inclinado - suporte para leitura
02. Cadeiras 01. Méméria Tétil

Fonte: Brasil, 2010
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Tabela 2. Especificacéo dos itens da Sala Tipo I,

Equipamentos e Materiais Didatico/Pedagégico

Ol. Impressora Braille - pequeno porte

01. Mdquina de datilografia Braille

0l. Reglete de mesa

Ol. Pungdio

01. Soroban

01. Guia de Assinatura

01. Kit de Desenho Geométrico

01. Calculadora Sonora

Fonte: Brasil, 2010

Nas tabelas 1 e 2 sao apresentados os equipamentos, mobiliario e
materiais didaticos/pedagdgicos conforme a Resolucao n° 4/2009 do
CNE, (Brasil, 2009). Em seu paragrafo Unico, diz que “consideram-se
recursos de acessibilidade na educacdo aqueles que asseguram
condicbes de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, promovendo a utilizacao dos materiais didaticos e
pedagogicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos
sistemas de comunicacao e informacao, dos transportes e dos demais

servicos“ (Brasil, 2009).
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Se faz necessario pensar os espacos pedagogicos, de modo a
favorecer a acessibilidade e a construcao do conhecimento. Se fizermos
uma analise da histdria da Educacao Especial no Brasil, diante de seus
avancos e retrocessos, iremos nos recordar da experiéncia das classes

especiais, como pratica educativa institucionalizada no pais.

Segundo Borges e Campos (2018), o surgimento das classes especiais
sofreu influéncias do movimento educacional escolanovista, expressao
da ideologia liberal, que defendia a existéncia de uma escola unica
capaz de atender a todos, segundo suas caracteristicas e
potencialidades. Em um contexto de mudanca politica, pedagdgica,
econbmica e social que preconiza uma pedagogia funcional que

provocasse o interesse dos estudantes.

No entanto, ndo havia consenso na época, compreendida até 1950,
sobre quem seria o publico-alvo da educacao especial, estando
incluidos nesse escopo, estudantes com dificuldades de aprendizagem,
de camadas populares e até mesmo os indisciplinados. O aspecto
positivo das classes especiais esta no fato de ter permitido o acesso a
escola por parte das pessoas com deficiéncia. Seu lado negativo, era o
fato de haver um modelo diferenciado de escolarizacdo, baseado na

homogeneidade e guiados pelo conceito de anormalidade.
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Omote (2000) chamou atencdo para dois fatores com relacdo as
classes especiais, o primeiro era com relacdo a os critérios de
encaminhamento, que por vezes eram arbitrarios, e o segundo diz
respeito a permanéncia prolongada dos estudantes nas classes

especiais, sem a perspectiva de irem para as classes comuns.

Omote (2000) evidencia o ensino precario dos estudantes de camadas
populares justificados pelo discurso da Educacao Especial. Ainda
segundo o autor, “em ultima instancia, a caracterizacdo de uma
condicdo como deficiéncia ou ndo, depende de critérios antes politicos

que cientificos ou técnicos” (Omote, 2008, p. 20).

Embora tenha-se avancado, as classes especiais deram lugar as salas
inclusivas, alguns desafios permanecem, como considerar as
especificidades de sujeitos tao diversos em um modelo unico, a sala de
aula inclusiva. Diante dessa realidade, discutir a organizacdo do espaco

pedagogico, se faz necessario e desafiador.

Ao considerar a sala de recursos multifuncionais como o espaco
pensado para o atendimento educacional especializado (AEE) figurando
como um dos servicos mais importantes da educacdo especial
atualmente, justifica o fato de que este espaco precisa ser planejado e
esta adequado a tal servico, de modo, a propiciar 0 ensino e a
aprendizagem de estudantes com necessidades educacionais

especificas.
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8. O Atendimento Educacional Especializado e as
Intervencoes Tedricas

S0 apontadas por Pavido e Pavido (2023) algumas estratégias de
intervencao pedagogica comumente utilizadas nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM). Entre as estratégias de intervencdo pedagdgica
mais praticadas, esta a utilizacao de jogos e atividades ludicas, as
orientacOes aos pais, professores e comunidade escolar, aléem do
acompanhamento individualizado que pode contemplar as necessidades
de aprendizagem especificas, reconhecendo e favorecendo os vinculos
que sao estabelecidos no aprender, assim também como os feedbacks
constantes sobre o desempenho dos discentes e orientacdes para

melhoria.

No que diz respeito as abordagens tedricas que fundamentam tais
intervencbes no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
conforme Pavdo e Pavido (2023) apresentam algumas delas, como a
teoria da diversidade cultural, teoria sociocultural, teoria da

aprendizagem significativa e teoria da mediacao pedagaogica.
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Figura 3. Infogrdfico das abordagens do processo de ensino segundo Mizukami

Teoria da Diversidade Cultural Teoria Sociocultural
Epistemologia Genética Sociointeracionismo

® \ /_.

Teoria da Aprendizagem Significativa

Construtivismo
® /

Teoria da Mediacao Pedagogica
Aprendizagem por Descoberta
N\ ®

Fonte: Mizukami, 2014

AUDIODESCRICAO: A imagem é um infografico intitulado "Figura 3. Infografico das
abordagens do processo de ensino segundo Mizukami". O elemento central é um circulo
dividido em quatro quadrantes, formando uma cruz no meio, cada quadrante com uma
tonalidade diferente de roxo. De cada quadrante do circulo, uma linha azul escura
pontilhada sai e aponta para um texto que descreve uma teoria de ensino. As informacoes
sao organizadas da seguinte forma, no sentido horario a partir do quadrante superior
esquerdo:

A teoria da diversidade cultural, defende que o AEE deve ser planejado e
executado considerando as caracteristicas individuais de cada aluno,
visto que, cada estudante € unico e possui necessidades educacionais
especificas, portanto, o AEE deve levar em conta as diferencas culturais,
linguisticas, etnicas, sociais, emocionais e cognitivas dos estudantes. Se
apresenta como uma boa abordagem para intervencao ao publico-alvo
do AEE, no entanto, nao se deve negligenciar os aspectos sociais que

influenciam a todos, porém, se manifestam de maneira individualizada.
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A teoria da diversidade cultural preconiza a utilizacao de diferentes
metodologias, técnicas e materiais pedagodgicos, que possam atender
as necessidades especificas de cada estudante e se aplica a todos
agqueles que necessitam de atendimento especializado, com ou sem
deficiéncia. Essa abordagem foi pensada a partir das concepcdes de
autores como Piaget (1970), com o estudo da teoria da Epistemologia
Genética de abordagem cognitivista, que entende que o estudante se
encontra em determinada fase evolutiva a ser desenvolvido para a
independéncia. Com a metodologia de ensino baseado em problemas,
fundado na teoria do conhecimento e desenvolvimento humano

(Mizukami, 2014).

Freire (1996) e Vygotsky (1978) inspiraram a abordagem sociocultural, de
tendéncia interacionista, para Freire professores e estudantes estdo em
uma relacao horizontal, dialogica, nao imposta e com mesma identidade
de classe. Com o ensino baseado na praxis para a superacao da relacao

opressor-oprimido.

O pensamento de Vygotsky por sua vez, sugere que a aprendizagem é
mais eficaz quando ocorre em um contexto de interacdes sociais e
culturais, valorizando ambientes de ensino colaborativos,

contextualizados e significativos.
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Na visao de Vygotsky, o professor € um mediador e facilitador da
aprendizagem, nao apenas um transmissor de conhecimento. Ao
identificar a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de cada estudante,
o professor pode fornecer suporte adequado para que os discentes

avancem em seu desenvolvimento.

Vygotsky (1997) nos afirma que a deficiéncia € muito mais afetada pelos
orgaos sociais do que pelos bioldgicos. Durante muito tempo prevalecia
a ideia de que os conceitos cientificos eram inacessiveis as pessoas
com deficiéncia intelectual, no qual tinha-se o entendimento de que o
ensino deveria ser centrado apenas nas experiéncias concretas, copias,

lancando de repeticao.

Desse modo, a Teoria Sociocultural, permite entender que os estudantes
com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento ndo séo
afetados apenas por suas limitacoes individuais, mas também pelas
barreiras sociais e culturais que os impedem de participar plenamente da
vida escolar. Esta abordagem se aproxima das perspectivas teodricas
utilizadas nesta pesquisa, uma vez que considera a interacao social, a
linguagem e a cultura, como elementos importantes, baseado na

premissa de que a aprendizagem determina o desenvolvimento.
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Uma outra abordagem comum ao AEE € a teoria da aprendizagem
significativa proposta por David Ausubel (1973), que é definida como a
ideia de que o aprendizado € mais efetivo quando o novo conhecimento
e relacionado a conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do
estudante. Para que uma aprendizagem seja significativa, ela precisa
estar conectada com as experiéncias, conhecimentos prévios e

interesses do aluno.

Essa teoria reforca a importancia da relacdo entre o aluno e o professor,
que deve estar baseada na confianca, respeito e colaboracdo mutua,
para que o processo de aprendizagem seja efetivo. Busca tornar o
processo de ensino mais atrativo e envolvente, possibilitando que o
aluno compreenda e aplique os conhecimentos de forma pratica e

relevante para sua vida (Pavdo e Pavao, 2023).

Ha também a teoria da mediacdo pedagodgica, baseada em Bruner
(1976), consiste em uma abordagem que propde que o professor atue
como mediador no processo de aprendizagem do estudante, a fim de
promover a construcao do conhecimento de forma significativa e
autbnoma. Atender as necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento, que muitas vezes
apresentam dificuldades em acessar o conhecimento de forma

autbnoma.



Nesse sentido, o professor do AEE deve ser capaz de identificar as
necessidades educacionais dos estudantes, considerando suas
caracteristicas individuais, e propor atividades que possam mediar o
processo de aprendizagem. Essas atividades podem envolver a
utilizacao de recursos didaticos especificos, o trabalho em grupos, o
uso de tecnologias assistivas, entre outras estratégias (Pavao e Pavio,

2023).

Essas sao algumas teorias atualmente utilizadas no AEE segundo a
literatura, visto que, no ordenamento juridico ndo ha normativa federal de
abordagens teodricas especificas para o exercicio do AEE, havendo assim
abordagens metodologicas diversas utilizadas nas redes de ensino.
Ocorre a partir da pratica e das filiacOes tedricas dos professores do

AEE e da equipe escolar.
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Figura 4. Infografico das abordagens tedricas

> Abordagens

Cognitivista, Sociocultural e Construtivista;

> Autores

Piaget, Vygotsky, Ausubel e Bruner;

> Teorias

Epistemologia Genética, Sociointeracionismo, Teoria da
Aprendizagem Significativa e Teoria da Mediagdo Pedagdgica;

> Metodologias

e Epistemologia Genética:

ensino baseado em problemas, no ensaio e no erro, na
investigagcdo e na pesquisa.

e Sociointeracionismo:

professor € um mediador que conduz o processo de ensino
e aprendizagem. A relagdo professor-aluno deve ser
horizontal considerando ambos como sujeitos do ato de
conhecimento.

e Teoria da Aprendizagem:

o estudante é o centro do processo de ensino e
aprendizagem.

e Teoria da Mediacdo Pedagégica:

valoriza aspectos afetivos (atitude) com éntase na auto-avaliagdo.
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9. Educacao Terapeéutica

A Educacado Terapéutica surgiu na Franca, na metade do século XX.
Chegando ao Brasil no inicio do século XX| por meio de nomes como
Maria Cristina Kupfer, que contribuiu significativamente para a criacao de
estratégias de inclusao escolar para criancas com necessidades
educacionais especificas, especialmente aquelas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). A Educacdo Terapéutica apresenta uma
interseccao entre a Psicanadlise e a Educacdo, fundamentada
especialmente na ideia de uma educacao inclusiva psicanaliticamente

orientada.

Conforme nos explica Kupfer (1995, p.22), “é um conjunto de praticas
interdisciplinares de tratamento, com especial énfase nas praticas
educacionais, que visa a retomada do desenvolvimento global da crianca
ou a retomada da estruturacdo psiquica interrompida”. E um tipo de
intervencédo junto a estudantes com problemas globais do
desenvolvimento que propde para esse alunado, com transtornos

graves, primeiramente, um lugar na escola.
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AUDIODESCRICAO: A imagem é uma ilustracdo em tons de cinza e amarelo, com um estilo
de desenho simples e tracos delicados. Mostra uma mulher rodeada de outras trés pessoas a
qgquem mostra algo que esta segurando nas maos. Ao redor da imagem, ha icones de trofeu,
leptop, livro e capelo (chapéu de formatura), o que nos leva a interpretar que esta mulher
seria uma professora, ministrando uma aula.

Na historia existem diversos exemplos de avancos e retrocessos na
educacao especial. Houve um tempo, em que a escolarizacao, era
reduzida ao treinamento, sendo supostamente controlavel e previsivel,
podendo incorrer a ideia de normatizacdo, uma vez que se parte do
pressuposto de que o quadro psicopatologico € balizador das
intervencoes, esclarecendo e orientando o docente. Em que a principal
proposta educacional € pensada como reabilitacdo, e a pratica
pedagogica €& tomada como aplicacao de  metodologias

comportamentalistas (M6rschbacher, 2017).

Fazendo frente a esta realidade, surgiram novas perspectivas e
concepcdes sobre o ato educativo, a exemplo da educacao inclusiva e
educacao terapéutica. Neste sentido, a educacdo terapéutica, ndo fica
restrita aos aspectos pedagogicos, mas estende-se a toda
humanizacao, imersao na linguagem e na cultura da qual faz parte. Dessa
forma, assinala-se a educacdo como experiéncia capaz de possibilitar
um tempo e um espaco onde a prioridade € o sujeito-aluno, nao a

técnica, o cientificismo. (Kupfer, 2007).
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A Educacdo Terapéutica foi estruturada para fazer face aos problemas
absolutamente cruciais enfrentados pelos profissionais envolvidos com
o tratamento e com a escolarizacdo das criancas de nosso tempo, nas

escolas de nosso tempo.

As criancas mudaram e a escola nao acompanhou o ritmo dessas
mudancas. Dentre essas mudancas — e ha muitas —, destaco a criacao de
uma nova categoria nosografica psiquiatrica: o espectro autista, que
inclui hoje as denominacdes de autismo e de psicose infantil. O espectro
autista assombra os pais modernos, preocupados com o crescimento

alarmante das estatisticas em torno do autismo.

Em resposta a esse fendbmeno de massa, a escola de nossos dias busca
ser inclusiva, supondo que bastara incluir ou pdr para dentro de seus
Muros uma ou outra crianca diferente, quando se trata, ao contrario, de
produzir profundas e estruturais mudancas, que permitam a introducao

da nocao de diferenca em seu fundamento educativo.

A Educacao Terapéutica, a partir dessa compreensao, € uma tentativa de
resposta as mudancas urgentes que precisam ser introduzidas no
tratamento do tema da inclusdo de criancas/adolescentes/jovens

autistas e psicdticas (Kupfer, 2010).
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Nesta modalidade de trabalho, a intervencao substitui a interpretacao, e
sera um instrumento a ser manejado por todos os profissionais que
trabalhnam com esses estudantes. O ato analitico € o norte das
intervencOes educativas. Entre as intervencdes realizadas sob o prisma
da educacdo terapéutica para os jovens com deficiéncia, podemos
destacar a heterogeneidade nos grupos, atividades artisticas/criadoras e
atividade de escrita, que serao exploradas mais adiante por meio de

propostas interventivas.

/(/(/(/'
'[ l | \

AUDIODESCRICAO: A imagem é AUDIODESCRICAO: A imagem é AUDIODESCRICAO: A imagem ¢é
uma llustracao em silhueta preta uma llustracao em linha preta uma llustracao em linha preta de
de cinco pessoas em pé, lado a mostrando um par de maos uma paleta de pintura com varios
lado, com os brag¢os erguidos em segurando uma folha de papel e pontos de tinta circulares e dois
sinal de celebracao. uma caneta, em um ato de escrita. pincéis deitados sobre ela.

A convivéncia em grupo pode desencadear os processos de
identificacao e a busca pela identidade, esta ultima busca uma
consisténcia imaginaria, uma unificacdo, e tende a excluir o que é

considerado diferente do traco de identidade de um grupo.

A exclusao e estrutural nos processos grupais, na tentativa de
homogeneizar e nao lidar com a diferenca, por isso as tensdes estarao
sempre presentes nos contextos sociais, como nas escolas. Portanto,

avancos e retrocessos farao parte dos desafios as acdes inclusivas

(Kupfer e Costa, 2021). -



Os ateliés também sdo praticas sociais realizadas na perspectiva da
educacao terapéutica, neles se propde uma participacdo dos
estudantes nas producdes culturais humanas, ao mesmo tempo em que
se oferece um espaco de trabalho em que a énfase ndo estd na

interpretacdo do transtorno, mas na "socializacdo do discurso" (Rigo,

2022).

Conforme nos explica Mannoni (1986) trata—se, para a crianca ou
adolescente, de um jogo ao redor deste lugar que lhe € proposto; jogo
que pode comportar toda a seriedade de um trabalho de criacao, de

exploracao de novas vias que se oferecem a ela.

Sua participacao em uma pratica social, em uma atividade humana, pode
ser por ela colocada em questdao usando o seu proprio estilo, sua
propria historia, declinando-a de modo singular. Demonstrando a
importancia da arte e da cultura como praticas terapéuticas e
educacionais no atendimento a estudantes com necessidades

educacionais especificas.

A aquisicao da escrita propicia a subjetivacao. Ao aprender a escrever o
estudante constréi a escrita € a si mesmo, promove uma maior
organizacao psiquica, tendendo a ocorrer uma diminuicao da agitacao
motora. Tais praticas devem ser sustentadas pelo educador sem que ele
se coloque no lugar de modelo identificatorio, deve escutar o aluno-
sujeito e por outro lado, fazer cessar a intervencdo educativa quando
necessario.
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Neste sentido, propomos pensar o fazer pedagogico a partir de uma
orientacao que tome o estudante como sujeito e esteja atenta a

singularidade que se impde a cada um no ambiente educacional.

Diante de tantas possibilidades de atuacao e considerando o aspecto
dindmico do AEE, € imprescindivel a formacdo continuada dos
profissionais da educacao, em especial, aqueles que lidam diretamente

com os estudantes com necessidades especificas.

A LDB também em seus incisos X e Xl, exige do poder publico a
formacéao inicial e continuada de professores regentes, professores do
atendimento educacional especializado, tradutores e intérpretes da

Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio.

Além da formacao inicial, deve haver formacao continuada para ambos
os profissionais, em razao da diferenca em si de cada individuo, novas
metodologias e tecnologias de ensino, dentre outros desafios exigem o

aprimoramento continuo desses profissionais.

Ao considerar o publico-alvo da educacao especial, as politicas
educacionais vigentes, se furtam em discutir questdoes mais abrangentes
da formacao integral desses estudantes, que alem de permitir a
acessibilidade do curriculo por meio de materiais € recursos
tecnoldgicos, devem também fomentar o pensamento critico, reflexivo e

politico, bem como, o desenvolvimento social e relacional deles.
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O discurso da educacao especial deve estar orientado a real inclusao e
emancipacao desses sujeitos. A EPT precisa ser via para a autonomia e
autorrealizacdo das pessoas com deficiéncia, que por meio de uma
formacao omnilateral e de sua insercao no mundo do trabalho, poderao

se tornar agentes de transformacao social.
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10. Consideracoes Finais

O presente material, nao tem pretensdo de esgotar em toda sua
complexidade o tema do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
principal servico da educacao especial na perspectiva da educacao
inclusiva, buscou apontar caminhos para uma atuacao educacional
dentro dos espacos formais de aprendizagem mais eficaz, que melhor
compreenda a questdo em seus pilares tedricos e normativos
fundamentais, superando a exclusdo, bem como, atuacoes
desordenadas individuais e repetitivas, com maior intensionalidade,

trabalhando o sujeito-aluno para além de sua deficiéncia ou diagndstico.

Do mesmo modo, a partir da valorizacao das singularidades de cada
sujeito e do conhecimento a respeito de aspectos funcionais dos
diferentes modos de ser e estar no mundo, cabe aos entes publicos e
as instituicbes educacionais ter especial atencao as barreiras
iIdentificadas nos contextos da educacao formal e atuar para que sejam

eliminadas.
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1. Proposta Interventiva

1.1 Grupos Heterogéneos'

Objetivos Gerais

e Fornecer subsidios praticos para guiar um trabalho voltado & inclus@o
de estudantes com deficiéncia;

e Proporcionar momentos de escuta e interacdo social entre os
estudantes, que permita o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais por meio da Educacéo Terapéutica;

e Permitir a identificac@o de obstdculos para uma efetiva aprendizagem

e construcdo de alternativas para superd-los.

Referencial Tedrico

e Grupos Heterogéneos: ancorada na perspectiva da educacdo
terapéutica, que articula referenciais da psicandlise e da educacdo,
parte-se do pressuposto de que o encontro entre jovens, mediado por
intervencdes e provocacdes de adultos, pode produzir efeitos
terapéuticos, procura-se gue Nno grupo convivam jovens que se
encontram em diferentes posicdes, tanto subjetivas quanto discursivas.
E importante lembrar que os estudantes com necessidades especificas
em sua grande maioria possuem deficiéncias que podem apresentar
comprometimento fisico, sensorial, intelectual e mental que perpassa
questdes de autoestima, aceitacdo, estigmas o que acaba por afetar

seu processo de aprendizagem (Lavrador, 2017).
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Possibilidades de aprendizagens

e A atividade proposta oportuniza a interacéo social, raciocinio logico,

percepcdo visual e atencdo, permite trabalhar regras de grupo e

reflexdo critica.
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Intervenc@o 1: Grupos Heterogéneos

Tempo Estrutura Etapas Tipo de atividade
, Apresentacgdo dos Apresente os objetivos da atividade e e
5 , . Exposicdo
integrantes do grupo conduza a apresentag¢éo do grupo.

Informe sobre os combinados para o
encontro, em que sera necessario:

e Tempo de qualidade: que estejam de
corpo e mente presentes, que evitem o
uso de aparelho celular que possa
tirar sua atencgé&o por exemplo;

e Participagéo ativa: envolver-se na

5 Combinados

Exposigdo
atividade proposta e colocar suas Posis

duvidas e opinides;

e Confianca e respeito: acolher a fala
do outro, apoiando-se mutuamente e
guardar sigilos das falas dos
participantes, uma vez que podem
surgir questdes intimas.

I. Apresente os bonecos articulados e
peca aos estudantes que fagam uma
observagdo sobre o objeto e prossiga
provocando os estudantes a
expressarem o que eles acham que
essas observacdes podem ser.

2.Incentive-os a fundamentar sua
Atividade de percepgdo relacionando-a com

30 , o N conhecimentos prévios.
identificacéo

Pratica de visualizagdo

3.0s estudantes deverdo responder o
que pensaram em uma sequéncia
l6gica:

3.1 - Eu vejo..., (com base no que vejo, )
3.2 - Eu penso que..., / (com base no que
vejo e penso, )

3.5 - Eu pergunto se... ou imagino se...T".

Peca para que os participantes
compartilhem uma palavra ou frase
5 Fechamento inspiradora para alimentar o desejo do | Avaliagéo
grupo por uma educacgdo mais inclusiva.

Peca para que avaliem o encontro.
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Grupos Heterogéeneos



1.2 Atividade Artistica

Referencial Tedrico

o Ateliés: So praticas sociais realizadas que propde uma participacéo
dos estudantes nas producdes culturais humanas, ao mesmo tempo em
que se oferece um espaco de trabalho em que a énfase ndo estd na
interpretacdo do transtorno mas na "socializacdo do discurso”.
Comporta toda a seriedade de um trabalho de criacdo, de exploracéo
de novas vias que se oferecem a ela. Sua participacéo em uma pratica
social, em uma atividode humana, pode ser por ela colocada em
questdo usando o seu proprio estilo, sua propria histéria, declinando-a
de modo singular. Demonstrando a importdncia da arte e da cultura
como praticas terapéuticas e educacionais no atendimento a
estudantes com necessidades educacionais especificas (Vasconcello,
1998).

Possibilidades de aprendizagens
e A atividade promove o desenvolvimento da criatividade, representacéo,

linguagem, estimula os movimentos digito-manuais e exploracéo visual

e tdctil.
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Intervencgdo 2: Atividade Artistica

Tempo Estrutura Etapas Tipo de atividade
Peca aos integrantes do grupo que produzam
uma pintura em tela sobre algo ou algum
25 Trabalho de Criagéo P ) _ g o 9 Atividade Artistica
assunto que é do seu interesse. Disponibilize os
materiais necessarios.
Peca para que os participantes apresentem
15 Apresentagdo s F} . C1 | P , P . F:.I. 4 r .
. suas criagdes e quais as inspiragdes utilizadas. | Exposicdo
Artistica E . pIrag POsis
5 Fechamento Peca para que avaliem o encontro Avaliacdo
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11.3 Atividade de Escrita

Referencial Tedrico

e Atividade de Escrita: a escrita permite a passagem da posicéo de leitor
para autor, a elaboracdo propria torna visivel o saber pensar, partindo
dos conhecimentos prévios do estudante, do senso comum, permitindo
a elaboracéo do ambiente imprescindivel de sujeito, para que assim
acesse o conhecimento sistematizado disponivel. A capacidade de
escrever, redigir, formular, possibilita o alcance do questionamento
sistemdtico, cultivando o espirito critico, dando forma a elaboracdo
oropria, através da qual o sujeito comeca a ganhar expressdo,
contorno, deixando para tras a condi¢céo de objeto. Ler a realidade de
maneira critica, implica saber intervir na realidade concreta, trata-se
de reconstrui-la, nesse sentido, vale evocar a premissa da pesquisa
como principio educativo, o que acaba por promover uma legitima

aprendizagem (Pinto,Legnani e Munhoz, 2025).
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Possibilidades de aprendizagens

Entendendo que o processo de escrita € também uma experiéncia
subjetiva, e considerando a funcéo da linguagem na constituicdo do
sujeito, sobretudo de estudantes com transtornos globais do
desenvolvimento, a atividade proposta permite estimular o
desenvolvimento linguistico, facilitar o processo de aproximacéo da suo
realidade familiar e social, além de valorizar os sentimentos, desejos e

manifestacdes da vida afetiva.

Intervencao 3: Atividade de Escrita

Tempo Estrutura Etapas

Tipo de

atividade

20 Socializacéo O = Qeste significa o que € um Obstaculo ou uma

Em um quadro branco desenhe uma bussolag,
identifique cada extremidade com os pontos cardeais
(LON e S). Peca para que coletivamente pensem
considerando a instituicdo na qual estudam, fatores
que consideram:

L = Leste (L ou E) significa o que é Legal ou Excitante Discussdo em

preocupacgdo Iripe

N = Norte significa o que é Necessario saber mais
S = Sul significa o que pode ser uma Sugestdo para
avancar

Conduza a discuss@io de modo a gerar construgdes
coletivas, criticas e propositivas.

Distribua folhas de oficio e lapiseiras aos participantes,
peca para que reflitam sobre suas metas pessoais e | Atividade

15' Escrita A _ -
académicas, depois pega para que produzam um texto | Individual
sobre as questdes suscitadas.

5 Socializagdo Estimule os participantes a socializarem suas metas. Exposigdo

5 Fechamento Peca para que avaliem o encontro. Avaliagéio
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12. Perguntas e Respostas

P.1 Qual é o termo correto para se referir a pessoa com deficiéncia?

O termo a ser utilizado para se referir a alguém com deficiéncia € pessoa
com deficiéncia ou, na forma abreviada, PCD, como definido pela

Convencéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2006).

P.2 A escola regular pode impor alguma condicdo para matricular o

aluno em razadao da sua deficiéncia?

Ndo. A ConstituicGo Federal de 1988 reconheceu a educacdo como direito
fundamental, garantindo a todas as pessoas, com deficiéncia ou ndo, o

direito de acesso incondicional & escola comum.

P.3 A escola pode recusar matricula de estudante com deficiéncia sob
alegacdao de que jd existem outros alunos com deficiéncia matriculados

na mesma turma?

N&o. A recusa de matricula pela escola, publica ou privada, sob o argumento
de que j& existem outros alunos com deficiéncia matriculados na mesma
turma também néo encontra amparo na legislacéo e poderd resultar em

infracdes juridicas.
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P.4 Os pais sdo obrigados a matricular os filhos com deficiéncia na

escola regular?

Sim. A educacdo bdsica, dos 04 aos 17 anos de idade, é dever do Estado e

da familia.

P.5 Educacdo inclusiva e educacdo especial sdo a mesma coisa?

N&o. A educacdo inclusiva € a que garante a todas as pessoas, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade, por motivo de deficiéncia ou
qualgquer outro, o acesso 4 escola e as mesmas oportunidades de se
desenvolver, de se preparar para o exercicio da cidadania e de se qualificar
oara o trabalho. Educac@o especial € uma das modalidades de ensino

orevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 9.394/1996).

P6 O que se compreende por educacdo especial na perspectiva da

educacado inclusiva?

A educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva tem como
objetivo assegurar a plena incluséo escolar de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular
com participacéo; acesso ao curriculo e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino. E aquela que institucionaliza e oferece, na escolo
regular, o Atendimento Educacional Especializado para identificacdo e

eliminacdo de barreiras.
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P.7 E possivel retirar o aluno da sala durante o hordrio de aula regular
para atendimento na sala de recursos multifuncionais, em vez de
atendé-lo no contraturno, substituir a aula do ensino comum pelo
atendimento na sala de recursos multifuncionais ou ainda utilizar o

momento nessa sala para refor¢o escolar?

N&o, todas essas agcdes contrariom as diretrizes operacionais do
atendimento educacional especializado estabelecidas pela Resolucdo n°

04/2009 do Conselho Nacional de Educacdo.

P.8 O estudante é obrigado a frequentar o atendimento educacional

especializado (aee) sé porque é pessoa com deficiéncia?

N&o. O AEE € um direito do publico-alvo da educacdo especial e, quando,
apos estudo de caso (avaliacdo pedagdgica ou transdisciplinar), for
constatada a sua necessidade, o aluno deverd ser matriculado no AEE,

conforme estabelece o art. 1° da Resolucdo n° 04/2009 do CNE.

P.9 Qual a funcdo do profissional de apoio/acompanhante especializado?

Segundo a Lei Brasileira de Inclus@o, em seu art. 3°, inciso XllI, o profissional
de apoio escolar é "a pessoa que exerce atividades de alimentacdo, higiene
e locomocdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades
escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de
ensino, em instituicbes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou 0s

procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas”.
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P10 Hd& previsdo legal que estabeleca que o servigco prestado pelo
profissional de apoio/acompanhante especializado serd exclusivo a
somente um aluno?

N&o. Inexiste dispositivo legal que obrigue a disponibilizacdo de um
profissional de apoio exclusivo que atenda de forma individualizada a cada
estudante.
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Glossadrio N

Alienacao - desconexao com o trabalho, o trabalhador se torna estranho
ao produto de seu trabalho.

Artifice - operario ou artesao habilidoso em trabalhos manuais.

Escola Unitaria - proposta de educacao que busca superar a divisdo
entre o trabalho intelectual e o trabalho manual.

Heterogeneidade - qualidade ou estado de ser heterogéneo, ou seja,
ser composto por partes, elementos ou caracteristicas diferentes.
Omnilateralidade - abordagem pedagdgica que busca a formacao
humana integral e completa, em oposicdo a formacao unilateral
fragmentada do capitalismo.

Paradigma - um exemplo que serve como modelo ou padrao.

Politecnia - educacao integrada que une o trabalho manual e intelectual,
a teoria e a pratica, visando a formacao humana integral e critica.
Psicopatologico - estudo, descricdo e compreensado dos transtornos
mentais.

Superdotacao - € uma condicao de neurodesenvolvimento que indica
um potencial elevado em areas como inteligéncia, criatividade, lideranca
ou artes, ndo se limitando a inteligéncia académica

Tecnologias Assistivas - sdo todos os recursos, produtos, estratégias e
servicos que visam promover autonomia, independéncia e inclusdo para
pessoas com deficiencia ou mobilidade reduzida, melhorando sua

funcionalidade e qualidade de vida. ~
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