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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso caracteriza-se como pesquisa de natureza
qualitativa, fundamentada na abordagem autobiografica, cujo objetivo é analisar se,
em um curriculo estritamente técnico, a musica pode atuar como eixo humanizador
na Educacao Profissional e Tecnoldgica, em consonancia com a perspectiva de
formacao integral e omnilateral prevista nas diretrizes da area. O estudo articula
narrativa de formagdo e analise teorica, tendo como base as experiéncias
vivenciadas durante o Programa de Residéncia Pedagdgica realizado no Instituto
Federal Fluminense Campus Campos Guarus, no periodo de 01 de novembro de
2022 a 30 de abril de 2024, bem como reflexdes decorrentes da formagado em
Po6s-Graduagao em Docéncia na Educacao Profissional e Tecnologica. A técnica de
analise adotada consistiu em analise reflexiva das experiéncias desenvolvidas em
sala de aula, especialmente praticas musicais coletivas e utilizacao de repertorio
significativo para os estudantes. Os resultados indicam que a inser¢ao da musica no
contexto da EPT pode favorecer processos de participacdo, expressao,
pertencimento e reflexdo critica, contribuindo para ampliar o sentido formativo para
além da dimensao estritamente técnica. Conclui-se que a educacao musical, quando
intencionalmente planejada, pode configurar-se como elemento articulador de uma
formagcdo que integra dimensdes técnicas, humanas e sociais no ambito da

Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Palavras-chave: Educacao Profissional e Tecnolégica; Educacdo musical;

Educacao Politécnica; Formacao integral; Formacao omnilateral.



ABSTRACT

This Course Completion Paper is characterized as qualitative research grounded in
an autobiographical approach, aiming to analyze whether, within a strictly technical
curriculum, music can act as a humanizing axis in Professional and Technological
Education, in accordance with the perspective of integral and omnilateral education
established in the field’s guidelines. The study articulates a formative narrative and
theoretical analysis, based on experiences developed during the Pedagogical
Residency Program at the Instituto Federal Fluminense Campos Guarus Campus,
from November 1, 2022 to April 30, 2024, as well as reflections arising from the
Postgraduate Program in Teaching in Professional and Technological Education. The
analytical procedure adopted consisted of a reflective analysis of classroom
experiences, especially collective musical practices and the use of repertoire
meaningful to students. The results indicate that the inclusion of music in the context
of Professional and Technological Education can foster processes of participation,
expression, belonging, and critical reflection, contributing to broadening the formative
meaning beyond the strictly technical dimension. It is concluded that music
education, when intentionally planned, can be configured as an articulating element
of an education that integrates technical, human, and social dimensions within

Professional and Technological Education.

Keywords: Professional and Technological Education; Music Education; Polytechnic

Education; Integral Education; Omnilateral Education.
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1 INTRODUGAO

Nasci em Macaé, no interior do Rio de Janeiro, uma cidade marcada por
praias, cachoeiras e qualidade de vida. Esse contexto me proporcionou contato com
diferentes culturas e oportunidades desde cedo. Minha familia sempre incentivou
meus estudos, embora néo tivesse experiéncia académica avangada. Meus pais néo
concluiram a educagcdo formal, portanto, trilhar caminhos mais longos na
universidade foi um processo de descobertas e superagdes, no qual a escola e os
professores desempenharam papel essencial.

Minha trajetoria na Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) comegou ainda
como estudante, quando cursei o Técnico em Enfermagem, simultaneamente, a
Licenciatura em Musica no Instituto Federal Fluminense (IFF). O convivio nesse
ambiente despertou minha compreensdo sobre o papel social da EPT e sua
capacidade de promover formagéao integral. Mais tarde, tive a oportunidade de atuar
como professor na propria instituicdo por meio do Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) que ampliou minha visdo sobre a docéncia e as realidades dos
estudantes. Lecionei para turmas de Eletrénica da Educag¢do de Jovens e Adultos
(EJA) e para alunos do Ensino Médio Regular Integrado ao técnico do curso de Meio
Ambiente. Essas experiéncias foram fundamentais para compreender as
dificuldades enfrentadas por muitos estudantes em conciliar trabalho, estudo e vida
pessoal. E principalmente, pude compreender como se configurava o ambiente de
formacéao técnica discente, tanto da visdo como aluno, como professor residente no
IFF, vivenciando uma dupla realidade professor em formagcao e estudante de um
curso técnico.

A tematica é relevante a educacao profissional ndo deve ser apenas um
"ajustamento linear as demandas do mercado" (Dettenborn, 2010, p.4). Mas sim, um
compromisso com o desenvolvimento da autonomia intelectual e a articulagao entre
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, e a formagao plena do estudante e do

cidadao.

Compreender a relagédo indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura significa compreender o trabalho como principio educativo, o que
ndo significa “aprender fazendo”, nem é sinbnimo de formar para o exercicio
do trabalho. Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer
que o ser humano é produtor de sua realidade e, por isso, se apropria dela
e pode transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nés somos sujeitos de
nossa histéria e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira
mediacao entre o homem e a realidade material e social (Pacheco, 2010 p.
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45).

Além disso, a abordagem dialoga com os principios da interdisciplinaridade e
da formagdo omnilateral, propostos por autores como Ciavatta (2005) ao integrar

conhecimento técnico e humano em um mesmo processo formativo.

A formagéo integrada entre o ensino geral e a educagao profissional ou
técnica [...] exige que se busquem os alicerces do pensamento e da
producdo da vida além das praticas de educacao profissional e das teorias
da educacgéao propedéutica (Ciavatta 2005, p.10).

Em um curriculo predominantemente técnico, a musica pode atuar como eixo
humanizador na promog¢ao da formacao integral e omnilateral prevista na legislagao
da Educacéao Profissional e Tecnoldgica? (Brasil, 2004).

Essa questao reflete a inquietacdo sobre um ponto muito importante que é a
formagdo em multiplas dimensdes dentro da EPT, em meio ao foco na habilitacdo
técnica onde se contempla a formagdo humana e o individuo. Ramos (2008, p.5.)
aponta que, historicamente, a fungdo do ensino médio no Brasil sempre esteve
fortemente atrelada ao mundo do trabalho, seja de forma direta, preparando os
jovens para o ingresso imediato no emprego, seja de maneira indireta, servindo
como etapa necessaria para 0 acesso ao ensino superior e, posteriormente, ao

mercado de trabalho.

Em nenhuma dessas perspectivas o projeto de ensino médio esteve
centrado no desenvolvimento do estudante como sujeito de necessidades,
de desejos e de potencialidades. N&o obstante, o artigo 22 da LDB coloca o
aprimoramento da pessoa humana como uma das finalidades da educacao
basica. Cumprir essa finalidade implicaria retirar o mercado de trabalho do
foco do projeto educacional do ensino médio e coloca-lo sobre os sujeitos.
Nao sujeitos abstratos e isolados, mas sujeitos singulares cujo projeto de
vida se constréi pelas multiplas relagdes sociais, na perspectiva da
emancipagdo humana, que s6 pode ocorrer a medida que os projetos
individuais entram em coeréncia com um projeto social coletivamente
construido (Ramos 2008, p.5).

Essa perspectiva critica ao modelo hegem®énico, centrado no mercado, aponta

para a necessidade de transformacgdes que extrapolam a estrutura curricular.

Podemos inferir, pois, que o alcance de uma educagao profissional e
tecnoldgica critica e emancipatéria requer a superagdo do discurso e das
praticas pedagogicas hegemdnicas e o deslocamento da centralidade no
mercado de trabalho para a primordialidade do mundo do trabalho. Esse
deslocamento ¢é fundamental a formagao de trabalhadores criticos,
socialmente ativos e emancipados (Franga, 2024, p.7).

E neste cenario que entra a educacdo musical. Como educador, o desafio é
romper com o esteredtipo de que a arte/musica na escola é apenas lazer, ou entao

apenas para profissionalizacdo de um futuro musico erudito. E necessario
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reafirma-la como uma forma de conhecimento e eixo humanizador de modo a
favorecer uma consciéncia reflexiva que va além da mera preparagao profissional.
Inspirado por essa visdo, este trabalho busca refletir sobre o papel da educagao
musical como ponto de interagdo entre a tecnologia e a formacado do cidadao,
mediadora do processo de ensino-aprendizagem.

Este trabalho tem por objetivo geral analisar, por meio de uma narrativa
autobiogréfica, o papel da musica como eixo humanizador e integrador na formagéao
integral de estudantes de cursos técnicos no contexto da EPT. Como objetivo
especificos este busca; Narrar a trajetoria pessoal e profissional, destacando a
transicao de estudante a professor residente no Instituto Federal; Refletir sobre a
experiéncia docente com turmas de Eletronica EJA e Meio Ambiente, identificando
os sentidos que a musica assume para esses estudantes e; Discutir os conceitos de
formacado integral e omnilateralidade aplicados ao ensino de musica em eixos
tecnoldgicos industriais.

O impacto educacional e social, reside na contribuicao para reflexdo sobre
preparagao do aluno para vida em comunidade dentro dos sistemas de ensino
profissional e tecnolégico ao defender que a musica permite ao estudante se
expressar, desenvolver sua identidade e se enxergar como parte ativa do mundo. Ao
humanizar um curriculo técnico, € possivel preparar profissionais ndo apenas para
operar tecnologias, mas individuos capazes de refletir, entender e discutir o papel
social de sua profissao.

Para tanto, o texto organiza-se inicialmente pela apresentagdo dos objetivos
que norteiam esta investigagdo. No desenvolvimento, percorro minhas narrativas
formativas e as vivéncias como professor residente, confrontando-as criticamente

com os fundamentos tedricos das disciplinas cursadas.
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2 DESENVOLVIMENTO

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa,
fundamentada na abordagem autobiografica, articulando narrativa de formacéao e
analise tedrica. Com base em Souza (2020, p.787), este método é explicado como
uma investigagdo cientifica na qual o pesquisador assume a fungdo de ser
“simultaneamente narrador e observador da narracdo”. Nesse processo, o0 autor se
posiciona como "sujeito e objeto desse tempo social e histérico da trajetéria”,
buscando verificar perspectivas subjetivas de seu percurso.

Para Bossle e Molina Neto (2009, p.134), o processo de descrigao, reflexdo e a
introspeccéo tanto intelectual quanto emocional, ndo envolve apenas quem escreve,
mas também outros “autores que atuam dentro de um contexto social ou cultural e
do leitor que se apropria desses conceitos”. Sendo assim, para o
pesquisador-narrador é importante escolher autores e teorias a fim de estabelecer
um dialogo para uma interlocugdo tedrica, permitindo que a subjetividade seja

transformada em conhecimento cientifico por meio da analise das vivéncias.

Essa diversidade de descritores representa a possibilidade de aproximagao
do sujeito que pesquisa em lidar com os proprios impulsos, sentimentos e
emocdes em relagdo ao objeto de pesquisa e sua propria cultura (Bossle e
Molina Neto, 2009, p.134).

A opcgao por esse percurso metodoldgico justifica-se pela compreenséo de que
a constituicdo da identidade docente e a reflexdo sobre a pratica sdo processos que
se constroem a partir da experiéncia vivida e de sua interpretacéao critica (Lira et al.,
2024, p.4063).

Trata-se de um estudo de carater reflexivo, no qual analisa a trajetoria
académica e profissional do autor, especialmente nas vivéncias durante o Programa
de Residéncia Pedagodgica realizado no Instituto Federal Fluminense Campus
Campos Guarus, no periodo de 01 de novembro de 2022 a 30 de abril de 2024 em
didlogo com as reflexdes sobre a formagédo académica no curso Pés-Graduagéo em
Docéncia na Educagéao Profissional e Tecnoldgica.

A pesquisa ndo busca defender a obrigatoriedade da educagao musical como
um todo, o que vai muito além do que abordado neste estudo, mas sim,
concentra-se em analisar como ela pode atuar como eixo humanizador na EPT
técnica. Também ndo é pretensao esgotar a tematica, reconhecendo os limites como

o tempo de pesquisa possui, mas iniciar uma discussao sobre este assunto.
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2.1 Narrativas do processo formativo

Durante a infancia e adolescéncia estudei em diversas escolas, cerca de oito
instituicbes diferentes devido a mudangas constantes, por vezes de casa, bairro ou
até mesmo municipio, sempre em escolas publicas, o que influenciou diretamente
na minha formag&o enquanto individuo social tanto de forma positiva como negativa,
mas certamente também serviu de aprendizado a aprender a se adaptar a um novo
cenario. Segundo Panuncio Pinto e Colares (2014, p.276) “os eventos de vida
podem exercer influéncia sobre o desenvolvimento, sobre a forma como sujeitos
especificos em situagdes especificas interpretam e lidam com a realidade”
(Panuncio Pinto e Colares, 2015, p.276).

Entre avancos e retrocessos, essa experiéncia prévia funcionou como uma
preparacao para a fase seguinte, ja que o desenvolvimento humano € um processo
multidirecional considerando-se o0s multiplos fatores que influenciam o
desenvolvimento “as diferencas individuais e a presenca de uma plasticidade
determinada por eventos de natureza ontogenética e sociocultural” (Panuncio Pinto
e Colares, 2015, p.276).

Entre as memdrias mais marcantes, destaco minha participagao nas bandas de
fanfarra do ensino fundamental, experiéncia que despertou meu interesse pela

musica e influenciou diretamente minha escolha pela Licenciatura em Musica.

Figura 1 — Aula de flauta doce no curso de Licenciatura em Musica do IFF

Fonte: Acervo pessoal (2023).

Outro grande sonho, sempre foi poder ajudar a salvar vidas e cuidar de
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pessoas. Ao terminar o Ensino Médio surgia o questionamento sobre qual carreira
ingressar. Foi entdo que em Novembro de 2018 prestei vestibular para Instituto
Federal Fluminense Campus Campos Guarus (IFF Guarus), sendo para o Ensino
Superior e para o Técnico Subsequente em Enfermagem, posteriormente aprovado

em ambos, ingressei na instituicdo no inicio de 2019.

Figura 2 — Atividade no Laboratério de Fundamentos de Enfermagem

Fonte: Acervo pessoal (2023).

A primeira barreira a superar seria 0 deslocamento até Campos dos
Goytacazes, visto que minha residéncia era em Macaé, ambas cidades do norte
Fluminense. Seria inviavel resistir em campos devido as despesas, no entanto, a
prefeitura de Macaé contava com um Transporte Social Universitario (TSU), que
disponibiliza énibus de forma gratuita entre os dois municipios. A jornada iniciava
todos os dias as 4 horas da manha, quando acordava para se preparar para sair as
4h50. O 6nibus saia do centro, a cerca de 30 minutos da minha casa, sendo assim
teria de caminhar 10 minutos até o ponto, esperar a conducao para se deslocar até
a prefeitura e la entao pegar o transporte até Campos.

O IFF Guarus ainda era uma instituicao recente e poucos alunos de Macaé
estudavam no campus. Além disso, ele ainda nao integrava a rota do Transporte
Social, o que exigia o deslocamento até a rodoviaria da cidade para, entao, utilizar
outro transporte municipal para enfim chegar na faculdade. S6 era possivel chegar
depois das 08 horas, com isso sempre perdia o primeiro horario de aula, ainda
assim entendia que a oportunidade era unica, uma vez la dentro iria continuar.

A transigdo para o ensino superior, ou seja, o0 ingresso na universidade
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constitui um momento de intensas mudancas, no qual o estudante precisa
desenvolver estratégias cognitivas e emocionais para enfrentar desafios previstos e

imprevistos. Corroborando com Panuncio Pinto e Colares (2015):

Voltando para o momento do ingresso na Universidade, é possivel pensar
que é um periodo em que ocorre uma convergéncia de eventos, alguns
normativos e esperados e outros inesperados, e que o estudante precisa
langar méao de diferenciadas estratégias para lidar com essa nova realidade,
tanto em termos cognitivos quanto em termos emocionais (Panuncio Pinto e
Colares, 2015, p.276).

Pela manha era o curso técnico, tarde e noite a Licenciatura, o processo para
retornar era 0 mesmo, a ultima aula terminava entre 21:50 e 22:30, teria de ir até
outra universidade que estivesse na rota do TSU para conseguir retornar para casa.
O que era bem dificil, pois as vans ja ndo rodam mais e os 6nibus em sua maioria
estavam se deslocando apenas para os bairros e ndo para o centro. Por vezes sem
recursos para um aplicativo de transporte, era necessario correr cerca de 5
quildbmetros até a universidade mais proxima. Chegava em casa por volta da 1 da
manha, no dia seguinte comecgava tudo novamente. Assim, as dificuldades
relacionadas ao deslocamento diario entre Macaé e Campos dos Goytacazes e a
organizacgéao da rotina evidenciam esse processo de adaptacao e superagao.

Ja em 2020, em tempos de Pandemia e lockdown, o desafio foi se adaptar ao
Ensino Remoto, que, diferente da educacdo a distancia (EaD), modalidade
consolidada, planejada e assincrona, com materiais didaticos proprios, tutores e
maior flexibilidade de tempo, foi uma medida emergencial e temporaria que adaptou
aulas presenciais para o ambiente virtual, mantendo os horarios e interagdes ao vivo
(sincronas) entre professor e alunos.

Foram muitos os desafios a serem vencidos nessa modalidade de ensino,
desde as questbes de aptiddo com o0s recursos tecnologicos, o acesso
propriamente dito a computadores, notebooks e internet de qualidade, visto que
como aponta Silva, Santos e Paula (2020, p.5), a maior parte do publico das
instituicbes nao possuia até aquele momento internet de qualidade para
desenvolverem as atividades das aulas remotas, considerando que na maioria das
vezes tinham apenas a dados moveis, e até mesmo problemas emocionais que

foram sendo desencadeados ao longo deste periodo.

Todas as pesquisas desenvolvidas demonstram sem sombra de duvida que
as emocgoes sdo um desafio no processo de aprendizagem, pois interferem
em nossas atitudes diariamente, dificultando em muitos casos o raciocinio
I6gico e nosso equilibrio diante de relacbes com o outro e com o meio, e
acabam dificultando no processo de aprendizado (Silva, Santos e Paula,
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2020, p.9).

Anos depois desse momento dificil, tivemos o retorno gradual, e foi entdo que
percebemos que boa parte da turma n&o havia conseguido retornar, desistido por
diversas situag¢des, muito em decorréncia das mudangas humanitarias, econémicas,
impactos sociais e emocionais causadas pela Covid-19. Este tempo nos ofereceu a
oportunidade de aprender e evoluir, “as adversidades promovem unidao e ensinam
aos que estdo abertos ao novo, principalmente para os que vivem nesse processo

de educagao” (Silva, Santos e Paula, 2020, p.10)

Figura 3 — Laboratorio Vivéncias Musicais

Fonte: Acervo pessoal (2023).

Outra grande dificuldade foi com relagdo a alimentagéo, o Instituto Federal a
qual me refiro ndo possuia Restaurante Universitario, somente servia café da manha
e lanches a tarde e noite. AlImogo e janta somente se pedisse de algum lugar
externo, foi assim por longos anos, o que acabou tornando a permanéncia um
desafio ainda maior.

Essa realidade dialoga com o que destaca Ganam e Pinezi (2021, p.6), sobre
as condi¢des de permanéncia dos estudantes na educagao profissional. Os autores
apontam que muitos alunos enfrentam dificuldades concretas no dia a dia, como a
falta de infraestrutura basica de alimentacdo nas instituicbes. Para os mesmos,
questdes como essa vao além do simples desconforto e afetam diretamente a

trajetoria educacional, ja que o estudante precisa se preocupar com necessidades
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elementares enquanto tenta se dedicar aos estudos.

Ja no fim da jornada entra final de 2023 e 2024 surgiram bolsas de estudo,
passei a conseguir ambientes para descansar, 0 campus passou a ter restaurante
universitario, € com mais discentes macaenses o TSU passou a ir até o IFF Guarus

levar e buscar, o que melhorou muito a qualidade de vida e de permanéncia no local.

Desfrutar de uma bolsa académica estimulou duplamente a permanéncia
desses estudantes, visto que, ao mesmo tempo que isto reduz as
preocupagbes de ordem material, também oportuniza a presengca em
jornada integral na universidade e, por conseguinte, uma melhor
apropriagao da cultura académica (Ganam e Pinezi, 2021, p.6).

A rotina de estudos sempre foi muito complexa e desafiadora, passear por
assuntos completamente distintos como em alguns momentos estudando Anatomia
e Fisiologia e em outro hora Histéria da Musica Medieval. Era um processo de se
desligar completamente da disciplina anterior e concentrar foco total para um novo
contexto de aprendizado.

Dentre as disciplinas que mais me identifiquei do nucleo pedagogico destaco
as cadeiras de Fundamentos da Educacdo e de Psicologia, fundamentais atuagéo
docente, dentre as disciplinas do Nucleo especifico destaco: Arranjo - Criagcéo e
Apreciagao Musical, Tecnologias da Informacdo e Comunicagcao Aplicadas ao
Ensino de Musica, Oficinas Ludicas, Harmonia, Percepcdo Musical e Pratica de
Montagem. Essa ultima nada mais é que um ajuntamento de todos os
conhecimentos adquiridos ao longo do processo formativo para criagdo de uma
apresentacao totalmente autoral. Melodia, Harmonia, dire¢gao de grupos, distribuigao
de naipes a serem utilizados em cada musica, todo arranjo produzido do zero.

Todavia também n&o poderia deixar de citar, para mim, a base da Licenciatura,
as Oficinas Praticas do Ensino de Musicas e os Métodos, Técnicas e Fundamentos
em Educacédo Musical. Em uma estudavamos as multiplas geragdes de educadores
musicais, e a outra era como um laboratério de experimentagao pratica, fundamental
para vencer a inseguranga, a timidez, aprender técnicas novas, consolidar
conhecimentos e principalmente aprender com a forma de lecionar do outro.

Por ultimo, o Programa Residéncia Pedagodgica (PRP) da CAPES. Uma agéao
da Politica Nacional de Formacao de Professores que visa aprimorar a formacgao
pratica de estudantes de licenciatura. Cujo objetivo € promover a imersdo de
licenciandos (geralmente do 5° ao 8° periodo) no ambiente escolar com duracao de

18 meses, articulando teoria e pratica sob orientagdo de docentes universitarios e
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preceptores da escola basica.

2.2 Experiéncias e vivéncias na Residéncia Pedagégica: O Encontro entre a
Musica e a Escola Técnica

Neste capitulo, utilizarei como referéncia a experiéncia enquanto Residente no
Instituto Federal Fluminense. O Programa se estendia a outras escolas do de
Campos dos Goytacazes, porém justamente devido as distancias ja para se deslocar
ao municipio, consegui participar do mesmo na propria instituicdo que estudava
como regente nas turmas de cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio de
Eletronica EJA Meio Ambiente.

A jornada da Educagao Profissional no Brasil € longa. Ela comega nas Escolas
de Fabricas no Século XIX, com carater assistencialista; depois a Escola de
Aprendizes de Artifices 1909 cujo “criagdo, o atendimento aos interesses dos
capitalistas era sua principal bandeira e, a ‘emancipacao humana’ e a ‘civilizagao’,
apenas como pano de fundo (!) para a concretizagcédo destas escolas” (Albuquerque,
Tavares, Melo, 2025 p.9), posteriormente as Escolas Industriais entre os anos 40 e
60 que ja se aproxima mais ao modelo que muitos de ensino técnico federal
tradicional, para ai entdo chegar nos Institutos Federais em 2008 onde consolida-se
um modelo institucional pautada na verticalizacdo do ensino, ofertando formacgao do
nivel médio a pds-graduacao, estruturada na integragdo entre ensino, pesquisa e
extensdo.

A partir dai se é concebido o conceito chave de Educacédo Politécnica,
fortalecendo a perspectiva de formagéao integral e omnilateral. A musica por sua vez
esteve |a em todas essas fases, com atividades estruturadas e sistematizadas, as
vezes por interesses especificos, mas também pelo reconhecimento do seu
potencial formativo.

A modalidade de Educacao Profissional Técnica (EPT), integra as politicas
federais criadas apos a atual legislagdo especifica para essa area. Essa tem origem
na LDB, que reserva o Capitulo Il do Titulo V a educagéao profissional (Brasil, 1996).
Com a edigao da Lei n° 11.741, de 16 de julho de 2008, a Educacéao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) passou a integrar formalmente os diferentes niveis e modalidades
da educacao brasileira. Essa legislacdo, ao modificar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), estabelece que a EPT seria oferecida por meio de: cursos

de formacéo inicial e continuada ou qualificagcdo profissional; cursos técnicos de



22

nivel médio nas formas integrada, concomitante ou subsequente ao Ensino Médio; e
cursos de graduagao e pos-graduagao voltados a EPT (Brasil, 2008).

De acordo com Vieira (2025, p.11), a docéncia na EPT possui especificidades
que demandam dos professores uma formagao ampla e complexa, adequada aos
diferentes niveis, modalidades e formas de ensino. Nesse ambito, o docente precisa
incorporar em sua atuagdo os desafios e a diversidade desse campo singular,
respondendo as suas exigéncias e a necessaria articulagdo com o mundo do
trabalho, a qual exige atencdo permanente e atualizagdo constante da relagao entre

teoria e pratica.

Seguindo essa perspectiva, & necessario que o professor da EPT
compreenda, inicialmente, a funcdo social desta modalidade educacional.
Ainda, que ele entenda os novos papéis que lhes foram atribuidos e
conceba criticamente como pode atuar profissionalmente diante das
particularidades da qual faz parte, de modo a assimilar efetivamente os
sentidos atribuidos a EPT desenvolvida nas instituicdes de ensino (Vieira,
2025, p.11).

Tratando especificamente dos IFs Pacheco (2015) afirma explicitamente que o

objetivo dos mesmos,

[...] ndo é formar um profissional para o mercado, mas sim um cidadao para
o0 mundo do trabalho, um cidaddo que tanto poderia ser um técnico quanto
um filésofo, um escritor. Significa superar o preconceito de classe de que

um trabalhador ndo pode ser um intelectual, um artista (Pacheco, 2015, p.
1).

Todavia, ha de se considerar que em um ambiente estritamente técnico a
educagao musical acaba sendo descredibilizada. Afinal, por que aprender musica
sendo que devo trabalhar com parafusos, maquinas industriais? Esse
questionamento por vezes pode acabar sendo gerado tanto por docentes do corpo
institucional advindos da atuacgéao profissional quanto por parte dos alunos.

Pacheco (2015, p. 11) que defende que um trabalhador pode e deve ser

também um intelectual ou um artista:

A musica deve ser incentivada e fazer parte da formagéo de nossos alunos,
assim como as artes plasticas, o teatro e a literatura. Novas formas de
insercdo no mundo do trabalho e novas formas de organizagao produtiva
como a economia solidaria e o cooperativismo devem ser objeto de estudo
na Rede Federal (Pacheco, 2015, p. 11).

E importante ressaltar aqui que a musica ndo é exclusiva enquanto eixo
formador dentro do ensino técnico, disciplinas como Filosofia, Sociologia entre
outras, que também fazem parte das cadeiras dos cursos citados, possuem também

tamanha importancia e papel fundamental na formagéo do aluno. Contudo, centralizo
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o tema no objeto de estudo, a musica, que entra no curriculo dentro da disciplina de
Artes, assim sendo também poderia aqui estar me referindo a artes visuais, danca,
teatro, entre outras.

A musica por sua vez, tem um grande potencial formativo que possibilita por
meio de praticas educativo-musicais contribuir para a formagéao integral do aluno e

pode ser inserida de diferentes formas no contexto de EPT.

A musica tem muitos potenciais formativos e pode ser inserida de diferentes
formas no contexto de educacdo profissional e tecnolégica, podendo
cumprir diferentes finalidades. O que vai determinar a forma como a musica
€ inserida na EPT sdo as intengdes e as concepgdes dos sujeitos
envolvidos com a insercdo da musica nesse contexto (Kandler, 2020, p.
461).

A musica nao € um passatempo ou um extra dentro das escolas técnicas, ela
essencial em uma engrenagem de uma educagao que quer formar seres humanos
concretos criticos com multiplas capacidades. A pergunta, entdo, deveria ser: se o

objetivo é a formacéo integral, por que a musica deveria ficar de fora?

2.2.1 A Musica como Ferramenta de Humanizacéao

A experiéncia no Programa de Residéncia Pedagogica da CAPES, realizada no
IFF Campus Campos Guarus, representou o marco inicial da minha transicdo de
estudante para educador no contexto da EPT. Através dela tive a oportunidade de
atuar com turmas do Ensino Médio Técnico.

Neste cenario, a disciplina de musica foi estruturada alternando aulas de
historia da musica com aulas tematicas livres, fundamentadas em métodos ativos de
educadores como Dalcroze, Kodaly e Orff (Monteiro; llari, 2012), além de
abordagens contemporaneas como o método O Passo, de Lucas Ciavatta (Ciavatta,
2017) entre outros. O objetivo n&o era a formagdo de musicos profissionais, mas a
promoc¢ao de uma educacado musical inclusiva que fizesse sentido para os alunos.

Um dos momentos mais significativos dessa trajetéria foi a elaboragdo de
arranjos didaticos para a pratica musical coletiva. Ao trabalhar com uma turma de 25
alunos, identifiquei um cenario comum na EPT: a desigualdade no acesso prévio a
cultura musical, onde apenas uma minoria possuia dominio instrumental, enquanto a
maioria nao tinha experiéncia formal. Para garantir a equidade e a participagao ativa,
utilizei o instrumental Orff (xilofones e metalofones) e instrumentos de percussao
como os boomwhackers, que permitem uma produgao sonora imediata e acessivel.

A formacdo omnilateral propde o desenvolvimento integral do sujeito,
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integrando dimensdes técnicas, culturais e sensiveis. A pratica com instrumental
Orff, realizada durante a Residéncia Pedagogica, materializa esse principio ao
mobilizar simultaneamente coordenacdo motora, escuta coletiva, criatividade e

trabalho colaborativo.

Figura 4 — Atividade musical coletiva com instrumental Orff na EPT

Fonte: Acervo pessoal (2023).

A escolha do repertério como a cangao Viva la Vida, do Coldplay, foi
estratégica para gerar engajamento, partindo do interesse dos estudantes para
introduzir novos conhecimentos, por ser uma musica reconhecivel e apreciada pelo
grupo, sua utilizagao favoreceu a identificacédo e a sensagao de pertencimento ao

processo formativo. Corroborando com Tourinho (1995) que afirma:

O estimulo ao repertério que o aluno aprecia e valoriza pode se constituir
em uma poderosa arma de interesse e motivagdo para o aprendizado de
novos conhecimentos, tornando a aula de instrumento um espago agradavel
onde as pessoas podem trazer as suas primeiras experiéncias para serem
acrescidas, nao tendo que deixa-las para aprender um repertorio
completamente novo e dissociado do anterior (Tourinho 1995, p. 237).

Essa perspectiva evidencia que a valorizagdo das referéncias culturais dos
estudantes além de ampliar o engajamento, também contribui para a constru¢ao de
um espacgo pedagdgico mais significativo, aproximando a educagdo musical da
proposta humanizadora discutida neste trabalho.

A pratica pedagdgica buscou desconstruir a ideia de que a musica é um dom
para poucos, reafirmando-a como um direito e uma linguagem ao alcance de todos.

Para ilustrar que cada contribuigdo individual € fundamental para o coletivo, utilizei
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como referéncia a cena da cerimbnia de abertura das Olimpiadas de Londres 2012,
na qual ator Rowan Atkinson, interpretando o personagem Mr. Bean, participa da
execucgao da obra Chariots of Fire (Carruagens de Fogo) ao lado de uma orquestra
sinfonica (Mr. Bean [...], 2012, 5 min 36 s). Embora sua participacdo aparente
restringir-se a repeticdo de uma unica nota ao teclado, essa nota é indispensavel
para a sustentagdo harménica da peca.

A cena foi utilizada como recurso pedagdgico para discutir que, em um
conjunto musical assim como na sala de aula, cada participante exerce uma fungao
necessaria. Essa reflexdo aproxima-se do principio da equidade apresentado por
Quirino (2025, p.4), ao evidenciar que diferentes niveis de protagonismo nao
diminuem a importancia de cada integrante no processo coletivo. Tal compreensao
reforgca a perspectiva humanizadora defendida neste estudo, ao reconhecer o valor
de cada estudante para além do desempenho técnico.

O tempo pedagdgico disponivel nem sempre favorecia experiéncias mais
aprofundadas, o que exigia adaptagbes constantes. Em alguns momentos,
percebia-se certa resisténcia inicial por parte dos estudantes, especialmente os que
compreendiam a musica como uma atividade secundaria no contexto da formagao
técnica. Apesar disso, o relato dos préprios alunos a medida que participavam de
aulas organizadas de forma distinta do modelo tradicional, nas quais ndo precisavam
ficar perfilados, por horas e mais horas sentados, os préprios alunos passaram a
relatar a experiéncia a outros colegas, despertando neles o interesse em também
integrar as atividades. “No entanto, os efeitos positivos de uma participagédo musical
ativa no desenvolvimento pessoal e social, s6 ocorrera se for, acima de tudo, uma
experiéncia agradavel e gratificante” (Hallam, 2012, p.30).

Este envolvimento evidencia que a musica pode criar espacgos formativos que
ultrapassam a dimensdo técnica, favorecendo processos de participacdo e
expressao. Kandler (2020, p.15) observa dentro do contexto do IFSC-Florianépolis 3
diferentes possibilidades formativas em seu texto investiga as diferentes como
“formacao integral, formacdo musical inicial e iniciacdo profissional” esperar que a
musica seja inserida somente com finalidades de profissionalizagédo é limitar suas

possibilidades e potenciais educativos nessas instituicdes.

[...] esperar que a musica seja inserida somente com finalidades de
profissionalizagdo é limitar suas possibilidades e potenciais educativos
nessas instituicdes. As praticas atendem a diferentes fins internos: formagao
musical e iniciagdo profissional e, ao mesmo tempo, contribuem para a
formacao integral, o bem-estar e a interagdo entre os sujeitos envolvidos
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nas praticas (Kandler, 2020, p.15).

O resultado dessa abordagem foi a transformagdo de alunos inicialmente
timidos ou descrentes de suas capacidades em participantes ativos. O impacto
social da musica na EPT manifestou-se no fortalecimento dos vinculos interpessoais
e na sensacgao de conquista coletiva ao executarem a musica completa foi palpavel e

reforcou a importancia do trabalho colaborativo.

Figura 5 — Aplicagado do método O Passo com alunos da EPT

Fonte: Acervo pessoal (2023).

A existéncia de infraestrutura adequada, como o Laboratorio de Vivéncia
Musical, foi crucial para o sucesso da atividade. De acordo com Mota (2022, p.93), é
fundamental que as instituicbes de ensino destinem recursos para a criagao de
espacgos adequados a pratica musical, incluindo tratamento acustico e aquisicao de
instrumentos de qualidade.

A vivéncia na Residéncia Pedagdgica permitiu perceber indicios do potencial
formativo da musica como eixo humanizador no contexto da EPT, especialmente ao
articular sensibilidade estética, criacao, apreciagao, trabalho colaborativo e formagao

técnica.

E, pois, o foco da EPT ter um compromisso abrangente com a formacg&o da
atual geragdo de jovens, dentro de uma perspectiva politécnica e
omnilateral, garantindo espago para uma formacao integrada, que alinhe
aos estudantes uma formacgao técnica, geral, humana, com um perfil critico
e cidadao para a sociedade, e a Arte-Musica em sua formatagcao, permite
que esse estudante amplie seu perfil criativo, diante do carater humanistico
e artistico que esta disciplina possui, dentro das atividades que possibilitam
uma construgdo coletiva e significativa de praticas artisticas a partir dos
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contextos que esses jovens estdo (Albuquerque, Tavares, Melo 2025, p.12).

Embora as experiéncias musicais tenham revelado poder formativo, ndo se
pode afirmar que sua inser¢cédo no curriculo técnico ocorra sem tensdes. A percepg¢ao
de parte dos estudantes de que atividades artisticas possuem menor relevancia
académica, evidenciou desafios concretos. Em determinados momentos, foi
necessario adaptar estratégias e reformular propostas, o que demonstra que a
musica ndo atua automaticamente como elemento humanizador, mas depende de

mediacao pedagdgica consciente e contextualizada.

2.3 Reflex6es sobre a formag¢ao académica no curso
2.3.1 Trabalho-Educacao: Fundamentos Tedricos e Didaticos Il

A disciplina Trabalho-Educagao: Fundamentos Teoricos e Didaticos Il constituiu
um pilar tedrico indispensavel, pois trouxe muitas discussdes que nao fizeram parte
do meu processo formativo na graduagdo e também abordou elementos
fundamentais que justificam a presenga das artes em curriculos tecnoldgicos.

Os assuntos estudados perpassaram o trabalho como principio educativo, a
escola unitaria de Gramsci “que refere aquela que promove a educagdo para o
trabalho manual, técnico e operacional, bem como para o trabalho intelectual”
(Nosella, 2015 apud Franga, 2024, p.5), a perspectiva da formagado omnilateral que
como explica Franga (2004, p.6) trata-se de uma concepgéao diretamente oposta a
formacgao unilateral, que empobrece e prejudica o ser humano como consequéncia
dos processos de fragmentacao, exclusdo e alienacao; e o conceito de politecnia

que segundo Saviani (2003, p.140) explica que:

Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno. Esta relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de
trabalho e tem como base determinados principios, determinados
fundamentos, que devem ser garantidos pela formagao politécnica (Saviani,
2003, p. 140).

Complementarmente, o autor explica o objetivo dessa formagéo:

Nao se trata de um trabalhador adestrado para executar com perfeigao
determinada tarefa e que se encaixe no mercado de trabalho para
desenvolver aquele tipo de habilidade. Diferentemente, trata-se de
propiciar-lhe um desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que
abarca todos os angulos da pratica produtiva na medida em que ele domina
aqueles principios que estdo na base da organizagéo da produgdo moderna
(Saviani, 2003, p. 140).

Foi a partir dessa disciplina que entendi que o trabalho ndo é apenas emprego,
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mas a categoria central para a compreensao do processo da formagdo humana.
Através das leituras, compreendi que a educacgao deve promover o desenvolvimento

integral das capacidades humanas, o que chamamos de omnilateralidade.

Afinal, a educacdo deve promover o desenvolvimento do pensamento
reflexivo, critico e criativo dos estudantes a partir de conceitos e praticas
concretas, que vao além da sua apresentagdo e que, por meio da sua
atividade, os estudantes possam nao somente compreender cientificamente
e politicamente a realidade por eles vivida, mas também intervir nela para
transforma-la (Franga, 2024, p.6).

Essa base é crucial. Se a formagao deve ser omni "de todos os lados", o aluno
nao pode ser reduzido a um "apéndice da maquina condenado ao trabalho repetitivo,
parcial e empobrecido" (Franga, 2024, p.6). A formacdo almejada visa a
emancipagao do sujeito enquanto ser social omnilateral, resultado da articulagao
entre o trabalho concreto e o ensino em uma escola de carater essencialmente

tecnolégico (Franga, 2024, p.19).

2.3.2 A Docéncia na EPT: contingéncias historicas e praticas inspiradoras

Inicialmente, ndo tinha conhecimento profundo sobre o0s conceitos
apresentados. No entanto, ao aprofundar a leitura passei a compreender de forma
mais concreta e a relacionar a experiéncia na Residéncia Pedagodgica. O estudo
percorre os marcos histéricos da EPT no Brasil, desde o "ensino de oficios" (Vieira,
2025, p.3) no periodo colonial, marcado por uma visdo assistencialista e pela
dualidade educacional entre o trabalho manual e o intelectual, até a consolidagao da
Rede Federal de EPT em 2008 um dos marcos mais significativos da historia recente
da EPT no Brasil (Brasil, 2008).

Um dos eixos centrais da disciplina € a discussao sobre os saberes docentes,
baseada majoritariamente na teoria de Maurice Tardif. De acordo com os materiais
estudados, os saberes que alicercam a pratica do professor ndo se limitam ao
dominio do conteudo técnico; eles s&o sociais, plurais, temporais e personalizados
(Vieira, 2025, p.17-20).

A pesquisa aponta que a docéncia na EPT exige a mobilizagdo de diversos
tipos de saberes: Saberes da Experiéncia; (a) produzidos no cotidiano da pratica e
na historia de vida do professor; Saberes do Conhecimento: (b) Referentes aos
conteudos disciplinares de formagao; Saberes Pedagodgicos: (c) Construidos a partir

da reflexdo sobre o "como ensinar"; (d) Saberes Tecnoldgicos, Interdisciplinares e de
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Pesquisa: Essenciais para criar ambientes de aprendizagem dinamicos e romper
com a fragmentagdo do conhecimento (Vieira, 2025, p.17-20).

Essa base teorica dialoga diretamente com a busca pela superagdo da
unilateralidade e pela politecnia, conceitos que visam superar a visao do aluno como
mero executor de tarefas para forma-lo como um cidadao capaz de compreender os
fundamentos cientificos e sociais do processo produtivo.

As principais dificuldades identificadas durante o percurso da disciplina
referem-se ao enfrentamento do dualismo histérico da educacgao brasileira. Existe
um desafio constante em desconstruir a mentalidade tecnicista que prioriza a
eficiéncia e o controle comportamental em detrimento de uma formagéo critica.

Além disso, a disciplina também discute sobre a docéncia na EPT de
profissionais vindos de bacharelados, com caréncia inicial de formacgao pedagdgica
que os capacitem para atuar na docéncia que pode ser um obstaculo na articulagao

entre a teoria e a pratica cotidiana da sala de aula (Vieira, 2025, p.8).

Cada vez mais profissionais tém sido concursados para cargos de professor
da Educagado Profissional, o que traz para dentro dos muros da escola
diversos processos de construgado de identidades docentes que tanto podem
resultar em um feliz encontro com as demandas dos alunos como incorrer
em movimentos traumaticos para os proprios individuos, escolas, alunos e
programas (Franzoi; Silva, 2014, p.54).

No caso dos licenciados, observa-se a caréncia de entendimento acerca das
discussdes e saberes relacionados ao mundo do trabalho e de suas articulacbes

com os processos educativos.

Ambos, no entanto, precisam dominar metodologias de (re)construgdo do
conhecimento, que viabilizem a integracdo das categorias da formagao
humana trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura presentes nos processos de
formacao dos estudantes do ensino médio integrado (Moura, 2012 apud
Vieira, 2025, p.8).

A disciplina leva a conclusao de que a profissionalizacdo da docéncia na EPT é
um processo continuo de reconstrucao de saberes. A atuacdo docente deve ser
personalizada, integrando espagos de investigagdo e criagao cultural no projeto
pedagdgico institucional. Em sintese, a EPT atual exige um professor que seja, ao
mesmo tempo, um pesquisador de sua propria pratica e um facilitador que promova

a socializacdo de conhecimentos sistematizados de forma reflexiva e inclusiva.

Em suma, as narrativas sobre a docéncia na EPT reforgam a ideia de que a
formacao continua dos professores e a reflexao sobre a pratica pedagogica
sd0 essenciais para superar os desafios da EPT e para a construgdo de um
ensino que prepare os estudantes para a inser¢ado no mundo do trabalho, ao
mesmo tempo que contribui para sua formagao cidada e social (Vieira,
2025, p.31).
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2.3.3 Praticas Educativas Integradoras na EPT: teorias e didaticas

Ao estudar este componente curricular, nos leva a questionar a forma
fragmentada com que, muitas vezes, o ensino € organizado. As discussoes
propostas pela disciplina apontam que o ensino pode assumir um papel articulador,
superando a fragmentag&o curricular e promovendo maior integragdo entre os
saberes. Durante os estudos, foram abordados conceitos centrais como
omnilateralidade, politecnia e escola unitaria, que sinalizam para uma formagao
humana em sua totalidade. Nessa perspectiva, Santos e Santos (2025) reforcam

que:

A formagdo humana integral que almejamos na Educacao Profissional e
Tecnoldégica € um desafio constante, e exige a superagcao de praticas
pedagdgicas conservadoras arraigadas em nossa sociedade historicamente
e a promogao de uma educagio critica e emancipatéria (Santos; Santos,
2025).

A importancia dessa disciplina para minha formacéao reside na reafirmagao da
ideia de que a Educacédo Profissional Tecnologica (EPT) ndo serve apenas para o
adestramento voltado ao mercado; pelo contrario, ela deve buscar a unido entre a
formacéo intelectual e o trabalho produtivo.

A integracado atua como um principio estruturante do curriculo, contrapondo-se
a sua fragmentagdo. Dessa forma, em uma organizagdo curricular baseada em
disciplinas, busca-se estabelecer conexdes entre elas, em vez de manté-las isoladas
e sem articulacao entre si.

Uma das principais dificuldades detectadas, e que reflete o cenario nacional da
EPT, é o "distanciamento do que se quer daquilo que se faz" (Medeiros, Alberto e
Santiago, 2020, p. 41). Moura (2024, p.3), autor do material didatico da disciplina,
aponta que é preciso progredir em diversas frentes fundamentais para que o ensino
integrado se concretize de fato, orientado por uma praxis transformadora. Entre os
desafios apontados pelas pesquisas, embora ndo seja o Unico, destaca-se a
caréncia, por parte dos profissionais envolvidos nesse processo, inclusive os
professores, do dominio tedrico-pratico dos principios que sustentam o curriculo
integrado, o que faz ser fundamental se aprofundarmos nessas questdes.

A ementa permitiu aprofundar o entendimento sobre o Ensino Médio Integrado
(EMI), que ocorre no ponto de encontro entre a ciéncia, o trabalho e a cultura.
Aprendemos que a integragéo deve acontecer em dois niveis: entre as disciplinas da

Formacgao Geral Basica (FGB) e a formagao profissional especifica. Teoricamente,
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fundamentamos que a tecnologia € uma "extensdo das capacidades humanas"
(Ramos, 2008, p.16) e que a integracédo de conhecimentos depende de uma postura
docente que conceba o processo de produgao na perspectiva da totalidade (Ramos,
2008, p.22).

A interdisciplinaridade, como método, € a reconstituicdo da totalidade pela
relacdo entre os conceitos originados a partir de distintos recortes da
realidade; isto é, dos diversos campos da ciéncia representados em
disciplinas. Isto tem como objetivo possibilitar a compreensao do significado
dos conceitos, das razdes e dos métodos pelos quais se pode conhecer o
real e apropria-lo em seu potencial para o ser humano. Contrariamente, a
abordagem empirista e mecanicista, para a qual a interdisciplinaridade nao
€ uma necessidade nem um problema, sustentou os curriculos tecnicistas
centrados na fragmentacao disciplinar e na abordagem transmissiva de
conteudos (Ramos, 2008, p.22).

2.3.4 Praticas educativas inclusivas na EPT: teorias e didaticas

O conteudo de estudo explorou a transicdo de um modelo de escola
segregadora para um paradigma de escola inclusiva, que atende ao publico-alvo da
educacado especial (deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades) e outros grupos. Para minha formagao, a disciplina foi crucial ao refletir

a respeito do aluno real, com suas subjetividades e necessidades especificas.

[...] Eu trabalho com as peculiaridades de cada um e considerando a
singularidade de todas as suas manifestagdes intelectuais, sociais, culturais,
fisicas. Trabalho com alunos de carne e osso. Nao tenho alunos ideais;
tenho, simplesmente, alunos e ndo almejo uma escola ideal, mas a escola,
tal como se apresenta, em suas infinitas formas de ser (Mantoan, 2003,
p.32).

No Brasil, apés a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988),
0 debate sobre a educagdo especial ampliou seu espago e tornou-se mais
aprofundado ao longo do tempo. A legislagéo brasileira estabelece que a Educacéo
Especial deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino,
apontando para a efetivacdo de uma politica voltada a inclusdo. Esse direito é

garantido pelos artigos 205 e 208, inciso lll, da Carta Magna:

Art. 205. A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. [...]

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

[..] I - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

Além da Constituicdo Federal de 1988, esse direito € reforgcado por outras leis,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) - Lei n® 9.394 de
1996; o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - Lei n°® 8.069/1990; a Lei
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Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) - Lei n°® 13.146/2015; e o
Plano Nacional de Educagao (PNE) - Lei n°® 13.005/2014

Destaco aqui também a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n°® 13.146/2015) representa um marco legal ao assegurar, em seu Capitulo 1V,
entre as medidas previstas, destacam-se: a institucionalizacdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nos projetos pedagdgicos; a oferta de educagao
bilingue; a adogao de praticas pedagdgicas inclusivas nos programas de formagao
inicial e continuada de professores; a disponibilizacado de profissionais de apoio,
tradutores e intérpretes de Libras; e a garantia de acessibilidade arquitetdnica,
comunicacional e pedagogica em todas as instancias do sistema educacional
(Brasil, 2015, art. 28).

No que tange a educacgao superior e a educacao profissional e tecnoldgica, o
artigo 30 da referida lei estabelece medidas especificas para os processos seletivos,
tais como: atendimento preferencial, disponibilizacdo de recursos de acessibilidade
e tecnologia assistiva, dilacdo de tempo para realizacdo de provas, adogao de
critérios de avaliagdo que considerem a singularidade linguistica do candidato com
deficiéncia e tradugdo completa dos editais em Libras (Brasil, 2015, art. 30).

Segundo Lira et al. (2024, p. 4060). Mesmo diante de bases legais, pensar a
educacao profissional inclusiva exige ir além do cumprimento de normas sobre
matriculas e oferta obrigatéria de ensino. E preciso assegurar espacos de formacao
e ambientes de aprendizagem efetivamente acessiveis a pessoas com deficiéncias
ou transtornos fisicos, auditivos, visuais ou cognitivos por meio de instalagdes
adaptadas e tecnologias assistivas. Isso inclui também a adog¢do de metodologias
diversificadas que contemplem diferentes estilos e ritmos de aprendizagem, como o
ensino pratico, abordagens multimodais e acompanhamento personalizado.

A educagado profissional inclusiva visa garantir que todas as pessoas,
independentemente de sua vocagao, aptidao, origem ou condigbes, tenham
acesso a formagao profissional e oportunidades de emprego. Isso envolve a
criagdo de ambientes educacionais e de trabalho que sejam acessiveis,
acolhedores e adaptaveis as necessidades individuais de cada aprendiz.
Assim como a qualificagéo e preparacao de profissionais da educacao aptos

a lidar com os desafios e individualidades que a educacgéo especial exige
(Lira et al., 2024, p. 4060).

A educagdo inclusiva na Educacédo Profissional e Tecnolégica (EPT) é
fundamentada no reconhecimento da diversidade humana como um valor

enriquecedor, e ndo como um problema a ser corrigido. Ela se baseia em pilares
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conceituais fundamentais bem como Igualdade, Equidade e Alteridade.
Enquanto a igualdade prevé direitos e deveres comuns, a equidade exige
tratar de forma diferente os "ndo-iguais" (Quirino, 2025, p.4) para garantir que todos

tenham as mesmas oportunidades de sucesso.

A exemplo, em um ambiente educacional, equidade pode significar fornecer
recursos adicionais a estudantes que enfrentam desafios socioecondmicos
ou que tém necessidades educacionais especiais, para que todos tenham a
chance de alcangar o mesmo nivel de sucesso. No ambiente de trabalho,
pode envolver ajustes razoaveis para funcionarios com deficiéncia ou a
implementacdo de politicas de diversidade e inclusdo. Dessa forma, a
equidade parte do pressuposto de que somos diferentes, porém nenhuma
diferenca deve traduzir-se em desigualdade. Entdo, devemos tratar de
forma diferente os “ndo-iguais”: esse é o principio da inclusdo no contexto
da diversidade (Quirino, 2025, p.4).

A alteridade complementa esse processo como O compromisso ético de
reconhecer o "outro" em sua singularidade, transformando as estruturas internas que
nos impedem de ver o diferente como plenamente humano. Seguindo Quirino (2025)

alteridade € uma pratica que:

[...] consiste em reconhecer a individualidade, em aceitar e respeitar o
direito da pessoa de ser diferente e livre para se expressar, viver e fazer
suas escolhas; é entender as angustias e dificuldades do outro e tentar
colocar-se em seu lugar. E também reconhecer que todas as diferencas
devem ser respeitadas (Quirino, 2025, p.4).

A disciplina diferencia também radicalmente os conceitos de Inclusdo e
Integracdo. Na integracao, o aluno deve se adaptar as exigéncias da escola. Na
inclusdo, € a escola que se transforma para acolher a todos, eliminando barreiras
arquitetbnicas e pedagdgicas. De acordo com Mantoan (2003, p.16), a integracao
escolar se caracteriza pela simples proximidade do ensino especial ao regular,
transferindo recursos, métodos e profissionais sem promover uma transformacéao
efetiva da escola; Ja a inclusdo escolar vai além, questionando as préprias
estruturas da educacéo especial e regular, e propde a insergao radical e sistematica
de todos os alunos, sem excecado, nas salas de aula comuns, sendo, portanto,
incompativel com o modelo integrador.

Volante, Costa e Cordeiro (2021, p.272) a partir de sua pesquisa conclui que o
aspecto mais relevante identificado, foi a percep¢cao de um descompasso entre o
que a instituicdo propde em seu discurso sobre educacgao inclusiva e a pratica

efetivamente observada por elas no cotidiano escolar.

[...] os resultados evidenciaram a percepcado de distanciamento entre o
discurso sobre educagao inclusiva presente em documentos institucionais e
a realidade na instituicdo como principal fator motivador dos achados,
mencionado pela maioria dos autores. Conclui-se que os efeitos do
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descompasso observado entre a garantia de acesso a educagédo para
estudantes PAEE e o preparo do corpo docente para o atendimento
adequado de suas necessidades educacionais € uma preocupacao
relevante aos pesquisadores da educacado especial em uma perspectiva
inclusiva, por interferir diretamente na permanéncia e no éxito dos EcD
(Volante, Costa e Cordeiro, 2021, p.272).

Além disso, persistem barreiras atitudinais e uma formagdo docente muitas
vezes inconclusa, pautada em modelos tecnicistas de transmissao de saber que nao
preparam o professor para a diversidade. Lira et al., (2024, p.4063) afirma que
torna-se imprescindivel, portanto, investir na formacgéo continuada em servigo. Pois
a fragilidade na formagdo compromete seriamente a concretizagdo do principio da
inclusdo, uma vez que sua efetivacdo acarreta custos e ajustes posteriores que
poderiam ser evitados. O professor precisa de apoio para refletir sobre sua pratica,
compreender suas crengas e tornar-se pesquisador de sua agao, aprimorando o
ensino. Assim, podera contribuir também com o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos com necessidades educacionais especiais (Lira et al., 2024, p.4063).

O aprendizado central é que a inclusao nao se limita a garantir a matricula,
mas exige assegurar a permanéncia e o éxito do estudante. Dentro desse contexto
surge outra particularidade da Rede EPT, O Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) instituido pelo Ministério da
Educacéo, por meio da Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (SETEC)
e da Secretaria de Educagao Especial (SEESP), com a finalidade de implantar
Centros de Referéncia para assegurar o acesso, a permanéncia e a conclusdo com
éxito desse publico nas instituicbes de educacdo profissional e tecnoldgica, bem

como sua insergao no mundo produtivo (Sao Paulo, 2014).

2.3.5 A disciplina Praticas Educativas na EJA-EPT: Teorias e Didaticas

Ao estudar a constituicao histérica da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil,
passei a compreender com maior profundidade um contexto no qual ja havia atuado
como docente. A disciplina promove uma analise critica sobre a constituicao
historica da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil, evidenciando a transicdo de
um modelo de campanhas emergenciais e aligeiradas para uma modalidade
centrada no direito publico subjetivo e na formacao integrada. Castro (2025, p.4)

lembra que:

De 1930 até 1985, predominaram na efetivagdo da EJA politicas e agdes
educativas pautadas no aligeiramento e na instrumentalizacdo da formacéo,
conforme as necessidades do desenvolvimento econémico dependente e
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subordinado aos paises centrais do capitalismo. Por um breve momento,
experiéncias formativas emancipatérias foram exercidas, demonstrando que
a dindmica contraditéria da sociedade gesta alternativas que se avolumam e
conseguem superar algumas permanéncias do passado. (Castro, 2025, p.4)

O autor da disciplina percorre as campanhas de alfabetizagdo apressadas da
década de 1930 até a consolidagcdo da modalidade como um direito publico
subjetivo, garantido pela Constituicdo de 1988, e pela LDB n° 9.394/1996 (Brasil,
1996, Art. 5°). O reconhecimento da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) como
direito publico subjetivo e como modalidade educativa, e também o Programa
Nacional de Educagao Profissional Integrada a Educagao Basica na Modalidade de
Educacado de Jovens e Adultos (Proeja), instituido em 2006, que tem como principio
fundante a formacgéo integrada. O que implica sua efetivagcdo como responsabilidade
das diferentes esferas do poder publico, que devem oferecé-la de forma regular,
com base em diretrizes legais, metas, avaliagdo e mecanismos para acompanhar o
seu desenvolvimento (Castro, 2025, p.7).

Segundo Castro (2025, p.7) a inclusdo da EJA no FUNDEB, em 2007,
representou um avango significativo ao assegurar financiamento publico especifico
para essa modalidade. Dessa forma, a EJA deixa de ser tratada como acao
governamental marginal e circunstancial, superando gradualmente as antigas
concepgdes assistencialistas e de supléncia que historicamente marcaram sua
oferta.

Santos et al. (2023, p.32) destacam que o Proeja representou um avango
significativo para a EJA ao superar o foco restrito a alfabetizagdo e promover a
elevacdo da escolaridade por meio da articulagdo com a educacao profissional, nas
formas integrada ou concomitante. Os autores ressaltam ainda que o programa
considera a diversidade dos sujeitos e territérios, exigindo curriculos, metodologias e
materiais didaticos adequados a essas realidades. Por fim, o Proeja recoloca a
necessidade da formacao inicial e continuada de professores, preparando-os para
atuar de forma empatica e dialégica com os estudantes da EJA, considerando a
complexidade especifica dessa modalidade de ensino.

Para Santos et al. (2023, p.13) a Educagdo de Jovens e Adultos é
compreendida entre um "direito inconcluso” e uma "excluséo silenciada",visto que
milhbées de brasileiros ainda nao concluiram a educagdo basica. Muito menos
cursos de formacao e qualificagdo profissional que ampliem o acesso a bens

culturais, cientificos e tecnolégicos. O que acarreta prejuizos significativos para os
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percursos individuais e para o desenvolvimento social, econémico, tecnoldgico e
democratico do pais.

Nas ultimas décadas, podem ser elencados avangos na ampliagdo do acesso a
educacao basica entre jovens e adultos e na reducédo do analfabetismo em funcao
ou em paralelo a tais processos. Contudo ainda ha desafios significativos a serem
enfrentados. “Apesar desse quadro negativo, o fato é que as politicas de EJA,
inclusive na forma integrada com a EPT, tém sido insuficientes e limitadas em seus
resultados [...]” (Santos et al., 2023, p.13).

O curta-metragem "Quando Retorno a Escola" (Marques, 2023) foi muito
importante também por abordar de maneira sensivel os obstaculos historicamente
impostos aos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, revelando contextos
marcados por precariedade nas condigdes de vida, acumulo de jornadas, limitacbes
no acesso as tecnologias e vivéncias de exclusdo. As dificuldades encontradas
nesse campo de atuacio perpassam a persisténcia da exclusdo e da evasao, muitas
vezes causadas pela sobreposicdo de jornadas exaustivas de trabalho com o
estudo, além da precariedade de recursos tecnoldgicos e de infraestrutura que
dificultam a permanéncia do aluno.

Conforme apresenta Santos et al. (2023, p.37) € preciso adotar uma concepgéo
de acesso que va além da matricula inicial, abrangendo também a trajetéria e a
conclusao do percurso educacional, ou seja, uma nogao de acesso que contemple
as dimensdes da universalidade e da integralidade.

Para isso, torna-se fundamental a diversificacdo da oferta da EJA, que deve
ser ampla e contemplar turnos noturnos e diurnos, regime de alternancia, articulagao
com a educacao profissional, acesso a internet, a educacéo a distancia, ao material
escolar e a bolsas de estudo. E necessario ainda que se organize por meio de busca

ativa, alcangando efetivamente a todos.

E crucial e urgente a ampliagdo do acesso a educacdo em todas as idades,
garantindo a aprendizagem ao longo da vida, de modo que o Pais
concretize a alfabetizagcdo de toda a populagdo, associada ao acesso
universal ao letramento digital de jovens e adultos trabalhadores. Nesse
sentido, é importante compreender quais sao as estratégias mais eficazes
para promover a educacao continuada na populagao idosa, assim como o
impacto do desenvolvimento da tecnologia e da inovagdo na promogéo da
educacéo nas diversas etapas da vida adulta (Santos et al., 2023, p.37).

A proposta estudada da Escola Unitaria de Gramsci surge como uma
referéncia fundamental para um ensino que equilibre a capacidade de trabalho

manual com o desenvolvimento intelectual, promovendo a autonomia moral e a
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autodisciplina intelectual.

E também, para além da escola, criar novas relagdes sociais e nova cultura,
oriundas da integragéo entre trabalho intelectual e trabalho “industrial’, entre
fazer e pensar. Essas sdo condigbes formativas necessarias para tornar a
classe trabalhadora dirigente da sociedade.

Na organizagéo do curriculo integrado voltado para a EJA, é preciso, ainda,
que se supere a rigidez do tempo escolar que submete o processo de
ensino e aprendizado a légica das séries e dos conteudos (Castro, 2025,
p.14).

Em ultima analise, a disciplina ensina que a EJA é uma educacgao de classe
que exige um "curriculo vivo", construido coletivamente para unificar os saberes
escolares aos saberes dos professores e dos alunos, garantindo ndo apenas o
acesso, mas o0 éxito e a emancipagao do trabalhador-estudante (Santos; Gomes;
Silva, 2024, p.1642).

2.3.6 Praticas educativas para a permanéncia e éxito discente na EPT: teorias e
didaticas

O estudo desse componente curricular permitiu entender que o abandono
escolar nao deve ser interpretado como uma falha individual, mas como um
fendbmeno complexo e multifacetado, que envolve questdes pessoais, sociais,
econbmicas, politicas e culturais. Para a formagcdo docente, foi essencial
compreender a distingdo entre abandono quando o aluno deixa a escola no decorrer
do ano e evasao, que caracteriza a saida definitiva do sistema (Zanin, 2025, p.18).

A autora ainda destaca que é preciso se atentar aos conceitos de “abandono
escolar’ e “evasado escolar” tém significados diferentes. “O abandono representa o
estudante que deixou a escola ao longo do ano, e a evaséao significa que o aluno
saiu da escola e nao voltou mais para o sistema no ano seguinte” (Zanin, 2025, p.3).

E importante pensar que compreender a realidade dos estudantes da EPT que
em muitas das vezes encontra dificuldade em tentar conciliar trabalho, familia e
estudo, € uma estratégia importante para organizar as agdes e praticas educativas
voltadas para a permanéncia, e por conseguinte elaborar agcdes para acolher os

estudantes na instituicao e fortalecer seu sentimento de pertencimento.

[...] fatores como dificuldades de adaptagédo a instituicdo, dificuldades de
relacionamento, bullying e pressao por bom desempenho escolar sao
elementos causadores de prejuizos ao bem-estar fisico e/ou emocional dos
estudantes.

Nesta perspectiva, as instituicbes de educacado precisam questionar quem
sdo os estudantes que ingressam em seus cursos e quais sao as suas
condi¢des de vida, para planejar e implementar praticas educativas voltadas
para atender as suas realidades (Zanin, 2025, p.18).
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Essa reflexdo dialoga diretamente com a realidade vivenciada no meu percurso
académico, onde as barreiras de deslocamento e as rotinas exaustivas testam
constantemente a resiliéncia do discente.

Instituido pelo Decreto n® 7.234/2010, o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES) representou um marco nas politicas de assisténcia estudantil ao
ampliar as condigbes de permanéncia na Rede Federal. O programa contempla
acdes nas areas de moradia, alimentacdo, transporte, saude, inclusdo digital,
cultura, esporte, creche, apoio pedagdgico, além de medidas especificas para
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades (Brasil, 2010).

O direito a permanéncia € assegurado no Art. 206° da Constituicdo Federal de
1988, que trata dos principios da educacao, da “igualdade de condigbes para o
acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988).

O aprendizado consolidado com a unidade indica que a permanéncia nao € um
resultado a ser atingido apds a evasdo, mas um processo de prevengao continuo,
que exige a escuta ativa e o diagndstico dos reais motivos que levam ao

afastamento discente, agindo antes que o abandono se concretize.

[...] o caminho para fortalecer a permanéncia estudantil esta na prevengao.
[...] as estratégias de permanéncia na EPT necessitam de planejamento,
acompanhamento e avaliagdo de todo o processo e seu resultado (Zanin
2025, p.5 grifo nosso).

A integracdo dos conhecimentos construidos nas disciplinas deste curso foi
fundamental para consolidar a percepcdo da musica como um eixo humanizador
capaz de romper com o barreiras historicas entre o ensino propedéutico e o técnico,
articulando a teoria da omnilateralidade com a pratica vivenciada no Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP).

Ao analisar a questao-problema sob a ética de autores como Ramos (2008) e
Saviani (2003), compreende-se que a formacgao integral na EPT deve deslocar o
foco do mercado para o sujeito, garantindo que o estudante ndo seja apenas um
"apéndice da maquina", mas um cidadao capaz de compreender as bases cientificas
e sociais da producdo. Essa reflexdo dialoga diretamente com as experiéncias
narradas com as turmas de Eletrénica (EJA) e Meio Ambiente, onde a utilizagcado de
arranjos didaticos inclusivos e métodos ativos, permitiu que a sensibilidade estética

e o trabalho intelectual fossem valorizados em pé de igualdade com a técnica,
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comprovando que o trabalhador pode e deve ser também um artista.

Entretanto, a analise critica do contexto educacional investigado revela um
persistente descompasso entre o discurso institucional de inclusao e a realidade de
exclusao silenciada. Minha contribuicdo para o enfrentamento da fragmentagao
curricular e para a efetivagdo da musica como eixo humanizador na EPT, se dara na
articulagdo entre a pratica docente reflexiva, o acolhimento dos estudantes em suas
lutas pela permanéncia, o compartiihamento de conhecimentos com os pares e a
produg¢do de materiais pedagodgicos que apoiem outros educadores. Um
engajamento que se soma a tantos outros que, diariamente, lutam por uma
educacao que nio separe o pensar do fazer, a técnica da criatividade, o trabalho da

cultura.

Assim é preciso que os professores de Arte-Musica, defendam e atuem
para um reconhecimento do curriculo integrado ao lado da importancia que
a Musica possui e se alinha, dentro da proposta de educagao politécnica e
omnilateral, perante uma formacéo integral do estudante, dentro do conjunto
de agdes de ensino, pesquisa e extensdo, com professores resistentes e
conscientes de suas praticas pedagodgicas para uma formacao critica, geral
e cidada dos nossos estudantes (Albuquerque, Tavares, Melo 2025, p.12).

Todavia é imprescindivel fortalecer as agdes de assisténcia estudantil (PNAES)
e o0 apoio do NAPNE, garantindo que as atividades culturais e pedagdgicas sejam
acessiveis e acolhedoras, combatendo a evasao por meio do fortalecimento do
sentimento de pertencimento. Dessa forma, a atuagdo docente deve ser
continuamente reconstruida como uma praxis transformadora que promova a

emancipacgao e o éxito de todos os estudantes.

2.4 A Pratica Docente em Musica na EPT

A insercdo e a pratica da musica na docéncia voltada para o Ensino
Profissional e Tecnolégico (EPT) implica em uma importante e fundamental
mudanga de paradigma para transicdo de um ensino meramente técnico e voltado
para o mercado para uma formagdo humana integral e omnilateral. Essa
implantagdo impacta de forma profunda a pratica educativa, transformando-a para
um processo complexo de mediagdo humanizadora, desenvolvimento cognitivo e
integracao social.

As atividades musicais também precisam ser planejadas, de forma a
estabelecerem relagcbes com a EPT e seus principios, no curriculo dos
cursos profissionalizantes, bem como ser integradas as demais areas do
conhecimento, tendo como objetivo desenvolver projetos que integrem
musica, trabalho e sociedade (Mota, 2022, p.99).
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“A musica é uma for¢ga muito poderosa na vida das pessoas” (Hallam, 2012,
p.34). O poder transformador dessa arte vai muito além do entretenimento, ela opera
em multiplos pontos de transformacéo, seja social, cultural, individual, coletiva,
fisica, emocional, ela potencializa relagdes interpessoais saudaveis, a integracao,
disciplina, a resiliéncia, pode tornar o ambiente mais receptivo, calmo e aumentar
significativamente a concentracdo dos alunos durante atividades teodricas, entre
muitos outros aspectos. A pratica musical melhora a percepg¢ao auditiva e a
consciéncia fonémica, contribui diretamente para o desenvolvimento da leitura e a
capacidade de recordar palavras. Tem impacto no desenvolvimento intelectual e
cognitivo, aprimora o raciocinio espacial.

Fala e musica partiiham uma série de sistemas de processamento.
Experiéncias musicais que desenvolvam a percepgado auditiva podem,
portanto, melhorar a codificag&o inicial do som linguistico feita pelo cérebro.
Criangas com curtos periodos de formagédo musical evidenciaram melhorias
em competéncias de percepg¢do auditiva, quando comparadas com outras
sem essa formagdo. [...] Aprender a ler musica parece refletir-se numa
melhoria da consciéncia fonémica, o que contribui para o desenvolvimento
de competéncias de literacia, enquanto que aprender a tocar um
instrumento aumenta as regides temporais cranianas do lado esquerdo do
cérebro, aumentando a capacidade de recordar palavras. Também ha
evidéncias de que criangas com dificuldades de compreensao ao nivel da
leitura melhoram na sequéncia de uma formacéo ritmica que inclui bater um
ritmo, com pés e palmas, e cantar, seguindo uma notagéo simples (Hallam,
2012, p.29).

A musica atua como uma ferramenta poderosa na construgdo do "eu", o
desenvolvimento da identidade especialmente a fase da adolescéncia, a musica
serve como uma base de apoio para a formag¢ao e um meio de expressao pessoal.
Hallam (2012, p.30) aponta que “o tipo de musica que ouvem é um contributo
importante para o desenvolvimento da sua identidade e é visto como uma base de
apoio quando os jovens se sentem perturbados ou solitarios”.

A pratica musical em grupo € um catalisador de competéncias sociais, ao
facilitar processos de uma melhor integragédo entre os alunos, por vezes timidos,
com comportamentos reservados, acanhados ou calados. A participagdo em grupos
musicais promove amizades com pessoas afins e desenvolve um vasto leque de
competéncias interpessoais.

A vivéncia musical ajuda o individuo no processo de aprender a aprender, o
estudante desenvolve estratégias de planejamento, avaliagao da pratica e reflexao
sobre seu proprio desempenho contribuindo para auto regulagao, foco e disciplina

que pode ser transferida para outras areas da vida. Tocar um instrumento promove
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um sentimento de conquista, aumentando a autoconfianca e a persisténcia na
superacao de frustragdes. Mota (2022, p.91), defende que com a formalizagdo do
ensino de musica, nos aproximarmos de uma educacado omnilateral, que busca
atingir ao processo de liberacdo de emocgdes reprimidas, traumas ou tensdes
acumuladas, resultando em alivio emocional como o ponto maximo de efetivacdo do

processo educativo.

Importante afirmar que a educacdo estética, na EPT, contribui para o
fortalecimento de uma educacdo para a formagdo humana plena e a
insercdo da musica no curriculo promovera uma educagdo publica em
niveis mais elevados de transformagdo e libertagdo do pensamento
alienador do regime capitalista (Mota, 2022, p.89).

A pratica na docéncia também pode contribuir para o desenvolvimento da
sensibilidade estética e criativa dos alunos, “especialmente quando a atividade
musical em si é criativa, por exemplo, a improvisagao” (Hallam, 2012, p.30). Muito
importantes em dias atuais, onde as tecnologias como a inteligéncia artificial tem
substituido atividades humanas basicas, até mesmo como a capacidade de criar,
desenvolver uma nova ideia, ou uma solugao para um desafio.

Pelos pressupostos, afirma-se a ideia de que a pratica musical na docéncia
para o Ensino Profissional e Tecnologico (EPT) deve ser vista como uma forca
poderosa capaz de promover o desenvolvimento intelectual, social e pessoal de
forma integrada e permanente. Pois ela contribui para que o docente trabalhe o ser
humano em sua totalidade (intelectual, fisica e afetiva), superando a divisdo entre o
trabalho manual e o trabalho intelectual, transformando a sala de aula em um
espaco de promogao a cultura, de emancipacao intelectual para os estudantes,
oposta a alienacdo, o ver o outro, a si mesmo e ao mundo de maneira critica,
humanizadora e consciente, um espago de enxergar o outro como um ser humano
pleno, e ndo somente como um aluno. Bem como o conceito de alteridade discutido
neste trabalho por Quirino, (2025, p.4). “Além de contribuir de forma secundaria para
o bem-estar, o entretenimento e a permanéncia e éxito dos alunos” (Mota, 2022,
p.99).
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3 CONSIDERAGOES FINAIS

Retomando a questdo que orientou este estudo, se, em um curriculo
predominantemente técnico, a musica pode atuar como eixo humanizador na
promocao da formacgao integral e omnilateral prevista na legislagcdo da Educacao
Profissional e Tecnoldgica. As reflexdes desenvolvidas ao longo deste trabalho
indicam que essa possibilidade se sustenta teoricamente, mas também se confirma
na experiéncia vivenciada no Instituto Federal Fluminense Campus Campos Guarus.

O percurso formativo proporcionado por esta especializagdo produziu
resultados que vdo muito além da pergunta inicial. A principal conclusdo a que
chego, apds as reflexdes desenvolvidas ao longo deste trabalho, é a confirmagao de
que a musica pode sim atuar como eixo humanizador na Educacao Profissional e
Tecnoldgica, desde que inserida com intencionalidade pedagdgica e compromisso
com a formagao omnilateral. N&o se trata de uma relagdo automatica, mas de uma
construcdo que exige do docente clareza teorica, sensibilidade para acolher as
realidades dos estudantes e disposicao para integrar saberes aparentemente
distantes, como os da técnica e os da arte.

O processo de escritura do memorial de formacao foi, nesse sentido, uma
experiéncia tado importante quanto qualquer disciplina cursada, pois ao vivenciar a
pratica no IFF Guarus, as discussdes teodricas comegaram a ganhar significado
quando confrontadas com os desafios reais da sala de aula. Permitem olhar para a
propria pratica com olhos criticos e bem fundamentados. Aprendi que a reflexao
cuidadosa sobre a experiéncia é fonte de aperfeicoamento profissional e que o
professor que nao registra e reflete sobre o que faz, perde a oportunidade de se
apropriar verdadeiramente do sentido do seu trabalho (Lira et al., 2024, p.4063).

Atualmente nao trabalho diretamente na EPT, contudo, pretendo consolidar
praticas que integrem musica e técnica de forma significativa, partindo sempre dos
repertorios e realidades dos estudantes. Me aprimorar no acolhimento aos
estudantes, especialmente, utilizando a musica como estratégia de fortalecimento de
vinculos e pertencimento, contribuindo para a permanéncia e o éxito.

Por fim as reflexdes desenvolvidas sdo ponto de partida para uma atuacao
docente comprometida com a construcdo de uma Educacdo Profissional e
Tecnoldgica que, recusando a separagao entre o pensar e o fazer, a técnica e a
sensibilidade, o trabalho e a cultura, afirme o direito de todos a uma formacgao

verdadeiramente integral e humana. Como possibilidade de continuidade,
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destaca-se a importancia de ampliar o debate por meio de investigagbes que

envolvam outros contextos da EPT, para além do relato de experiéncia.
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