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CURRICULO INTEGRADO E INTERDISCIPLINARIDADE COM FOCO NA
MATEMATICA EM UMA ESCOLA ESTADUAL DE EDUCAGAO
PROFISSIONAL EM CARIRIACU-CE

RESUMO

Este estudo investiga a integracdo curricular e a interdisciplinaridade na Escola Estadual de
Educacao Profissional Paulo Barbosa Leite, em Caririacu-CE. O objetivo é compreender a
concepcao de curriculo integrado adotado pela instituicdo e suas estratégias para construir
préticas interdisciplinares voltadas para a integralidade do ensino e a preparacdo dos estudantes
para os desafios da sociedade contemporanea. A pesquisa, de abordagem qualitativa, exploratéria
e descritiva, foi realizada atraves de pesquisa documental indireta. Motivada pela minha trajetoria
académica enquanto discente do curso de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT) e como professora licenciada com habilitacdo em Matematica e Ciéncias do Ensino
Fundamental e ter atuado como coordenadora escolar na Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT), quando constatei inquietacGes relacionadas a integracdo curricular no ensino médio
técnico. Para tanto, foram analisados o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a Matriz dos
Componentes Curriculares (MCC), o Plano de Curso da disciplina de Matematica 2025 e um
Projeto interdisciplinar, com foco no Curso Técnico em Agropecuaria e na disciplina de
Matematica. A principio, a escolha do curso se deu pela evidente preocupacdo da gestdo escolar
em relacdo a baixa procura e a elevada evasdo no Curso de Agropecudria, mas, principalmente,
pelo interesse da pesquisadora e a afinidade do curso com a sua area de formacao inicial. A
Matematica foi selecionada como disciplina foco da pesquisa por ser fundamental e oferecer
amplas possibilidades de dialogo interdisciplinar, inclusive com as areas técnicas e possuir uma
extensa carga horaria, possibilitando mais compartilhamento e interacdo. A pesquisa revelou que
apesar da integracdo de saberes e a interdisciplinaridade ndo estarem presentes em todos os
documentos analisados, ha evidéncias que o potencial de integracdo existe e se manifesta em
iniciativas pontuais, ou seja, mesmo com as lacunas documentais, a escola abriga o desejo de
realizar praticas inovadoras, impulsionada pela criatividade e pelo engajamento de professores.
Como Produto Educacional, desenvolveu-se uma Cartilha Pedagdgica para promover praticas
interdisciplinares, com foco na aplicacdo da Matematica em diversos contextos. A referida
proposta foi avaliada e validada pelos docentes da escola pesquisada. Espera-se que este estudo
tenha contribuido para o avango do conhecimento sobre integracdo curricular e a
interdisciplinaridade na EPT, oferecendo novas perspectivas.

Palavras-chave: Matematica; Saberes integrados; Educacéo Profissional e Tecnoldgica - EPT.



INTEGRATED CURRICULUM AND INTERDISCIPLINARITY WITH A FOCUS ON
MATHEMATICS IN ASTATE VOCATIONAL SCHOOL IN CARIRIACU, CEARA,
BRAZIL

ABSTRACT

This study investigates curricular integration and interdisciplinarity at the Paulo Barbosa Leite
State School of Vocational Education in Caririagu, Ceara. The objective is to understand the
institution's integrated curriculum concept and its strategies for developing interdisciplinary
practices focused on comprehensive teaching and preparing students for the challenges of
contemporary society. The research, which uses a qualitative, exploratory, and descriptive
approach, was conducted through indirect documentary research. Motivated by my academic
trajectory as a student in the Master's program in Vocational and Technological Education
(PROFEPT) and as a licensed teacher with qualifications in Mathematics and Science for
Elementary Education, and having served as a school coordinator in Vocational and
Technological Education (EPT), I identified concerns regarding curricular integration in technical
secondary education. To this end, the Political Pedagogical Project (PPP), the Curricular
Component Matrix (MCC), the Mathematics 2025 Course Plan, and an interdisciplinary project
focusing on the Agricultural Technical Course and Mathematics were analyzed. Initially, the
course was chosen due to the school administration's evident concern regarding the low demand
and high dropout rates in the Agricultural Course, but mainly due to the researcher's interest and
the course's affinity with her initial training area. Mathematics was selected as the focus subject
for the research because it is fundamental and offers ample opportunities for interdisciplinary
dialogue, including with technical areas. It also has a large workload, enabling greater sharing
and interaction. The research revealed that although knowledge integration and interdisciplinarity
were not present in all the documents analyzed, there is evidence that the potential for integration
exists and manifests itself in specific initiatives. That is, despite the documentary gaps, the school
harbors a desire to implement innovative practices, driven by the creativity and engagement of
teachers. As an educational product, a pedagogical primer was developed to promote
interdisciplinary practices, focusing on the application of mathematics in various contexts. This
proposal was evaluated and validated by teachers at the school under study. It is hoped that this
study contributed to the advancement of knowledge about -curricular integration and
interdisciplinarity in EPT, offering new perspectives.

Keywords: Mathematics; Integrated knowlwdge; Professional and Technological Education —
EPT.
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1 INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 5.692/71, que fixou diretrizes e
bases para o ensino de 1° e 2° grau, hoje reconhecidos como ensino fundamental e médio,
promulgada pelo regime militar, alterou a organizacdo do ensino no Brasil, especificamente
tornando a obrigatoriedade do ensino profissionalizante para o ensino de 2° grau, com a intencao
de desenvolver uma nova fase da industrializacdo subalterna que exigia a formagdo técnica
média qualificada e consequentemente promoveria a insercdo desses jovens no mercado de
trabalho (Vieira; Souza Junior, 2026). Estes aspectos historicos e legais dessa reforma
educacional em nivel secundario, felizmente ndo ganharam plena efetivacéo, reafirmada através
da Lei n° 7.044/1982 (Brasil, 1982), conforme Kuenzer (2007, p. 30) “[...] a organizag¢do do
Ensino Médio ao projeto dos ja incluidos nos beneficios da producdo e do consumo de bens
materiais e culturais: entrar na Universidade”.

Em decorréncia das mudancas globais e do desenvolvimento econdmico do pais, tem
crescido a necessidade de uma resposta rapida as demandas do mercado por méo de obra. Nesse
contexto, o Estado brasileiro tem buscado reformular o sistema educacional para acompanhar a
urgéncia da expansdo do conhecimento técnico e superior em diversas areas, conforme
estabelecido pelo Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004 (Brasil, 2004). O projeto de educacéo
profissional tem se articulado com a educacdo escolar, buscando promover a efetiva integracao
nos processos sociais e produtivos e a continuidade dos estudos, conforme previsto no artigo 39
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96), que assim prescreve: “A
educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.” (Brasil,
1996). Esta articulagdo também estd prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que definem principios, fundamentos
e procedimentos que orientam a organizacdo e o desenvolvimento dessa modalidade de ensino,
apresentando como diretrizes basicas: integracdo com a formacéo geral; flexibilidade curricular;
formacdo por competéncias; articulagdo com o mundo do trabalho; diversificacdo de itinerarios
formativos, qualificacdo e certificagéo profissional (Brasil, 2012).

Porém, no que se relaciona a questdo da integracdo entre a formacdo geral e a

profissional, bem como a flexibilizac&o curricular, sabemos das dificuldades que ainda se impde
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aos professores e as escolas. Dificuldades estas relacionadas a formacéo inicial e continuada dos
professores e aos desafios da escola em colocar em pratica uma proposta de curriculo integrado.
Com relacdo a interdisciplinaridade, muitas vezes as agdes se resumem a realizacdo de projetos
esporadicos, considerando-a como apenas mais uma estratégia pedagogica.

Minha imerséo e experiéncia profissional na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
foram essenciais para o despertar desta pesquisa. Apos concluir o ensino técnico em Patologia
Clinica, e diante das novas possibilidades de acesso ao ensino superior, direcionei-me a
licenciatura em Ciéncias (bioldgicas), percebendo a conexdo com minha formac&o inicial. Minha
trajetoria como professora da rede publica, atuando com Matemaética e Ciéncias no ensino
fundamental, e posteriormente como professora formadora e coordenadora escolar em uma
instituicdo profissionalizante, proporcionou-me um olhar aprofundado e critico sobre as
particularidades e os desafios da EPT. Foi a partir das inquietacdes e das dificuldades observadas
nessa modalidade de ensino que nasceu o desejo para 0 avango académico, culminando na
oportunidade de desenvolver esta investigacdo cientifica ao ingressar no ProfEPT.

A educacdo escolar tem sido constantemente desafiada a repensar suas finalidades,
métodos e conteldos diante das transformacdes sociais, econdémicas e tecnoldgicas que marcam a
contemporaneidade. Nesse contexto, ganha destaque a busca por préaticas pedagogicas que
superem a fragmentag@o do conhecimento e promovam uma formag&o integral dos estudantes. O
curriculo integrado numa perspectiva interdisciplinar surge como um caminho para a construcéo
de uma escola mais conectada com a realidade dos educandos e com as demandas do mundo do
trabalho, urgéncia entre os diferentes componentes curriculares e a construcdo de saberes
significativos e contextualizados. No entanto, transformar tais diretrizes em praticas efetivas
depende de como as institui¢cbes escolares interpretam e operacionalizam essas concepcoes em
seus projetos pedagogicos e no cotidiano das salas de aula.

O professor comprometido com a realidade social e cultural do seu contexto profissional
pode promover mudancas importantes no &mbito do seu fazer pedagodgico. Era inicio dos anos 90
quando iniciara a minha trajetdria como professora primaria e refletia “isoladamente” sobre como
ensinar ciéncias e matematica na 32 e 42 série, de forma a superar o esfacelamento curricular
(separacao das disciplinas) e criar um contexto estimulante para que chegassem para aquelas
criangas da zona rural ensinamentos mais integradores e contextualizados com a realidade delas.

A verdade é que muitas vezes a escola e até mesmo a universidade, que tratam do fazer docente,
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ndo “aclaram” estas questdes consideraveis para a melhoria do ensino e da aprendizagem, ficando
para o professor o desafio de aprender a fazer educacéo, fazendo. A pratica pedagdgica engajada
e transformadora, ancorada na fundamentacéo tedrica que reconhece o educando como sujeito
ativo de seu aprendizado, encontra eco nas palavras de Freire (1987, p. 39), que defende:
"Ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo."

Diante do exposto, surge a seguinte problematica: O curriculo da EEEP Paulo Barbosa
Leite € integrado numa perspectiva interdisciplinar, visando a formacéao integral do aluno? No
ambito da EPT essas propostas assumem papel ainda mais estratégico, uma vez que a
interdisciplinaridade, ao articular a formacéo geral e a formac&o técnica, especialmente no curso
técnico em Agropecuaria, constitui um principio fundamental para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas significativas diante das demandas do mundo do trabalho e da complexidade dos
saberes que envolve o campo, tornando essencial a articulagdo entre os conhecimentos
cientificos, técnicos e culturais.

A partir desta problematica, a pesquisa apresenta como objetivo geral analisar se a EEEP
Paulo Barbosa Leite possui um curriculo integrado a partir de uma perspectiva interdisciplinar, de
modo a favorecer o dialogo entre as disciplinas e préaticas docentes integradas. Como objetivos
especificos, buscamos:

Discutir a influéncia de alguns paradigmas e da interdisciplinaridade nas praticas
docentes;

Apresentar uma breve abordagem sobre curriculo escolar e curriculo integrado, com
énfase na interdisciplinaridade, apontando a Matematica como disciplina integradora na EPT;

Discutir o curriculo integrado, a interdisciplinaridade e a aprendizagem significativa como
eixo integrador para uma educacéo transformadora;

Analisar o curriculo, o PPP e outros documentos da escola, verificando se ha uma
proposta de integragdo curricular pautada na interdisciplinaridade, no Ensino Médio Integrado ao
Curso Técnico em Agropecuaria;

Propor acles de integracdo curricular da Matematica com disciplinas técnicas e da base
comum, para a promocao de praticas interdisciplinares que estimulem a interacdo e a cooperagao
entre os docentes das diferentes areas do conhecimento.

Esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa, exploratoria e descritiva, desenvolvida
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através de revisao bibliogréfica e anélise documental indireta de materiais pedag6gicos como o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a matriz curricular e outros documentos didatico-
pedagdgicos; como agendas de formacdo continuada, planejamentos, aulas de campo, cartazes,
imagens fotogréaficas e videos, entre outros.

Entre diversas reflexdes sobre a EPT, interessa compreender quais sdo os fatores que
impedem uma relacdo de proximidade e integracdo entre 0s conhecimentos técnicos e
propedéuticos propostos para 0 ensino médio técnico profissionalizante; e, sobretudo, analisar a
proposta curricular defendida institucionalmente.

A proposta do ensino médio integrado, tal como orientada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, visa a formacao integral dos
estudantes por meio da articulacdo entre a formacdo geral e a formacao técnica e profissional.
Essa articulacdo, no entanto, demanda uma reconfiguragdo dos modos de organizacdo do
conhecimento escolar, exigindo a superacdo da légica disciplinar fragmentada em favor de acdes
curriculares e didatico-pedagogicas interdisciplinares.

Porém, como sabemos, em muitas situacfes, a estrutura escolar e o planejamento
curricular fragmentado contribuem para uma interacdo limitada entre professores de diferentes
areas. Nas escolas técnicas, essa divisdo pode ser ainda mais pronunciada, com professores
técnicos focados em disciplinas praticas e professores licenciados em disciplinas tedricas.

Desenvolver um estudo sobre curriculo integrado a partir da interdisciplinaridade na
EEEP Paulo Barbosa Leite, considerando a Matematica como disciplina integradora é uma forma
de propor solugdes voltadas para uma maior interacdo, capaz de fortalecer as praticas
pedagOgicas docentes e fazer a diferenca na percepcdo dos estudantes em relacdo as
particularidades dessa modalidade de ensino. Esse impacto ndo se limita ao curso de
Agropecudria, foco desta pesquisa, mas pode se estender a todos os cursos oferecidos pela escola
PBL, bem como para outras escolas profissionalizantes ou mesmo de ensino regular.

Cabe destacar ainda que a expansdo da educacdo em escolas técnicas de ensino médio
profissionalizante ocorreu devido a demanda por cursos de carga horéria reduzida, que
possibilitam, concomitantemente, o0 acesso ao nivel médio de ensino. O grande investimento em
escolas técnicas profissionalizantes pode ser exemplificado pelo caso do estado do Ceara, onde a
Secretaria Estadual da Educacdo (SEDUC) promove desde 2008, experiéncias educativas que

integram o ensino médio propedéutico e a educacao profissional. A SEDUC, através dos registros
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de Identidade Organizacional destaca nos seus objetivos e competéncias a importancia de
promover o desenvolvimento conjunto entre trabalho, ciéncia e tecnologia. Atualmente, a rede
estadual de ensino conta com um total de 133 (cento e trinta e trés) escolas com cursos de
educacdo profissional e tecnoldgica integrados ao ensino médio.

Ao ingressar no Mestrado Profissional do Programa Federal de Educacdo Profissional e
Tecnologico — ProfEPT, a busca por respostas as minhas inquietacGes sobre a integracédo
curricular e a interacdo do fazer pedagogico entre professores que lecionam disciplinas da base
técnica e propedéutica se tornou uma questdo viavel; tanto pela jornada académica proposta pelo
programa de p6s graduacdo sobre a tematica, e a realidade da EPT no Brasil e no mundo; quanto
pela crescente implantacdo de escolas profissionalizantes no estado do Ceara, representando a
necessidade de reconhecermos a integracdo curricular, a partir da matematica, como
imprescindivel para o efetivo desenvolvimento desta modalidade de ensino; e, sobretudo; apontar
a interdisciplinaridade como elemento basilar que fundamenta este processo.

Considerando-se 0s objetivos propostos e a ideia geral da pesquisa, selecionamos a EEEP
Paulo Barbosa Leite - PBL, localizada em Caririagu-CE, na regido do Cariri cearense, que € uma
instituicdo de ensino profissionalizante de abrangéncia da 19 Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 19) responsavel pelas politicas publicas educacionais da
SEDUC, no éambito regional. A Superintendéncia Escolar/CREDE 19, que acompanha
oficialmente as acBes pedagdgicas junto as escolas desta jurisdi¢do intermediou na sugestdo e
articulacdo junto ao nucleo gestor da EEEP escolhida, que aceitou participar prontamente desta
pesquisa. Ap0s a realizacdo de todo o levantamento, organizacdo e analise dos dados, através da
pesquisa bibliografica, da analise documental e das visitas a escola, esta dissertacdo esta
estruturada basicamente em sete sec@es, sendo elas:

Secdo 1 — Introducéo;

Secdo 2 - Metodologia - secdo dedicada a apresentacdo dos meios, estratégias e
instrumentos utilizados para viabilizar a pesquisa; caracterizacdo e apresentacdo das categorias de
anélise;

Secdo 3 - O paradigma tecnicista e a proposta de educacédo integradora - onde buscamos
refletir sobre a amplitude e alcance do tecnicismo, bem como a critica a este modelo e o
surgimento das ideias de educacdo integradora; uma breve abordagem sobre formagédo docente

inicial foi também apresentada;
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Secdo 4 - Curriculo integrado, interdisciplinaridade e a Mateméatica como disciplina
integradora na EPT - nesta secdo, buscamos apresentar os pontos de conexao e a relagéo entre a
interdisciplinaridade e o curriculo integrado, destacando a Matematica como disciplina estratégia
neste processo.

Secdo 5 - Curriculo integrado, interdisciplinaridade e aprendizagem significativa na EPT -
nesta secdo, aléem de mantermos o foco da discussdo na questdo da interdisciplinaridade e do
curriculo integrado, buscamos relacionar estes conceitos a ideia de aprendizagem significativa,
como uma forma de construirmos conhecimentos Uteis aos docentes que atuam nas escolas
profissionalizantes.

Secdo 6 - Discussdo e resultados finais - nesta parte conclusiva, buscamos sintetizar os
resultados da pesquisa, promovendo uma analise integradora entre os dados obtidos na pesquisa
tedrica (bibliogréfica), na etapa documental e as informacGes coletadas in loco na escola.

Secdo 7 — Consideracdes finais.
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2 METODOLOGIA

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, de natureza documental indireta e
carater descritivo-analitico. Buscou compreender como a integracdo curricular e a
interdisciplinaridade sdo concebidas e operacionalizadas nos documentos institucionais de uma
escola da rede de educacdo profissional do Ceard. A escolha por uma metodologia qualitativa
justifica-se pelo interesse em compreender, diretrizes e concepgdes expressas em documentos
oficiais, os quais configuram material simbdlico e normativo relevante para o estudo do curriculo
no contexto da educacdo profissional.

Além de qualitativa e documental, podemos caracterizar a presente pesquisa como
descritiva, ao passo que teve como objetivo analisar um problema proposto descrevendo suas
caracteristicas e relacdes existentes entre variaveis. Outro ponto importante € que as pesquisas
descritivas ndo buscam manipular variaveis ou estabelecer relagcdes causais complexas; elas se
limitam a descrever e interpretar os dados coletados. Para Lakatos e Marconi (2003), essa
abordagem ¢é ideal para identificar padrbes ou tendéncias, sendo essencial para o
desenvolvimento de diagndsticos e para o planejamento de agfes baseadas na realidade
observada.

Para além do seu carater documental, esta pesquisa foi desenvolvida com aporte
bibliogréafico de fontes diversas (artigos cientificos, livros, monografias, dissertacdes e teses),
assim como afirmam Lakatos e Marconi (2003) a pesquisa bibliografica é base para qualquer
pesquisa, pois ela fornece subsidios para a fundamentacdo tedrica e metodoldgica do estudo,
situando o pesquisador no contexto do conhecimento ja produzido. Para Severino (2007) a
pesquisa bibliografica é imprescindivel para a elaboracdo do referencial teérico, ao passo que
permite ao pesquisador compreender a evolucdo do conhecimento sobre o tema e posicionar-se
criticamente em relacdo as contribuicdes ja existentes.

A obtengdo de dados junto a unidade escolar pesquisada ocorreu por meio de analise
documental e obtengdo de dados dos professores através de Formulario, preenchido pela
pesquisadora junto a secretaria escolar, que gerencia 0s documentos pessoais e de representagdo
didatico-pedagdgica, através da coleta de dados gerais como o historico académico, formacéao
continuada, entre outras informagGes. O intuito era captar dados que expressassem a soma de
valores no contexto coletivo, o0 histérico académico e o comprometimento do grupo com a sua

evolugdo formativa; bem como a captacdo de registros sobre praticas interdisciplinares no
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exercicio das suas fungdes didatico-pedagdgicas expressa nos documentos, nos espacos de sala de
aula ou em qualquer outra dependéncia escolar.

A investigacdo também ocorreu através da andlise de documentos institucionais
produzidos pela escola, entre os quais se destacam: o Projeto Politico Pedagogico (PPP), as
matrizes curriculares dos cursos ofertado; com destaque para o curso de Agropecuaria, os planos
de ensino de disciplinas e outros materiais normativos ou orientadores da pratica pedagogica. A
selecdo desses documentos considerou a sua centralidade na definicdo das diretrizes
educacionais, dos principios pedagogicos e das formas de organizacao do curriculo.

Na analise documental, foram examinados documentos basilares, tais como:

Politico Pedagdgico (PPP): este documento da escola apresenta as diretrizes educacionais e
pedagdgicas da instituicdo. A andlise do PPP foi importante para a obtencdo da visdo institucional
sobre a integracgdo curricular e a interdisciplinaridade.

Matriz de Componentes Curriculares/Série (MCC): esse documento apresenta a organizacao das
disciplinas ao longo dos cursos, incluindo as inter-relagGes entre elas. A analise dos componentes
curriculares é organizada por série (12, 22 e 3%), permitindo identificar como as disciplinas estdo
articuladas para promover a interdisciplinaridade.

Plano de Curso de Matemdtica (PCM): este documento estd descrito por série
(18, 22 e 32), apresentando autoria de trés professores da referida disciplina. A anélise focou em
como os professores concebem a aplicacdo da Matematica no contexto da EPT, buscando
evidéncias de projetos ou atividades que promovam a interdisciplinaridade e a contextualizacéo
dos saberes entre as bases curriculares técnica e propedéutica.

Outros documentos Uteis aos objetivos desta pesquisa, como: fichas individuais dos professores,
projetos interdisciplinares, registros fotograficos ou graficos, agendas pedagogicas, também
foram analisados e considerados importantes na contribuicdo deste processo.

A andlise documental foi conduzida com base na técnica de Analise de Contelido proposta
por Bardin (2011), em suas etapas de pré-analise, exploracdo do material e interpretagdo dos
resultados. Para isso, as categorias analiticas derivadas do referencial tedrico da pesquisa, foram
definidas com destaque para os seguintes eixos: concep¢do de curriculo, interdisciplinaridade,
integracdo curricular, principios pedagogicos orientadores e organizacdo do conhecimento e das
disciplinas, como apresentado no Quadro 1. Essas categorias permitiram examinar de maneira

sistematica esses documentos, assegurando uma analise mais precisa do tema proposto.
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Quadro 1 - Categorias de Analise documental.

Categoria de analise Descricao
Interdisciplinaridade

Mencdes a articulagdo entre disciplinas e saberes.
Integracéo Curricular

Estratégias ou propostas de articulagdo entre teoria,
pratica e areas.
Forma de estruturacao das areas de conhecimento no
curso.
Valores, metodologias e concepcdes pedagogicas
presentes nos documentos.
Entendimento expresso sobre o papel do curriculo, sua
funcao e estrutura.

Organizacdo do Conhecimento
e das Disciplinas

Principios Pedagogicos

Orientadores

Concepcdo de Curriculo

Fonte: Elaboragdo propria, baseada nos referenciais tedricos da pesquisa.

Definidas as categorias de analise, a pesquisa seguiu o percurso metodolégico
documental conforme descrito na Figura 1.

Figura 1- Infogréfico do percurso metodoldgico da pesquisa

£

< @ @, ®
CONSTRUCAO DE DADOS CONSTRUGAO DE DADOS CONSTRUCAO DE DADOS CONSTRUCAO DE DADOS PRODUTO EDUCACIONAL
* Documental * Documental * Documental Formulario de coletade  + Resultado analitico geral
* Obtengdo do PPP + Obtengdo do PPC * Plano de Curso

dados dos docentes

. - Plano de Dados
Projeto P'O!ItICO Curso de documentais
Pedagégico Matematica dos docentes
PPP

+ Processo criativo

Desenvolvimento

de Produto
Educacional
- » VALIDACAO
ANALISE DE DADOS + Aplicagdo do produto educacional
* Analise de Conteudo Bardin (2011) * Teste do produto
* Foco na Interdisciplinaridade

Fonte: Autoria propria. Construido com Power Point 365.
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Conforme o desenho metodoldgico apresentado, a pesquisa consistiu no desenvolvimento
das seguintes etapas:

12 Etapa - Levantamento bibliografico (revisdo da literatura);

2% Etapa - Andlise documental - analise da PPP, Matriz dos Componentes Curriculares,
(MCC), Plano de Curso de Matematica e outros documentos que pudessem fornecer pistas sobre
a integracdo curricular e a interdisciplinaridade na escola;

3% Etapa - Obtencdo de dados em campo - se deu através da busca de documentos que
retratem a participacdo dos professores nas atividades didatico-pedagdgicas da escola, como:
atualizacdo anual do PPP; presenca nos planejamentos pedagogicos; participacdo nas formacdes
continuadas e em servico; elaboracBes de projetos para préaticas interdisciplinares; participacao
em eventos cientificos, visita aos canteiros de praticas do Curso de Agropecudria, entre outros
que viessem a fornecer dados para o preenchimento do Formulario de analise da situacdo dos
professores na construcdo de uma escola com curriculo integrado numa perspectiva
interdisciplinar. A selecdo desses documentos considerou sua centralidade na definicdo das
diretrizes educacionais, dos principios pedagdgicos e das formas de organizacao do curriculo.

4% Etapa - Analise dos dados gerais coletados e organizados com base na analise de
contetido proposta por Bardin (2011);

5% Etapa - A construcdo do produto educacional como ultima etapa da pesquisa se
apresenta como resultado de um processo analitico das trés primeiras etapas e se constitui como
uma fase criativa e inovadora de aplicacdo da pesquisa. Através do planejamento e criacdo de
uma cartilha pedagogica intitulada “Praticas Interdisciplinares na EPT com énfase na
Matematica”, que ¢ uma etapa académica obrigatéria do Curso de Mestrado em EPT, dando
encerramento as atividades da pesquisa cientifica, que teve como meta apresentar propostas para
responder a problematica levantada no inicio da pesquisa. No caso deste trabalho, o objetivo do
produto educacional é oferecer sugestfes praticas para a implementacdo da interdisciplinaridade
no cotidiano escolar, funcionando como uma ferramenta viavel para enfrentar a fragmentacao do
conhecimento e promover a articulagdo entre a teoria e a pratica, contribuindo para a formacéo

integral dos estudantes.
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30 PARADIGMA TECNICISTA E A PROPOSTA DE EDUCACAO INTEGRADORA

Primeiramente, cabe uma breve reflexdo sobre os conceitos que iremos abordar, a
comecar pela educacdo integradora ou educacao integral, que aparece em diferentes contextos,
com nuances especificas, ora como uma filosofia educacional, ora como politica publica de
educacdo e ainda como proposta ou modelo pedagdgico. Sendo esta Ultima perspectiva a que
mais se aproxima dos objetivos desta pesquisa, na medida em que orienta praticas educativas
voltadas para o desenvolvimento humano em sua totalidade. Nesse sentido, implica curriculos
interdisciplinares, metodologias ativas, projetos integradores, articulagio com a comunidade,
valorizacdo das artes, da cultura, etc. Nessa vertente, a educacdo integral dialoga com a
pedagogia da autonomia, com as préaticas interdisciplinares e com as abordagens por projetos
(Freire, 1996; Moll, 2012; Linhares, 2005; Teixeira, 2011).

Para iniciarmos uma discussao sobre a proposta de educacdo integradora é fundamental
tecermos uma breve abordagem sobre o paradigma tecnicista, que lhe antecedeu e deixou
profundas raizes na educacdo e nas escolas. Estamos nos referindo a pedagogia ou paradigma
tecnicista, que propunha um ensino fragmentado, valorizando a técnica como um paradigma da
educacdo. Segundo Chiavenato (2014) as raizes do paradigma tecnicista foram embasadas nas
influéncias positivistas e no movimento da Administracdo Cientifica de Frederick Taylor, no
inicio do século XX.

O paradigma tecnicista na educacdo, que predominou nas décadas de 1960 e 1970, foi
uma abordagem pedagogica fortemente influenciada pelos principios da racionalidade cientifica e
da eficiéncia técnica, derivados da Revolugdo Industrial e das teorias administrativas de gestéo.
Inspirado pelo taylorismo e fordismo, o tecnicismo aplicava a educacdo conceitos da engenharia
e da administracdo, com o objetivo de torna-la mais eficiente e funcional, de modo a atender as
demandas do mercado de trabalho e ao desenvolvimento econdmico dos paises.

Frigotto (1995) critica o paradigma tecnicista ao argumentar que ele subordina a educacao
as demandas do mercado de trabalho, limitando a formacao do sujeito a habilidades operacionais
e a adaptacdo ao sistema produtivo. Para o autor, essa abordagem desconsidera a dimensdo critica
e emancipatdria da educacdo, priorizando uma légica instrumental e fragmentada, que alinha o

ensino as exigéncias do capitalismo e ignora o desenvolvimento integral do ser humano.
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Nesta perspectiva, Gramsci (1999) apresenta uma andlise aprofundada das estruturas de
dominag&o social, destacando, entre outros aspectos, uma critica contundente ao tecnicismo e ao
capitalismo enguanto expressdes de um projeto de hegemonia que fragmenta o ser humano e o
reduz a uma funcdo operacional no processo produtivo. Para Gramsci, a educacdo ndo pode ser
compreendida como mera instrucdo técnica voltada a formacdo de individuos funcionalmente
Uteis ao sistema capitalista, mas sim como um processo amplo de formacéo integral do sujeito
historico, critico e autbnomo.

O tecnicismo, sob o olhar gramsciano, ¢ uma expressdo da racionalidade instrumental do
capitalismo, que visa moldar sujeitos adaptados as exigéncias do mercado, anulando a sua
capacidade de critica e reflexdo. Na sua obra Cadernos do Carcere (1999), Gramsci alerta para o
perigo de uma educacdo que se limita a técnica, pois esta tende a consolidar a divisdo entre
trabalho manual e intelectual, reproduzindo desigualdades sociais e servindo a perpetuacdo da
hegemonia burguesa. Para Gramsci todo homem é fildsofo, ao indicar que todos possuem a
capacidade de pensar criticamente e de se apropriar do saber de forma ativa, e ndo apenas
instrumental.

Ao denunciar a instrumentalizacdo da escola sob a logica capitalista, Gramsci propde uma
reforma intelectual e moral, por meio da qual a educacao supere sua fungéo reprodutora e assuma
um papel emancipador. Para isso, defende a superacdo da escola “profissionalizante” e a
valorizacdo da escola unitaria, voltada para a formacdo omnilateral do individuo. Essa escola ndo
deve apenas preparar para o trabalho, mas também desenvolver a consciéncia politica, historica e
social do sujeito, nesta perspectiva a escola unitaria deve formar o homem integral e ndo apenas o
operario ou o técnico (Gramsci, 1999).

Nesse sentido, a critica de Gramsci ao tecnicismo se estende a légica do capital, que
transforma tudo em mercadoria, inclusive a propria educagdo. O processo educativo passa a ser
dominado pela logica da utilidade e da produtividade, esvaziando-se de sua dimensdo ética,
politica e cultural. A formacdo do sujeito se da, assim, sob os ditames de uma racionalidade que
exclui o sensivel, o critico e o coletivo. Portanto, a proposta gramsciana de formacéo integral se
impbe como resisténcia a essa ldgica. Ela visa um sujeito capaz de compreender 0 mundo para
transforma-lo, em uma perspectiva dialética, historica e coletiva. A educacgéo, nesse horizonte, é
instrumento de luta por justica social, superacdo das desigualdades e conquista da autonomia

intelectual.
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No entanto, com base no tecnicismo, pensou-se que seria possivel a educacdo e o
processo de ensino e aprendizagem funcionar como uma “maquina”’, com funcionamento e
resultados previsiveis, porém, a experiéncia mostrou que este modelo ndo era o ideal,
principalmente por ser o ser humano o principal elemento do processo educativo (e ndo as
maquinas) e por este modelo ndo se adequar as mudancas pelas quais vinham passando o mundo
e a sociedade. O tecnicismo estava alinhado as ideias de Frederic Skinner, que desenvolveu a
teoria do behaviorismo, sugerindo que o comportamento humano poderia ser moldado e
controlado por estimulos externos. Para Skinner (1953) no contexto educacional, essa abordagem
tratava 0 ensino cOmo um processo mecanico e repetitivo, em que o professor agia como um
técnico que, por meio de instrugdes claras e objetivas, deveria garantir o cumprimento de tarefas
e a reproducdo de comportamentos desejados. O aluno, por sua vez, era visto como um sujeito
passivo, que respondia aos estimulos fornecidos pelo professor, como em um processo de
"treinamento”. Dessa forma, a educag&o tecnicista reduzia o processo de ensino-aprendizagem a
uma sequéncia de passos predefinidos, enfatizando a eficiéncia, a padronizacdo e a avaliagdo de
resultados. Segundo Saviani (2008), essa perspectiva entende a educa¢do como um processo de
"treinamento para o trabalho", focado na formacdo de mado de obra qualificada para o setor
produtivo, ao invés de promover uma educacao critica, emancipadora.

Esse modelo foi adotado amplamente pelos sistemas de ensino por influéncias das
reformas educacionais nos paises capitalistas, principalmente sob a orientacdo de organismos
internacionais como o Banco Mundial e a UNESCO, que visavam alinhar a educacdo as
necessidades econdmicas e industriais. No Brasil, o tecnicismo foi institucionalizado com a
reforma educacional de 1971, que estabeleceu a Lei n° 5.692, orientando o curriculo escolar para
uma formac&o técnica e profissionalizante no ensino médio.

Entretanto, o tecnicismo foi alvo de criticas por parte de correntes pedagdgicas
progressistas, como a de Paulo Freire (1974), que defendia uma educacéo dialdgica e libertadora.
Freire via o tecnicismo como uma forma de alienac¢do do individuo, pois ignorava a formacéo
critica e a dimenséo politica do ensino, reduzindo o aluno a uma condi¢do de mero reprodutor de
habilidades técnicas sem questionamento das relagbes sociais ou do contexto em que esta
inserido.

Em suma, o paradigma tecnicista representou um modelo de educacdo voltado para a
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racionalizacdo do ensino, com forte énfase em resultados objetivos e na preparacdo para o
mercado de trabalho. Embora tenha contribuido para a organizacdo administrativa da educacéo,
foi criticado por sua visdo reducionista do processo educacional, limitando o desenvolvimento
integral dos estudantes e desconsiderando o potencial critico e criativo do ser humano.

No caso do ensino profissionalizante, o paradigma tecnicista concretiza-se na prioridade
dada & preparacdo do aluno para o mercado de trabalho, enfatizando a transmissdo de
conhecimentos técnicos especificos. Porém, com a evolugédo da sociedade e as novas exigéncias
do mercado, surgiram as criticas ao tecnicismo e a defesa de uma abordagem mais holistica na
educacdo. Essa nova abordagem buscaria preparar os individuos ndo apenas para o trabalho, mas
também para promover o seu desenvolvimento pessoal e social, na perspectiva da cidadania,
capacitando-os para enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades de uma sociedade em
constante mudanga.

No Brasil, o tecnicismo educacional foi fortemente influenciado por correntes de
pensamento que buscavam uma educacdo voltada para a modernizacdo e o desenvolvimento
econémico. Freitas (2004) afirma que entre os principais defensores dessa abordagem podemos
citar Lourenco Filho e Amorim Viana, que foram grandes expoentes do movimento de
racionalizacéo e tecnificagdo do ensino, inspirados pela psicologia experimental e por ideias de
eficiéncia no processo educativo.

Durante o periodo militar (1964-1985), o tecnicismo encontrou um terreno fértil para se
expandir no Brasil, principalmente atraves da reforma educacional de 1971, que implementou
uma educacdo mais voltada para a preparacdo de mao de obra para 0 mercado. Nessa época, a
educacdo era vista como um meio de garantir o desenvolvimento econémico e social, e os
tedricos behavioristas foram bastante influentes, ja que consideravam o ensino como um processo
de condicionamento e resposta. Nesse contexto, Romanelli (1991), apontou que o tecnicismo
também se alinhava ao modelo de ensino proposto por Anisio Teixeira, que, apesar de ter ideais
mais humanistas em sua esséncia, acabou contribuindo para a organizacéo do ensino publico com
um viés técnico e baseado na eficiéncia.

O tecnicismo, portanto, foi marcado por uma visdo pragmatica e instrumental da
educacdo, buscando resultados objetivos e mensuraveis. As praticas pedagdgicas tinham como
base a aplicacdo de métodos de ensino padronizados, onde o professor era o transmissor do

conhecimento e o aluno, um receptor passivo, isso é o paradigma tradicional, que influenciou
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fortemente o tecnicismo. Para Saviani (1984) esse modelo foi criticado por sua falta de
preocupacdo com o desenvolvimento critico dos alunos, sendo posteriormente superado pelo
paradigma critico, influenciado por tedricos como Paulo Freire, que defendia uma perspectiva
mais humanista, participativa e democratica para o ensino.

Nessa perspectiva, surgem novas ideias e propostas, elaboradas por estudiosos e
educadores brasileiros como Dermeval Saviani, Miguel Arroyo e Libaneo, para citar 0os mais
eminentes. Saviani € considerado um dos mais importantes criticos do tecnicismo e um dos
tedricos da Pedagogia Historico-Critica, ele propds um modelo educacional que integre a
formagdo critica dos estudantes, baseado na teoria marxista, onde o conhecimento deve ser
instrumento de transformacdo social. Miguel Arroyo € um tedrico que criticou o tecnicismo e
defendeu uma educacdo voltada para a inclusdo social e a valoriza¢do dos sujeitos historicamente
marginalizados, como os trabalhadores e as populac@es pobres. Ele trabalhou com a ideia de uma
pedagogia que valorize o saber das classes populares e promova a participacdo ativa dos alunos
no processo educativo. Na sua obra Oficio de Mestre: Imagens e auto-imagens publicada no ano
2000, Arroyo discute a valorizacdo dos saberes dos professores e dos alunos, além de criticar
modelos educacionais que desconsideram o contexto social e cultural dos sujeitos envolvidos no
processo educativo. Portanto, tanto o pensamento de Saviani como 0 de Arroyo demonstram
grande afinidade com o pensamento de Freire, 0 que fez surgir no Brasil as correntes pedagdgicas
criticas ou progressistas.

Inspirada por estes pensadores e tedricos que buscam uma educacdo comprometida com a
realidade e a transformacdo social, a minha vivéncia como docente tornou-se um campo de
reflexdo crucial. Lembro-me, por exemplo, de momentos vividos em salas de aula noturnas na
periferia de Juazeiro do Norte-CE. Naquele “territorio educacional”, deparei-me com
problematicas sociais e culturais complexas, onde a maioria dos adolescentes e jovens, muitas
vezes pardos e negros, ndo via na educacdo formal um valor imediato para suas vidas. A
realidade de alguns estudantes que chegavam diretamente do campo de trabalho, exaustos e sem
alimento, e que por vezes adormeciam durante a aula, sensibilizou-me profundamente. Essa
experiéncia singular, vivida também por outros professores do ensino noturno, nao s6 me fez
acreditar na resiliéncia e na forca do trabalho docente na escola publica, que busca
incansavelmente alternativas para acolher e respeitar as condi¢Ges e os limites desses alunos

trabalhadores, mas também me impulsionou a moldar e desenvolver estratégias metodoldgicas
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que pudessem, de fato, dialogar com a comunidade e o contexto de vida desses estudantes.

Essa compreenséo mais aprofundada sobre o fazer docente no chdo da escola, atravessada
por desafios e pela busca incessante por uma educacdo mais significativa, impulsionou-me a
estudos especializados. No inicio dos anos 2000, viviamos a transi¢do para a era digital, marcada
pela emergéncia de “nativos digitais” e “imigrantes digitais”, sobre o importante pronunciamento
da era digital como um novo capitulo da historia da humanidade (Prensky, 2001 apud Coelho;
Costa; Mattar Neto, 2018); foi onde busquei aperfeicoamento nesta nova direcdo, diante da
reflexdo sobre essas transformacOes, aliada a minha pratica e a necessidade de superar o
“esfacelamento curricular” — termo que, para mim, traduzia a fragmentacdo do ensino que
presenciei —, consolidou 0 meu compromisso com uma abordagem pedagogica integrada e
contextualizada, especialmente em disciplinas como Ciéncias e Matematica, desde 0s anos
iniciais do ensino fundamental. E essa busca por uma educacdo que respeite e valorize o sujeito,
seu contexto e suas experiéncias, que fundamenta a relevancia da presente pesquisa.

Continuando essa breve descri¢cdo do pensamento dos tedricos da educacdo, Libaneo foi
um forte critico do tecnicismo e um dos principais defensores da Pedagogia Critico-Social dos
Contetdos. Ele propds um modelo de ensino que valoriza o conhecimento sistematizado, mas que
também envolve a formacdo critica e a participacdo dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem. Para ele, a educacdo deve ser um processo dialdgico, onde os alunos nao sejam
apenas receptores passivos, mas participantes ativos que questionam e refletem sobre o contetido
aprendido. Ele argumenta que o tecnicismo desconsidera as condigdes sociais dos alunos e
reproduz as desigualdades sociais, ao focar apenas em uma formacdo técnica voltada para o
mercado de trabalho.

Esta questdo é de extrema importancia para a problematizacdo do objetivo educacional do
Ensino Médio Integrado ao Técnico em Agropecuaria, quando este se volta para a formacdo de
mdo de obra para o agronegocio, desconsiderando a importancia da formacgdo integral, da
possibilidade do ingresso no ensino superior e ainda que, esses estudantes sdo em sua maioria,
filhos de agricultores familiares. Assim, corroborando com a critica de Libanio, o mercado de
trabalho tradicional, que esta interessado em contratar mais por menos, em explorar a mao de
obra trabalhadora com baixa remuneracéo e (des)valorizacdo profissional, ndo deve ser o foco de
um curso profissionalizante Técnico em Agropecuaria.

Superando a visdo tecnicista, a formacdo técnica deve centrar-se em desenvolver
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conhecimentos e habilidades nos estudantes que lhes dé a oportunidade de fazer escolhas
profissionais, como por exemplo, aplicar esses conhecimentos e habilidades adquiridos na escola
para transformar a unidade produtiva familiar, garantindo a seguranca alimentar e o
desenvolvimento técnico-produtivo, o acesso ao financiamento publico para a agricultura familiar
e 0 emprego mao de obra qualificada, desenvolvendo a regido a partir da sua prépria moradia (a
propriedade rural familiar).

Portanto, essa “outra” forma de ver o ensino e a educacdo, ao contrario do paradigma
tecnicista, valoriza a integracéo, a interdisciplinaridade e a diversidade de conhecimentos, o0 que
levou a educacdo a transicdo de um ensino passivo e transmissivo para uma educagdo mais
dindmica, onde os alunos sdo desafiados a resolver problemas reais, colaborar com os colegas e
aplicar o conhecimento em situacdes préticas.

Esse novo paradigma considera ainda a integracdo da tecnologia ao processo educativo,
criando novas oportunidades para personalizagdo e interatividade, a fim de atender as
necessidades de adaptacdo do ensino as demandas de uma sociedade em constante transformacéo,
caracterizada pela globalizacdo, a revolucdo digital, e as novas exigéncias do mercado de
trabalho. Para Frigotto (1995) ao questionar os métodos tradicionais centrados no professor, onde
0 aluno é visto como um receptor passivo de informacdes, o paradigma inovador tem foco no
estudante, que passa a ser um participante ativo no processo de construgdo do conhecimento.

Como exposto, o embate entre o paradigma tecnicista e os modelos criticos e
progressistas de educacdao tem uma relacdo direta com a questdo do curriculo escolar, ou seja, a
organizacdo e elaboracéo do curriculo seguem perspectivas paradigmaticas, conforme o “tipo” de
aluno, de sujeito, de cidaddo que se pretende “formar”. Neste contexto de transicdo ou de
mudangas, de modelos “fechados”, positivistas ou tecnicistas, para uma proposta curricular capaz
de superar a dicotomia “saber técnico” x “saber cientifico”, a interdisciplinaridade ocupa lugar de
destaque. Pois, ndo podemos esquecer que vivemos uma nova era, atravessada por novos e
gigantescos desafios, contexto em que uma formacdo integral ndo é uma opcdo, mas uma

exigéncia dos novos tempos.

3.1 PRATICA DOCENTE, INTERDISCIPLINARIDADE E O PARADIGMA DA
COMPLEXIDADE

A compreensdo da pratica docente e do curriculo escolar contemporaneo exige uma
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reflexdo profunda sobre os paradigmas cientificos que orientam a producdo e a organizacdo do
conhecimento. Na tese de Aquino (2022), é destacada a transicdo paradigmatica do pensamento
cartesiano-linear para o paradigma da complexidade, proposto por Edgar Morin, como eixo
central para repensar as praticas pedagdgicas em contextos multiculturais e interdisciplinares. No
trabalho intitulado: Mudanca de lentes e a pratica docente: o besouro da complexidade ecoldgica
para uma andlise paradigmatica do componente curricular pratica de ecologia na licenciatura em

ciéncias bioldgicas, Aquino et al. (2023) afirma:

Quando se trata de complexidade nas relagBes, a lente do tradicional paradigma
cartesiano ja ndo é mais suficiente dentro de uma perspectiva de ensino, pois essas
relagcbes transbordam um compartimento engessado e fechado. Novas lentes séo
necessarias para se ensinar e aprender temas complexos [...]. Por isso se propde uma
analise pensada a partir de epistemologias ndo dicotdmicas, com inspiragdo nas
epistemologias ecoldgicas e os paradigmas sistémico e complexo (Aquino et al. 2023, p.
456-457).

O paradigma da complexidade, conforme Morin (1991, 2000 apud Aquino, 2022), propde
a superacdo das fragmentacfes e dicotomias impostas pelo racionalismo classico. Ele parte da
compreensdo de que o real é multifacetado, incerto e relacional, exigindo abordagens que
articulem diferentes dimensdes do saber. Tal concep¢do implica uma critica direta ao paradigma
cartesiano, que historicamente estruturou a organizacdo disciplinar dos curriculos escolares,
promovendo a compartimentalizagcdo do conhecimento e a hierarquizacéo das ciéncias.

No campo da educacdo, essa fragmentacdo se manifesta na pratica docente, que muitas
vezes reproduz modelos instrucionais, conteudistas e descontextualizados, afastando-se da
realidade dos estudantes e de suas vivéncias culturais. Aquino (2022) argumenta que a adeséo ao
paradigma da complexidade oferece aos professores uma alternativa epistemoldgica e pedagdgica
capaz de integrar ciéncia, cultura e experiéncia, sobretudo em contextos multiculturais
(considerando-se o contexto dos estudantes). Essa abordagem favorece a interdisciplinaridade
como uma necessidade epistemologica e didatica, alinhando-se as exigéncias de uma formacéo

integral. Porém, como ressalta ainda Aquino et al. (2023):

Por mais que haja uma expectativa tedrica de que os estudantes da licenciatura estejam
abertos aos aprendizados que se pautam em paradigmas emergentes, a mudanga nao é de
fato dada e de facil assimilacdo devido as amarras das praticas educacionais tradicionais
(Aquino et al. 2023, p. 460).
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A afirmacéo evidencia que, embora exista uma expectativa de que os licenciandos estejam
abertos a novas formas de ensinar e aprender, como aquelas orientadas pela interdisciplinaridade,
a realidade mostra que essa mudanca ndo é simples. A formacdo inicial, ainda ancorada em
praticas tradicionais e fragmentadas, dificulta a assimilacdo de paradigmas que exigem dialogo
entre areas do conhecimento. Na prética, muitos estudantes e futuros docentes carregam consigo
uma visao disciplinar rigida, que os impede de perceber a riqueza das interagdes entre saberes
distintos, limitando as possibilidades de inovacéo em sala de aula.

No ambito da Educacao Profissional e Tecnoldgica, essa dificuldade se intensifica, pois a
interdisciplinaridade é condicdo fundamental para dar sentido aos conteidos e aproximéa-los da
realidade dos estudantes e de suas praticas sociais e profissionais. As “amarras” do ensino
tradicional dificultam a construcdo de propostas que articulem teoria e pratica de maneira fluida e
significativa, levando muitos professores a reproduzir a Idgica disciplinar mesmo em contextos
que demandam integracdo de conhecimentos. Assim, a abertura para a interdisciplinaridade néo
se da automaticamente: ela exige ruptura com modelos cristalizados de ensino e aprendizagem,
além de um esfor¢o consciente para transformar tanto a formacéo quanto a pratica docente.

A interdisciplinaridade, nesse sentido, é compreendida como um movimento de
articulacdo entre diferentes campos do saber que se opde a logica da especializacdo excessiva.
Tal perspectiva é reforcada por Japiassu (1976), que define a interdisciplinaridade como uma
forma de enfrentar a "patologia do saber”, marcada pelo isolamento e pela estagnacdo das
disciplinas. Para o autor, promover o dialogo entre as areas do conhecimento é condicdo para
uma préatica educativa mais critica, reflexiva e integradora. O que corrobora com a necessidade
obrigatéria de romper com o paradigma cartesiano ou tradicional vigente e buscar inovar no
curriculo e na préatica didatico-pedagdgica a partir da interdisciplinaridade que exige paradigmas
outros como o sistémico e o complexo.

A interdisciplinaridade, nesse contexto, ndo deve ser compreendida como um mero
recurso metodoldgico, mas como um principio norteador da préatica educativa. Conforme aponta
Japiassu (1976), trata-se de uma exigéncia epistemoldgica frente a crescente especializacdo dos
saberes. Em sua obra Interdisciplinaridade e Patologia do Saber, o autor denuncia os limites da
compartimentalizacdo do conhecimento e propde o didlogo entre areas como condi¢do para a
producdo de um saber mais significativo, capaz de apreender a complexidade da realidade. A

interdisciplinaridade, portanto, revela-se imprescindivel para a efetivacdo da proposta de
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integracdo entre ensino médio e educagdo profissional.

Essa perspectiva dialoga com a concepgdo de escola unitaria defendida por Antonio
Gramsci, para quem a formacdo humana deve conciliar trabalho manual e intelectual. Em
Cadernos do Carcere, Gramsci (1999) sustenta que a educacéo deve promover a elevacao cultural
das classes trabalhadoras, superando a cisdo entre saber técnico e saber cientifico. A escola
unitaria, ao articular esses dominios, favorece a formacdo de sujeitos historicos, criticos e
politicamente engajados. Essa concepcao é central para pensar o ensino médio integrado como
um espaco de construcdo da autonomia e da consciéncia de classe dos estudantes.

No contexto do Ensino Médio Integrado (EMI), conforme discutido por Aquino (2022), a
interdisciplinaridade se torna ainda mais relevante, visto que a integracdo entre a formacéo geral
e técnica exige curriculos flexiveis, contextualizados e culturalmente sensiveis. A proposta de
ensino adotada na pesquisa do autor — centrada em um dispositivo didatico-pedagdgico digital
chamado “Na Trilha do Leite” — exemplifica como a abordagem interdisciplinar e intercultural,
fundamentada no paradigma da complexidade, pode potencializar a construcdo de conceitos
cientificos ao considerar as culturas escolares e extraescolares dos estudantes.

A prética docente, nesse cenario, precisa ser ressignificada. O professor deixa de ser um
mero transmissor de contetidos para assumir o papel de mediador de saberes, alguém capaz de
reconhecer as culturas dos estudantes, articular diferentes campos do conhecimento e propor
situacBes de aprendizagem significativas. A interdisciplinaridade, nesse contexto, ndo é apenas
uma metodologia, mas um principio formativo e ético, que orienta a construcdo de um curriculo
comprometido com a diversidade e a justica social.

Como destaca Aquino (2022), ao incorporar o paradigma da complexidade e praticas
interdisciplinares, a escola torna-se um espaco de travessia cultural e epistémica, capaz de romper
com logicas coloniais de exclusdo e promover uma educacdo mais inclusiva, critica e
transformadora.

Ao falar em “travessia cultural e epistémica”, Aquino sugere que a escola, quando se abre
ao paradigma da complexidade e as préaticas interdisciplinares, passa a ser um espaco de transito,
didlogo e hibridizacdo entre diferentes formas de saber. Trata-se de uma travessia porque implica
deslocamento: sair de uma visdo restrita, fragmentada e hierarquica do conhecimento, em direcéo
a uma compreensdo mais ampla, plural e integrada. Nesse sentido, a escola deixa de ser apenas

um lugar de transmissdo de conteudos disciplinares isolados e se torna um territorio de encontro
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entre culturas, linguagens, modos de pensar e de produzir saberes, valorizando tanto a ciéncia
quanto outros referenciais de conhecimento, como os saberes populares e comunitarios.

Ja a referéncia as “logicas coloniais de exclusdo” nos remete a heranca de uma educagéo
marcada por hierarquias rigidas, que privilegia determinados conhecimentos — geralmente
eurocéntricos e dominantes — em detrimento de outros, vistos como inferiores ou irrelevantes.
Essas ldgicas coloniais se expressam na marginalizacdo de vozes, culturas e perspectivas
diversas, restringindo o acesso dos sujeitos a uma educagdo verdadeiramente democratica e
inclusiva. Ao adotar praticas interdisciplinares e uma abordagem baseada na complexidade, a
escola se posiciona contra essas exclusdes, promovendo uma educacao critica e transformadora,
que reconhece a diversidade cultural e epistemoldgica como elemento constitutivo do processo

formativo.

3.2 A FORMACAO INICIAL E A INFLUENCIA DOS PARADIGMAS NAS PRATICAS
DOCENTES

Ao concluir seu percurso académico os estudantes de licenciatura geralmente comegam
sua carreira profissional no campo da educacdo. A formacdo académica desses futuros
professores, especialmente em disciplinas mais especificas e ligadas as ciéncias exatas, como 0
caso do Curso de Ciéncias, na década de 1980, com um curriculo académico basicamente
voltado ao ensino de Matematica e das Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental 1l (6°
ao 9° ano) e Biologia aplicada ao ensino médio (1° ao 3° ano), geralmente seguia abordagens
disciplinares mais cientificas, mesmo pertencendo a formacdo propedéutica dos sujeitos. Os
conteddos curriculares muitas vezes eram tratados de forma fragmentada e desconectada, mesmo
num contexto de areas afins, prevalecendo o paradigma conteudista, sendo 0s ensinamentos
aplicados, na maioria das vezes, de forma tedrica.

A formacéo inicial de professores no Brasil tem sido historicamente marcada por um
curriculo disciplinar, compartimentado e pouco articulado entre teoria e pratica. Essa estrutura,
ao privilegiar a especializacdo restrita, acaba por limitar a visdo critica e integradora necessaria
ao exercicio docente em contextos complexos como a Educacdo Profissional e Tecnologica
(EPT). Como observa Saviani (2009), a educagéo, ao ser reduzida a uma mera transmissao de
contetidos fragmentados, distancia-se de sua funcdo social mais ampla de formar sujeitos criticos

e capazes de compreender a totalidade social em que estdo inseridos. Assim, a propria
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organizagdo curricular da formacdo inicial engendra dificuldades para que o professor
desenvolva uma pratica pedagogica coerente com as exigéncias de integracdo dos saberes.

No entanto, nem todos os docentes destes cursos, na época, compartilhavam da mesma
visdo sobre a aplicabilidade dos paradigmas educacionais. Felizmente havia professores que
adotavam perspectivas mais avancadas, pautadas em praticas pedagogicas reflexivas e por vezes
integradoras. Tais professores demonstravam compreender a importancia de promover a
integralidade e a universalidade dos saberes, quer fosse por meio de atividades coletivas, como
aulas de campo ou semindrios tematicos, que incentivam o di&logo e a troca de conhecimentos.
Ou seja, os paradigmas cientificos influenciam as praticas docentes, de forma que, muitas vezes
até sem perceber o professor reproduz um determinado paradigma na sua pratica, pois 0s
paradigmas cientificos se manifestam ndo apenas nos contetdos ensinados, mas também nas
metodologias, nas rela¢fes pedagdgicas e na propria concepgao de ensino-aprendizagem.

Por exemplo, um professor que adota uma postura transmissiva, centrada na exposicao
oral e na memorizacao de conteudos, pode estar reproduzindo, ainda que inconscientemente, um
paradigma positivista, que entende o conhecimento como algo objetivo, neutro e cumulativo. Ja
um professor que valoriza a problematizacdo, o didlogo e a construcédo coletiva do saber, tende a
se alinhar a um paradigma critico ou construtivista, que compreende o conhecimento como
socialmente construido e situado historicamente. Essa reproducgdo inconsciente dos paradigmas
acontece porque a formacao docente, muitas vezes, nao proporciona uma reflexdo critica sobre os
fundamentos epistemoldgicos que sustentam a pratica pedagdgica.

Dessa forma, ao ingressarem na atividade profissional, muitos docentes se deparam com o
desafio de superar a logica disciplinar e atuar numa perspectiva interdisciplinaridade, com
metodologias inovadoras. Na EPT, essa exigéncia se torna ainda mais premente, pois o curriculo
integrado pressupde o didlogo entre saberes cientificos, tecnoldgicos e culturais em articulacéo
com a formagé@o humana integral. Ciavatta (2002) destaca que a fragmentacéo curricular reproduz
a cisdo entre teoria e préatica, entre formacao geral e formacao técnica, e que a superacao dessa
dualidade exige uma pratica docente consciente e critica. Nesse sentido, os professores sdo
convocados a reinventar suas praticas, muitas vezes sem o suporte de uma formacéo inicial que
0s tenha preparado para esse movimento.

Como destaca Libaneo (1994), o professor, mesmo sem uma formacdo sisteméatica em

filosofia ou epistemologia, atua segundo uma determinada concepcdo de homem, de sociedade,
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de educagdo e de conhecimento — muitas vezes de forma implicita. Tardif (2002), ao tratar dos
saberes docentes, afirma que os professores operam com um saber pratico que € construido na
articulacdo entre diferentes fontes (formacéo, experiéncia, curriculos, politicas), o que inclui
também influéncias paradigmaticas que ndo sdo imediatamente percebidas. Assim, os professores
agem muitas vezes segundo o que ele chama de "saberes incorporados”, que orientam as ac¢oes
sem que se tenha plena consciéncia de suas origens ou implicacdes teoricas.

Essa contradicdo evidencia a necessidade de repensar tanto a formacdo inicial quanto a
formacéo continuada dos docentes da EPT, de modo a contemplar dimensdes epistemologicas,
pedagogicas e politicas que permitam ao professor atuar de forma critica e reflexiva. Desse
modo, a formacgdo docente precisa ir além da dimensdo técnica e instrumental, incorporando
fundamentos que possibilitem a efetiva construcao de préaticas interdisciplinares e inovadoras, em
consonancia com os principios de uma educacao critica e emancipatoria.

Ainda segundo Saviani (1995), ao propor a Pedagogia Histérico-Critica, chama a atencao
para a necessidade de superacdo das praticas pedagOgicas que reproduzem, sem critica,
concepcdes de educacdo e de sociedade que apenas mantém as estruturas vigentes. Segundo ele, é
preciso uma consciéncia tedrica que permita ao professor compreender a funcédo social da escola
e atuar de forma intencional e transformadora.

Nos cursos de licenciatura, o professor responsavel pela formacdo de futuros docentes
deve estar sintonizado com o0s novos paradigmas educacionais, incentivando reflexdes criticas
sobre as teorias e préaticas pedagogicas. Essa conexdo permite que os licenciados desenvolvam
abordagens capazes de atender as demandas da sociedade atual. Contudo, apesar da importancia
da formacdo inicial, € essencial valorizar a praxis.

Refletindo sobre o meu percurso académico e profissional, em 1980, ao concluir o ensino
médio técnico profissionalizante em patologia clinica, dava inicio aos estudos académicos, na
area das ciéncias naturais cursando Licenciatura em Ciéncias, tendo recebido a habilitacdo de
professora nas areas de Ciéncias Fisica e Biologicas (CFB); Matematica do ensino fundamental;
e, Biologia Geral do ensino médio. O exercicio na docéncia iniciou-se em 1988 como professora
do ensino fundamental (EF), nas séries: (22 a 4? séries); (5 a 82 séries) e na Educacgéo de Jovens e
Adultos - EJA, junto a rede municipal de ensino de Juazeiro do Norte-CE, onde lecionei as
disciplinas de Matematica e CFB. Apds uma década, passei a ministrar as mesmas disciplinas;

Matematica e CFB - também - para jovens do 5° ao 8° anos do ensino fundamental Il, em uma
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escola noturna da rede puablica do estado do Ceard; tendo enfrentado desafios relacionados a
indisciplina; a violéncia e a inseguranca frente ao desafio de ensinar para adolescentes e jovens
da periferia, assim como o despreparo académico; especialmente na area da matematica onde no
“ensino superior” era sobreposto de forma conteudista, mecanica, sem dialogica e sem nenhuma
integracdo com a realidade e tdo pouco pensada numa perspectiva de preparagdo da formagao
inicial dos licenciandos - enquanto futuros docentes - que consequentemente seriam professores
das futuras demandas de estudantes da educacgéo basica.

Nesse contexto, € fundamental refletir sobre os problemas advindos da educacgéo bancaria,
no qual muitos estudantes brasileiros foram submetidos a um modelo pedagdgico que os reduzia
a meros receptores de conhecimento, limitando-os a ouvir, decorar, copiar e a repetir informagoes
de forma mecénica. Freire (1996) afirmou que este modelo tolheu o direito de geracdes a ter o
acesso a um ensino que promovesse 0 desenvolvimento intelectual, e a valorizacdo da autonomia
dos estudantes. Pode-se ainda afirma que a educagdo bancéria, ndo foi prejudicial apenas para a
aprendizagem dos alunos, mas também para os docentes, que de certa forma também ndo tinham
a oportunidade de refletir sobre a sua pratica, de inovar e compartilhar conhecimentos com o0s
alunos, causando assim, acomodacado e inércia para os docentes e a perda de oportunidades de
aprendizagem para os discentes.

Embora a universidade tenha como objetivo formar professores para o ensino basico, ela
por vezes se mantém distante da dindmica e dos desafios enfrentados nesse nivel de ensino.
Segundo Gatti (2010) essa desarticulacdo entre a formacao inicial e a realidade da préatica docente
configura uma dicotomia que precisa ser superada, especialmente nas areas cientificas e
tecnoldgicas.

O ingresso na rede estadual de ensino, em 2017, representou uma mudanca significativa
para a minha pratica docente. A interacdo com 0s colegas e 0s processos orientadores de trabalho
em servico deram inicio a uma “formag¢do continuada” que, por meio de discussoes e reflexdes
sobre a realidade local, me permitiu superar desafios inerentes ao ensino noturno e ao publico de
adolescentes, jovens e adultos. Essa vivéncia fortaleceu as minhas a¢cdes pedagdgicas e a minha
compreensdo sobre a importancia de um aprendizado que se constroi na pratica.

Participar da mobilizacdo nacional de implantacdo do Programa de Informatizacdo das
Escolas Pudblicas do Brasil - PROINFO/MEC através da implantacdo dos Laboratérios

Educacionais de Informatica (LEI) nas escolas brasileiras foi um marco na minha area de estudo
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e atuacdo, enquanto protagonista da formagdo continuada entre pares; onde ocorreram estudos
sobre praticas “inter-transdisciplinares” e “projetos” de aprendizagens colaborativas.

Outros estudos especializados em gestdo escolar possibilitaram a minha atuacdo no
contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldgica - EPT, como coordenadora na area de estagio
supervisionado, em uma Escola Estadual de Educacdo Profissional (EEEP), assim denominada
pela Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard - SEDUC/CE. Nesta modalidade de ensino,
percebi os impactos do fazer pedagdgico num modelo de educacédo integrada através de sujeitos
com formacgOes técnicas e propedéuticas, despertando-me o interesse em compreender as
especificidades sobre o ensino da matematica e a interdisciplinaridade aplicada ao ensino médio
técnico profissionalizante.

O trabalho pedagdgico baseado na interdisciplinaridade, por sua vez, exige dos
professores um novo olhar e novas atitudes diante do conhecimento, pois o professor é desafiado
a criar e inovar, exigindo a ruptura com os paradigmas que tém dominado os sistemas de ensino
ao longo dos séculos e, por conseguinte, a pratica de inimeros professores. Ferreira, Hammes e
Amaral (2017) afirmam que para efetivar essa mudanca, é essencial buscar alternativas, realizar
pesquisas e investir na formacdo continuada, que possa promover e contribuir para esse processo
de transformacéo.

A relevancia da interdisciplinaridade na formacdo docente e na préatica educacional
integradora, especialmente no contexto das escolas técnicas de ensino profissionalizante, motiva
e impulsiona o desenvolvimento desta pesquisa. Pois muitas vezes, a forma como a escola
conduz o ensino e o planejamento curricular contribui para uma interacdo limitada entre
professores de diferentes areas. Nas escolas técnicas, essa divisdo pode ser ainda mais
pronunciada, com professores técnicos focados em disciplinas praticas e professores licenciados
dedicando-se apenas as disciplinas tedricas.

No artigo A Matematica no Ensino Técnico Integrado ao Médio: um levantamento de
condicBes para integracdo de recursos (Morais; Gitirana, 2022), a critica as préaticas pedagogicas
tradicionais, fragmentadas e descontextualizadas, baseadas em disciplinas estanques, pode ser
localizada em diversos pontos, especialmente ao abordar a necessidade e a importancia da
interdisciplinaridade e da integracdo. Nesta pesquisa, Morais e Gitirana (2022) defendem que a
modalidade de Ensino Técnico integrado ao Médio visa superar, pelo menos em tese, a dicotomia

entre a formagéo geral e a formacdo especifica, porém, na pratica, essa separacao ainda persiste,
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como demonstram algumas pesquisas citadas neste mesmo trabalho.

[...] estudos como Gongalves e Pires (2014), Carvalho, Nacarato e Reinato (2016) e
Santos, Nunes e Viana (2017) — realizados em diferentes Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia — apontam a falta de articulagdo entre a Matematica e as
disciplinas prdprias dos cursos técnicos. Os referidos trabalhos também indicam a
viabilidade desta integracdo (Morais; Gitirana, 2022, p. 413).

A experiéncia mostra que a cultura institucional predominante na escola pode facilitar ou
dificultar a interagéo e a colaboracdo entre os docentes, escolas que ndo proporcionam espacos de
didlogo e planejamento conjunto acabam contribuindo para um trabalho individualizado e
fragmentado entre os professores. Além disso, a carga horaria intensiva e a falta de recursos
dedicados ao desenvolvimento de projetos interdisciplinares também podem representar
obstaculos consideraveis. Segundo Libanio (2013) com limitacdes de tempo e falta de apoio
administrativo é desafiador para os professores encontrarem oportunidades para interagir e
planejar coletivamente.

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a proposta de educacdo integral
pressupde a existéncia de agdes coletivas que a escola deve adotar para buscar a inovagéo,
integrando disciplinas de forma mais articulada e considerando a relagdo entre ensino, ciéncia e
sociedade como elementos catalisadores do processo criativo. Trabalhar contetdos de forma
interdisciplinar nas salas de aula ndo implica abandonar ou menosprezar as especificidades de
cada disciplina, mas sim, perceber o que as une ou as diferencia, encontrando seus pontos de
conexd@o. Em outras palavras, a interdisciplinaridade pode e deve contribuir para a construcao e

reconstrucdo do conhecimento.
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4 CURRICULO INTEGRADO, INTERDISCIPLINARIDADE E MATEMATICA COMO
DISCIPLINA INTEGRADORA NA EPT

Como exposto até aqui, podemos dizer que a construcao de um curriculo verdadeiramente
integrado pressupde a superagdo da fragmentagdo do conhecimento, articulando saberes de
diferentes areas de forma significativa e contextualizada. Nesse sentido, a interdisciplinaridade
constitui-se como fundamento e estratégia essencial, pois possibilita a conexdo entre contetdos,
metodologias e préticas, favorecendo a compreensdo global dos fenémenos e a resolucdo de
problemas complexos que demandam mudltiplos olhares. Ao romper com a logica de disciplinas
isoladas, a interdisciplinaridade contribui para que o curriculo integrado ndo se restrinja a uma
justaposicdo de contetdos, mas se materialize como um processo formativo capaz de promover
aprendizagens mais relevantes, conectadas a realidade e ao desenvolvimento integral dos
estudantes.

Antes, porém, de buscarmos esta relacdo entre curriculo integrado e interdisciplinaridade
cabe algumas reflexdes sobre o préprio entendimento de curriculo escolar. Diante disso,
abordaremos esta questdo iniciando por alguns conceitos, sua importancia e relagdo com a
formacéo e pratica docente, dando énfase a questdo do curriculo integrado, como proposto pelas
escolas profissionalizantes do estado do Ceara.

O curriculo escolar pode ser entendido como uma construgdo social e cultural que reflete
escolhas politicas, econbmicas e sociais sobre 0 que deve ser ensinado e aprendido na escola.
Segundo Apple (2006), o curriculo é uma arena de disputas, onde diferentes grupos lutam para
incluir suas visdes de mundo, valores e prioridades. Esse entendimento evidencia que o curriculo
ndo € neutro, mas um espaco permeado por relacdes de poder, que molda o conhecimento
legitimado pela instituicdo escolar, destacando com isto a importancia da existéncia de um
“curriculo oculto” que possa gerar aprendizagens indireta e imprevisivel a relagdo social e
politica dos estudantes com mais eficiéncia do que mesmo as aulas elaboradas formalmente. Nos
seus estudos, Bernstein (1996) enfatiza a relagéo entre o curriculo, a pedagogia e a avaliacao, ele
propGe que o curriculo organize o conhecimento em cddigos especificos, como o0s codigos
restritos e elaborados, que determinam as possibilidades de acesso ao conhecimento pelos
estudantes. Nesse sentido, o curriculo ndo apenas organiza conteddos, mas também regula como
esses contelidos sdo apresentados e avaliados, influenciando as oportunidades educacionais dos

individuos.
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Ou seja, Bernstein (1996), em sua teoria sociologica, introduz os conceitos de codigos
restritos e codigos elaborados para explicar como diferentes formas de linguagem (e, por
extensdo, formas de conhecimento) influenciam o acesso e a compreensao do conhecimento pelos
estudantes. Esses cddigos refletem as relacBes entre linguagem, cultura e poder, e tém
implicagdes diretas para o curriculo, a pedagogia e a avaliacao.

Dizendo ainda de modo mais simples, Bernstein (1996) observou que as pessoas usam
diferentes formas de linguagem dependendo do contexto social e cultural. Ele chamou essas
formas de Cddigo restrito (linguagem mais simples, direta, cheia de referéncias compartilhadas
dentro de um grupo: familia, comunidade, amigos), que seria eficaz para comunicagdo entre
guem ja compartilha experiéncias, mas pode limitar o0 acesso a ideias mais complexas; e cddigo
elaborado (linguagem mais detalhada, estruturada, que explica melhor o contexto e ndo depende
de conhecimentos prévios compartilhados), que facilitaria a compreensdo de ideias complexas e
permitiria dialogar com pessoas de diferentes origens.

A conclusdo a que Bernstein (1996) chegou é que o tipo de codigo que o estudante
domina influencia seu acesso ao conhecimento escolar. Se a escola privilegia o cddigo elaborado
(o que normalmente acontece), mas o aluno sé domina o restrito, ele pode ter mais dificuldade de
compreender conteddos, participar das aulas e ser bem avaliado. Diante disso, o curriculo, a
forma de ensinar e a avaliacdo precisam levar em conta essa diferenca — caso contrario, a escola
refor¢a desigualdades, ja que certos grupos terdo mais facilidade de se adaptar ao “cddigo da
escola” do que outros.

A anélise de Bernstein (1996) traduz uma realidade hoje vivida por praticamente todo
professor, principalmente agueles que atuam na educacdo basica, em que os alunos chegam
apenas com nogoes elementares das disciplinas curriculares, utilizam uma linguagem do dia a dia
e ignoram os saberes cientificos e a linguagem formal, de modo que, muitas vezes o
conhecimento escolar representa para ele uma enorme barreira. Dai a importancia de um
curriculo integrado nas suas areas e disciplinas e a interdisciplinaridade como principio
pedagdgico, ou seja, sendo base do curriculo e das praticas pedagogicas.

Para alem de sua dimensao técnica, o curriculo tambem é compreendido em sua dimensao
cultural, como sugere Giroux (1997) ao argumentar que o curriculo deve ser visto como um
espaco de formacdo cultural e politica, onde os estudantes ndo apenas aprendem conteudos

académicos, mas também constroem identidades e participam de debates sociais. Essa
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perspectiva amplia o papel do curriculo, destacando sua fun¢do emancipatoria e critica, ao propor
que a escola promova a reflexao e a transformacéo social.

Por outro lado, o curriculo também precisa ser dinamico e contextualizado, levando em
conta as especificidades culturais e sociais de cada comunidade escolar. Para Freire (1996), o
curriculo deve partir da realidade dos educandos, valorizando seus saberes prévios e suas
vivéncias como ponto de partida para a construgdo do conhecimento. Freire defende uma
abordagem dialdgica e problematizadora, que permite aos estudantes se tornarem sujeitos ativos
no processo educativo, em oposicdo a um curriculo fragmentado e desconectado de suas
realidades. “A contribuigdo de Paulo Freire para o campo do curriculo foi tecida a partir da critica
a educacdo bancaria e no movimento de superacdo pela formulacdo de uma educacdo libertadora
[...]” (Menezes; Santiago, 2014).

Com relacdo ao curriculo frente as mudancas atuais, Popkewitz (2009) aponta que o
curriculo contemporaneo enfrenta o desafio de integrar as demandas de uma sociedade em
constante transformacéo, marcada pela globalizacéo e pelo avanco tecnolégico. Ele afirma que as
reformas curriculares frequentemente tentam equilibrar as demandas do mercado com os
principios de equidade e justica social. Nesse contexto, é essencial que o curriculo seja revisitado
continuamente, para que possa responder as necessidades de formacao integral dos estudantes e a
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

No campo da educacdo profissional, Bicalho (2008) aprofunda essa discussdo ao enfatizar
que a integracdo curricular requer o reconhecimento das multiplas dimensdes da formacéo
humana. Para a autora, a interdisciplinaridade deve constituir-se como principio pedagdgico,
orientando a construcdo de projetos coletivos e interdisciplinares que articulem saberes diversos
em torno de eixos formativos significativos. Essa perspectiva, segundo a autora, deve romper
com a logica conteudista e disciplinar tradicional, promovendo a contextualizacdo do
conhecimento e o desenvolvimento de competéncias técnicas, éticas e politicas.

Aquino (2022) em sua pesquisa de doutorado acerca da educagéo intercultural no Ensino
Médio Integrado ao Técnico em Agropecuaria do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano
abordou a indissociabilidade entre a interculturalidade, a interdisciplinaridade no ensino e a
aprendizagem de ciéncias. O autor destacou a necessidade de se construir uma educacéo
integrada através da consideracdo de mudancas paradigmaticas de ciéncia e de pratica didatico-

pedagdgica.
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Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade ndo se limita a um simples didlogo entre
disciplinas, mas constitui um processo de integracdo reciproca, no qual cada campo do saber
contribui e, a0 mesmo tempo, se transforma a partir da interacdo com os demais. Essa perspectiva
é fundamental para a construcdo de um curriculo integrado, pois permite superar a fragmentagéo
do conhecimento e criar condi¢Bes para que diferentes areas se articulem de forma orgéanica em
torno de objetivos comuns de aprendizagem.

Fazenda (2008) aprofunda essa visdo ao enfatizar que a interdisciplinaridade é, antes de
tudo, uma atitude pedagdgica, que exige abertura ao dialogo, cooperacao e planejamento coletivo
entre professores. Na pratica curricular, essa postura favorece a elaboracdo de projetos e
atividades que conectem saberes, evitando que o curriculo integrado se reduza a uma mera
justaposicédo de conteddos.

No contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Frigotto (2008) argumenta que a
integracao curricular s6 se concretiza quando orientada por uma concepg¢do formativa voltada ao
desenvolvimento humano omnilateral, compreendendo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
como dimensdes indissociaveis. Sob essa oOtica, a interdisciplinaridade deixa de ser apenas um
recurso metodoldgico e se torna um principio estruturante para que o curriculo integrado se
efetive como um processo formativo capaz de articular teoria e pratica, superar a
compartimentalizagdo do conhecimento e responder as demandas complexas da realidade social.

A realizacdo do ensino médio integrado, portanto, implica a adocdo de estratégias que
promovam a integracdo de saberes e praticas pedagdgicas interdisciplinares. 1sso requer nao
apenas uma mudanca curricular, mas também uma reorganizacao do trabalho docente e da gestdo
pedag6gica escolar. A interdisciplinaridade, nesse sentido, configura-se como condicdo
fundamental para a materializacdo da proposta integradora, bem como pode ser considerada um
produto da integracdo curricular, contribuindo para uma educacdo que forme sujeitos plenos,

criticos e comprometidos com a transformacao social.
4.1 CURRICULO INTEGRADO NA EPT E A IMPORTANCIA DA MATEMATICA
No contexto da EPT de nivel médio, Morais e Gitirana (2022) consideram que o curriculo

integrado € uma proposta que visa superar a fragmentacao e a dicotomia entre a formacao geral e

a formacao especifica, buscando uma compreensdo holistica e organica do conhecimento, em que
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os conhecimentos da formacdo geral e os especificos de uma &rea profissional devem ser
trabalhados de maneira colaborativa e complementar, ndo de forma bipolar ou independente.

Buscando efetivar a proposta do curriculo integrado na EPT, Morais e Gitirana (2022)
buscaram as possibilidades de aplicar a Matematica de forma integradora por meio de uma
andlise da distribuicdo dos conteldos matematicos nas respectivas disciplinas e da interagdo com
0s recursos da area técnica. Para isso, a interdisciplinaridade é apresentada como um principio
organizador do curriculo e um método de ensino-aprendizagem, onde 0s conceitos de diversas
disciplinas sao relacionados a questdes concretas.

Entre outros achados importantes, Morais e Gitirana (2022) constataram que havia
divergéncias significativas na distribuicdo curricular da Matemaética e das disciplinas técnicas,
isso significa que conteldos matematicos necessarios para a compreensao de certas disciplinas
técnicas eram abordados nessas matérias antes de serem ensinados na disciplina de Matematica,
demonstrando o descompasso na proposta curricular e a necessidade de uma reorganizagédo
curricular de modo a facilitar a aprendizagem dos estudantes. A pesquisa apresentou e discutiu
ainda nove propostas interdisciplinares concretas, detalhando como artefatos técnicos especificos
da area de Eletroeletrénica poderiam ser utilizados nas aulas de Matematica para contextualizar
o0s contetdos, demonstrando a aplicacdo da Matematica como disciplina integradora do curriculo
na EPT.

Neste contexto, cabe ressaltar a importancia da matematica para o curriculo escolar e a
formacdo do aluno. A matemética ocupa um lugar central no curriculo escolar por sua
importancia fundamental na formacdo do pensamento l6gico, critico e abstrato dos alunos. Ela
desenvolve habilidades essenciais como o raciocinio dedutivo, a resolucdo sistematica de
problemas e a capacidade de analisar situacdes complexas de forma organizada. Além disso, a
matematica contribui para a constru¢do de uma visao estruturada do mundo, uma vez que muitas
ciéncias e tecnologias se apoiam em conceitos matematicos para descrever e explicar fenbmenos
naturais e sociais. Dessa forma, seu ensino promove ndo apenas o dominio de contelddos
especificos, mas também competéncias cognitivas que sdo transferiveis para diversas areas do
conhecimento e para o cotidiano (D’ambrosio, 1990).

A pesquisa realizada por Santos, Nunes e Viana (2017), por sua vez, focou na integracéo
da Matematica com outras disciplinas no Ensino Médio Técnico Integrado, visando a construcao

de um curriculo contextualizado e interdisciplinar. Os resultados demonstraram uma clara relagéo
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e dependéncia das disciplinas técnicas em relacdo ao conhecimento matematico, sendo possivel
elencar conteldos de Matematica (como geometria, estatistica, trigonometria, funcbes e
logaritmos) que podem ser abordados de maneira integrada para atender tanto as demandas
técnicas quanto aos objetivos da propria Matematica. A pesquisa enfatizou que a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo s&o fundamentais para essa modalidade de ensino,
permitindo que os alunos relacionem os conteddos académicos com sua futura pratica
profissional.

Aquino et al. (2023) afirmam que uma proposta de componente curricular nédo
fragmentada, que valorize o desenvolvimento dos diversos conceitos que constituem as diferentes
areas do conhecimento, exige uma mudanca paradigmatica na sua estruturacdo. Para que 0S
alunos possam aprender de forma positiva, é necessario que o curriculo escolar seja um
instrumento que traduza a realidade em suas diversas perspectivas. Em resumo, Aquino et al.
(2023) defendem que o curriculo deve deixar de ser um conjunto de disciplinas isoladas e se
tornar uma ferramenta que conecta os contetdos escolares a vida dos estudantes, preparando-0s
para compreender e atuar no mundo de maneira critica e criativa. 1sso exige um esforco coletivo
para transformar praticas pedagdgicas tradicionais em abordagens mais integradas e
contextualizadas.

Ao considerar a dinamica do ensino e da aprendizagem, compreende-se que diversos
fatores especificos contribuem para esse processo. Esses fatores incluem a necessidade de
investimentos na adaptacdo dos espacos escolares para praticas educacionais, bem como a criacao
de laboratérios especificos para atender as demandas dos cursos técnicos oferecidos. Um
exemplo é a insercdo de Laboratérios Educacionais de Informética (LEI) em todas as unidades
escolares, promovendo a integracdo das aprendizagens em diversas areas do conhecimento,
especialmente diante da crescente utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacéo (TDIC).

Com o0 advento das TDICs no campo educacional, ocorreram muitas mudangas nos
curriculos escolares, especialmente devido a necessidade de insercdo de novas abordagens dos
conteidos em sala de aula. Essas mudangas incluem a aplicagdo das “metodologias ativas”,
conforme apresentadas nas experiéncias de Oliveira e Mello (2020), que enfatizam a importancia
de discutir a aprendizagem de forma acessivel, desenvolvendo novas estratégias para transformar

a forma de aprender e ensinar, em resposta ao contexto da globalizacéo.
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Portanto, com base em toda a discussdo tedrica até aqui apresentada, em que buscamos
elucidar, conhecer, refletir, comparar e elaborar conceitos diversos que envolvem o processo de
ensino e aprendizagem, de modo especial no contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica -
EPT, que tem o grande desafio de construir e oferecer um curriculo integrado, a
interdisciplinaridade apresenta-se como um caminho viavel, concreto e necessario para a
construcdo de novas praticas. Neste percurso, propomos a matematica como disciplina

integradora, pelo seu carater fundamental e estruturante para o curriculo escolar.

4.2 A MATEMATICA COMO DISCIPLINA INTEGRADORA NA EPT

A Matematica assume papel fundamental na Educacgdo Profissional e Tecnologica (EPT)
por sua capacidade de articular conhecimentos e habilidades de diversas areas, funcionando como
um eixo integrador no processo formativo. Ao servir de ponte entre a base propedéutica e a base
técnica, a Matematica contribui para que os conteudos tedricos e praticos se complementem,
proporcionando aos estudantes uma compreensdo ampla e contextualizada dos procedimentos
técnicos e dos fenbmenos cientificos envolvidos em sua formacdo. Essa integracdo favorece a
construcdo de saberes significativos, pois permite que os conceitos matematicos sejam aplicados
diretamente em situacGes reais do mundo do trabalho, potencializando o aprendizado e a
capacidade de resolucdo de problemas complexos. Assim, a Matematica ultrapassa o papel de
disciplina isolada e se torna instrumento indispensavel para a articulacdo curricular na EPT,
promovendo a interdisciplinaridade e a formacéo integral do aluno.

Além disso, a Matemaética na EPT desempenha um papel estratégico no desenvolvimento
das competéncias técnicas e cognitivas essenciais para o exercicio profissional. Ao relacionar
conceitos matematicos a praticas concretas, como calculos, medicGes e analises de dados, 0s
estudantes podem desenvolver habilidades que sdo frequentemente exigidas nos ambientes de
trabalho. Essa aproximacdo entre teoria e pratica € uma caracteristica distintiva da EPT, e a
Matematica, por sua natureza transversal, facilita essa conexao ao atuar como linguagem comum
entre diferentes areas técnicas. Consequentemente, a disciplina contribui para que o curriculo
integrado ndo seja apenas uma combinacdo de contetidos distintos, mas um processo Coeso e
articulado que prepara o aluno para os desafios técnicos e sociais da sua profissdo (Ramos, 2010;
Weber, 2011).
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Apesar da importancia do curriculo integrado na EPT e da Matematica como disciplina de
base fundamental para o aprendizado dos demais saberes, bem como disciplina integradora, o
estudo de Sonza e Fagan (2022) que teve como objetivo mapear as publicacdes (teses,
dissertacOes e artigos) relacionadas ao ensino médio integrado e & Matematica no Brasil entre
2015 e 2019 constatou a grande caréncia de pesquisas nessa area, com um numero extremamente
reduzido de trabalhos encontrados. Porém, ndo podemos deixar de considerar que diante dessa
importancia, seja muito provavel que as pesquisas académicas voltadas para esta tematica tenham
se ampliado no curto intervalo de tempo entre a pesquisa realizada por Sonza e Fagan (2022) e os
dias atuais.

Portanto, a Matematica € um componente curricular essencial, capaz de dialogar e
transitar facilmente entre as diversas areas do conhecimento, sendo fundamental para uma
formagdo integral e contextualizada dos discentes. Diante disso, cabe destacar alguns estudos ja
realizados e analisar os seus resultados, bem como os caminhos apontados para uma integracao
de fato na EPT.

A tese de Barreto (2013), por exemplo, investigou a participagcdo de conhecimentos
matematicos na constituicdo de um curriculo integrado para o Curso Técnico em Metalurgia, na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), no Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES/Vitoria). O objetivo central foi analisar como a Matematica pode direcionar a construcao
de um curriculo que contemple a formacéo integral dos estudantes, superando a dicotomia entre a
formacdo geral e a profissional. A pesquisa buscou compreender como o0s saberes matematicos
estavam presentes nas acdes e materiais didaticos utilizados por professores em diferentes
disciplinas do curso.

Os resultados revelaram que, embora o curriculo prescrito do PROEJA no curso de
Metalurgia idealizasse uma integracdo, na pratica, havia uma dicotomia entre a base propedéutica
e a base técnica, com pouca ou nenhuma integracdo efetiva entre elas. Conteudos matematicos,
como funcdes e graficos, eram necessarios em quase todos os mddulos, tanto da base comum
guanto da técnica, o que indicava um grande potencial para a interdisciplinaridade. Contudo, ndo
havia um dialogo planejado entre os professores para a retomada e aprofundamento desses
conhecimentos de forma integrada. Professores de disciplinas técnicas, por exemplo, expressaram
que os alunos do PROEJA muitas vezes ndo possuiam 0s conhecimentos matematicos basicos

necessarios, e que eles proprios ndo podiam parar as aulas para revisar conteddos que
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consideravam pre-requisitos.

A pesquisa concluiu que, apesar dos esforcos e da existéncia de conteudos matematicos
que podem servir como elemento articulador curricular, o curso nao tinha uma organizacdo que
potencializasse a integracdo proposta. As dificuldades incluiam a falta de didlogo e planejamento
conjunto entre os professores do ensino bésico e técnico, além do despreparo dos alunos em
conhecimentos matematicos previos. O estudo enfatizou que a efetivacdo de um curriculo
integrado no PROEJA demanda uma avaliagdo coletiva e uma (re)construcdo curricular que
atenda as demandas de formacdo integral dos estudantes, valorizando a Matemética como um
instrumento de articulacdo e ndo como um saber isolado.

Este resultado demonstra que um curriculo escolar verdadeiramente integrado nao
significa apenas que esta “interdisciplinaridade” seja posta “no papel”, sem que haja
conjuntamente uma reorganizacdo das praticas, dos planejamentos coletivos ou por area, um
esforco da equipe gestora no apoio aos projetos interdisciplinares, entre outras acoes.

Na sua pesquisa Santos, Nunes e Viana (2017) realizaram uma analise da integracdo da
disciplina de Matematica com as demais disciplinas oferecidas no Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional Técnica, tendo como objetivo identificar e analisar como os conceitos de
Matematica poderiam auxiliar no desenvolvimento de um ensino contextualizado. A pesquisa foi
realizada em um Instituto Federal de Educacdo, verificando se seria possivel elencar os assuntos
de Matemética que podem ser ministrados no Ensino Médio Integrado de forma contextualizada e
interdisciplinar, visando atender tanto a demanda das disciplinas técnicas quanto aos objetivos
formativos profissionais do estudante.

O estudo concluiu que existe uma relacdo direta entre as disciplinas técnicas e a
Matematica, visto que as primeiras, em muitos casos, necessitam dos conhecimentos da segunda
para que seus temas sejam efetivamente aprendidos pelos alunos. Para a efetivacdo dessa
proposta de integracdo, a pesquisa enfatiza a utilizacdo de interdisciplinaridade e
contextualizagdo como eixos norteadores.

Apresentando mais um exemplo, Lavaqui e Batista (2017) apresenta uma pesquisa que se
propBe a fundamentar e delinear a pratica do ensino interdisciplinar no Ensino de Ciéncias e de
Matematica no Ensino Médio, visando uma educacdo cientifica que considere a complexidade e
as relagbes do conhecimento cientifico e do cotidiano escolar. Os autores apresentam um

panorama critico sobre a conceituacdo e implementacdo da interdisciplinaridade, especialmente
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no Ensino Médio, destacando a sua importancia para uma educacéo cientifica mais abrangente e
pela necessidade de uma formacéo docente que suporte essa pratica de forma contextualizada e
significativa. O trabalho apresenta diversos exemplos de interdisciplinaridade envolvendo a
Matemaética, tanto em um contexto geral de ensino quanto em aplica¢des especificas no Ensino

Médio Integrado.
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5 CURRICULO INTEGRADO, INTERDISCIPLINARIDADE E APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA NA EPT

Nesta secdo buscamos aprofundar a discussdo sobre o curriculo, mantendo o foco na
questdo da interdisciplinaridade e sua relagdo com a ideia de aprendizagem significativa, como
eixo formativo e uma forma de construirmos conhecimentos Uteis aos docentes que atuam nas
escolas profissionalizantes, superando a fragmentacdo curricular e proporcionando um ensino
mais significativo para os alunos.

Como foi mencionado, o curriculo integrado constitui-se como uma alternativa a
fragmentacdo disciplinar, articulando saberes cientificos, técnicos e culturais em uma totalidade
significativa. Essa perspectiva busca superar a l6gica linear e compartimentada do conhecimento,
valorizando a contextualizacdo e a relacdo entre diferentes campos do saber. Nesse processo, a
interdisciplinaridade emerge como principio estruturante, permitindo o dialogo entre areas e
favorecendo a construcdo de aprendizagens criticas e contextualizadas (Beane, 1997; Fazenda,
2002).

Portanto, o curriculo integrado busca romper com a fragmentacdo tradicional do ensino,
organizando os conteldos de forma articulada para que diferentes areas do conhecimento
dialoguem entre si. Nessa perspectiva, os saberes deixam de ser tratados como blocos isolados e
passam a compor um conjunto coerente, conectado a realidade dos estudantes e as demandas
sociais. Ao favorecer a relacdo entre teoria e préatica, o curriculo integrado possibilita uma
formacdo mais ampla e contextualizada, aproximando o que se aprende na escola das situacdes
concretas do cotidiano e do mundo do trabalho.

A interdisciplinaridade, ao viabilizar a interacdo entre saberes, amplia a compreenséo dos
fendmenos em sua complexidade, evitando abordagens reducionistas. Quando praticada de modo
efetivo, ela aproxima o conhecimento escolar das vivéncias dos estudantes, permitindo que
construam significados e compreendam o valor social do aprender. Essa dimenséo contribui para
a aprendizagem significativa, entendida como a relacdo entre o novo e 0s conhecimentos prévios,
de forma a tornar o aprendizado relevante e duradouro (Ausubel, 2003; Fazenda, 2002).

Dessa forma, curriculo integrado, interdisciplinaridade e aprendizagem significativa
constituem um eixo formativo que promove uma visdo critica da realidade e fomenta a

emancipacdo dos sujeitos. Essa concepgdo exige praticas pedagdgicas que articulem teoria e
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prética, estimulando o estudante a compreender o conhecimento em sua historicidade e a intervir
na sociedade. Tal perspectiva, proxima das bases de uma pedagogia critica, propde a superacao
da educacéo reprodutora e a afirmacéo de uma educacéo transformadora (Saviani, 2009).

Apos o esforgo tedrico de relacionar categorias conceituais tdo proximas e relevantes para
um ensino na perspectiva da integralidade, passamos a elencar resumidamente algumas teorias

criticas modernas do curriculo, destacando a teoria critico-emancipatorio de Paulo Freire.

5.1 TEORIAS CRITICAS DO CURRICULO NA ATUALIDADE

As teorias criticas do curriculo assumem, na atualidade, um papel central no debate
educacional ao problematizar o carater politico, cultural e ideolégico do conhecimento escolar.
Diferentemente das perspectivas tradicionais e tecnicistas, que tendem a considerar o curriculo
como instrumento neutro, as abordagens criticas 0 compreendem como campo de disputa e
espaco de construcdo de significados. Nesse sentido, autores como Michael Apple, Tomaz Tadeu
da Silva, Paulo Freire e Dermeval Saviani oferecem importantes contribui¢es para repensar o
curriculo em uma perspectiva transformadora (Apple, 2006; Silva, 2011). Vale ressaltar que a
intencdo ndo é se aprofundar no tema, mas apenas demonstrar, mesmo que superficialmente, a
sua importancia no campo da discussdo sobre o curriculo escolar.

A teoria critica do curriculo, inspirada na Escola de Frankfurt, destaca que o curriculo esta
profundamente relacionado a processos de reproducdo cultural e social. Michael W. Apple
evidencia que os conteldos escolares ndo sdo escolhidos de forma neutra, mas legitimam
determinados saberes em detrimento de outros, reforcando desigualdades sociais. Assim,
compreender o curriculo como expressdo ideoldgica é um passo fundamental para questionar
quais conhecimentos sdo valorizados e quais permanecem silenciados (Apple, 2006).

As teorias pos-criticas ou pos-estruturalistas ampliam esse debate ao incorporar
discussbes sobre identidade, diferenca, género, raca e multiculturalismo. Tomaz Tadeu da Silva
argumenta que o curriculo ¢ um discurso e, como tal, participa da producdo de subjetividades,
moldando quem somos e como nos relacionamos com o mundo. Nessa perspectiva, o curriculo é
visto como espago atravessado por relacGes de poder, sendo necessario reconhecer e valorizar a
pluralidade de vozes e culturas nele presentes (Silva, 2011).

Ja a teoria critico-emancipatoria, inspirada em Paulo Freire, concebe o curriculo como
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pratica cultural, politica e dialégica. O ponto central dessa concep¢do é a problematizacdo da
realidade por meio de uma educacao libertadora, que parte da experiéncia dos sujeitos para
possibilitar a leitura critica do mundo e a transformacao social (Freire, 2019).

Por sua vez, a teoria histdrico-critica, desenvolvida a partir das formulagdes de Dermeval
Saviani, sustenta que o curriculo deve garantir a socializacdo do conhecimento sistematizado,
historicamente produzido pela humanidade. A apropriacdo desses saberes é entendida como
condicdo para a emancipacdo dos sujeitos, j& que possibilita uma intervencdo consciente na
realidade social (Saviani, 2009).

Em conjunto, essas teorias criticas do curriculo convergem ao reafirmar que o curriculo
ndo € um simples instrumento pedagdgico, mas um espaco politico de disputa de sentidos,
valores e culturas. Cada uma delas, a seu modo, contribui para desvelar os mecanismos de poder
presentes no campo educacional e para orientar praticas pedagogicas voltadas a emancipagéo e a

justica social.

5.2 A TEORIA CRITICO-EMANCIPATORIA E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA
EPT

Neste contexto, torna-se imprescindivel destacar a contribuicdo de Paulo Freire para a
elaboracdo de uma teoria critico-emancipatéria do curriculo. Este paradigma surgiu nos anos
1970 nos Estados Unidos, com 0 movimento de “reconceptualizagao do curriculo” e caracteriza-
se pela rejeicdo do carater prescritivo e pelo reconhecimento do carater politico da prética
curricular (Menezes; Santiago, 2014). Ainda segundo as autoras, tedricos influenciados pela
sociologia da educacdo e pela pedagogia de Paulo Freire, criticaram as abordagens técnicas e
buscaram mostrar como a selecdo e organizacdo do conhecimento escolar poderia favorecer a
opressdo de classes e grupos subordinados. O objetivo da teoria critico-emancipatorio seria
superar as teorias tradicionais do curriculo, que se pautavam na aceitacao e adaptacao a sociedade
vigente, para construir uma teoria baseada no questionamento e na modificacdo dessa sociedade.

Na base da teoria critico-emancipatério do curriculo estdo as ideias de Freire e tudo aquilo
que ele combatia, sendo esta proposta curricular ser uma forte critica a educacdo bancaria, que vé
0s estudantes como "depdsitos vazios" a serem preenchidos com conteddos. Nessa concepcao, o

aluno é um ser passivel de adaptacéo a sociedade, perdendo curiosidade e autonomia (Menezes;
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Santiago, 2014).

O paradigma curricular critico-emancipatdrio, inspirado no pensamento de Paulo Freire,
parte da compreensdo de que a educacdo deve ir além da mera transmissdo de conteudos,
assumindo-se como pratica de liberdade. Nesse sentido, o curriculo ndo pode ser reduzido a uma
listagem de disciplinas estanques, mas precisa ser concebido como um espaco de dialogo,
problematizacéo e construgéo coletiva do conhecimento. A interdisciplinaridade, nesse horizonte,
constitui-se como caminho metodologico que rompe com a fragmentagdo tradicional do saber,
favorecendo a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento para interpretar criticamente a
realidade e intervir nela.

A teoria critico-emancipatdria de Paulo Freire parte da compreensdo de que a educacéo é
um ato politico e de que o curriculo ndo pode ser neutro. Ensinar, nesse horizonte, ndo significa
transmitir contedos de forma bancaria, mas criar condicdes para que 0s educandos
problematizem sua realidade, compreendam criticamente 0 mundo e atuem para transforméa-lo. A
educacdo, portanto, deve ser dialdgica, participativa e construida coletivamente, sempre
vinculada a realidade concreta dos sujeitos e a sua historicidade (Freire, 2019).

No campo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), essa perspectiva oferece uma
importante chave de leitura. Frequentemente, a EPT é marcada por uma visdo tecnicista,
reduzindo a formacdo a preparagdo para o mercado de trabalho. A partir da pedagogia freireana, é
possivel ressignificar esse espaco, entendendo que a formacéo ndo deve se restringir a producdo
de méo de obra, mas constituir-se como espaco de formacdo humana integral. Nesse sentido, 0s
saberes técnicos e cientificos precisam dialogar com as dimensdes sociais, éticas, culturais e
politicas da vida, possibilitando ao estudante ndo apenas ocupar postos de trabalho, mas também
compreender criticamente 0 mundo do trabalho e intervir de forma transformadora nas condigdes
sociais em que esta inserido (Freire, 2019; Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).

Essa relacdo pode ser contemplada no curriculo da EPT de diferentes formas. A
integracdo curricular € uma delas, ao articular disciplinas da base técnica e da base comum em
torno de projetos e praticas pedagdgicas que superem a fragmentacdo dos contetidos. Do mesmo
modo, as praticas interdisciplinares possibilitam o desenvolvimento de atividades que
problematizam situagOes concretas do cotidiano dos estudantes, favorecendo a compreenséo da
realidade e a producdo de conhecimento com sentido. A pedagogia dialdgica, inspirada em

Freire, convida a metodologias participativas e investigativas, nas quais o estudante se coloca
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como sujeito do processo formativo. Além disso, a insercdo de dimensdes éticas e cidadas no
curriculo fortalece o compromisso da EPT com a emancipacdo humana, permitindo que 0s
estudantes se reconhecam como sujeitos historicos e agentes de transformacao social (Freire,
2019; Saviani, 2019).

Assim, trazer a teoria critico-emancipatéria de Paulo Freire para o campo da Educacéao
Profissional e Tecnoldgica significa construir um curriculo integrador, critico e comprometido
com a formacéo integral. Mais do que dominar técnicas, o estudante precisa aprender a ler o
mundo, questionar desigualdades e agir de maneira consciente e transformadora, reafirmando a
funcdo social da educagdo como prética de liberdade (Freire, 2019; Frigotto; Ciavatta; Ramos,
2005).

Neste contexto, mais uma vez a interdisciplinaridade pode ser vista como um caminho
privilegiado para efetivar essa integracdo curricular. Por meio dela, professores de diferentes
areas podem planejar e desenvolver atividades em conjunto, explorando temas, problemas ou
projetos que exijam mdltiplas abordagens. Essa pratica estimula a construcdo de conexdes entre
conceitos, amplia a compreensdao dos fendbmenos estudados e promove o desenvolvimento de
competéncias complexas, que dificilmente seriam alcancadas por meio de abordagens isoladas.

Assim, ao integrar saberes diversos em torno de temas significativos, a
interdisciplinaridade possibilita que o curriculo se torne um espaco de emancipacdo, no qual os
sujeitos aprendem a pensar de forma critica e contextualizada. Tal perspectiva esta em
consonancia com a pedagogia freireana, que defende a problematizacdo do mundo vivido, a
superacdo de dicotomias entre teoria e pratica e a valorizag¢do da experiéncia dos educandos como
ponto de partida para a aprendizagem.

Portanto, relacionar o paradigma critico-emancipatério com a interdisciplinaridade
significa compreender o curriculo como prética social transformadora, orientada pelo dialogo e
pela busca da autonomia dos sujeitos. Trata-se de conceber a escola como espago de construcdo
de saberes integrados e socialmente relevantes, em que a interdisciplinaridade se torna um
instrumento pedagdgico fundamental para a formagé&o critica e emancipatoria dos educandos.

A aprendizagem significativa, conforme proposta por David Ausubel, psicologo
educacional norte-americano (1918-2008), reforca a importancia dessa articulagdo entre curriculo
e interdisciplinaridade. Ao relacionar novos contetidos aos conhecimentos prévios dos alunos e

ao contexto em que vivem, 0 ensino ganha relevancia e sentido. Quando o estudante percebe a
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utilidade e a aplicacdo do que aprende, a motivacdo aumenta, a retencdo do conhecimento é
favorecida e o processo educativo se torna mais profundo e duradouro. Mas como podemos
definir e conceituar a aprendizagem significativa?

Para Moreira, Caballero, Rodriguez (1997, p. 1, grifo dos autores):

Aprendizagem significativa é o processo através do qual uma nova informagdo (um
novo conhecimento) se relaciona de maneira ndo arbitraria e substantiva (nao-literal)
a estrutura cognitiva do aprendiz. E no curso da aprendizagem significativa que o
significado l6gico do material de aprendizagem se transforma em significado
psicoldgico para o sujeito.

Na prética pedagdgica, isso significa que o professor precisa identificar os conhecimentos
prévios dos alunos e utilizad-los como ponto de partida para novos conteddos. Um professor de
matematica, por exemplo, pode introduzir o estudo de funcGes a partir de situacdes cotidianas que
envolvem variacdo de grandezas, como o consumo de energia elétrica ou a velocidade de um
veiculo, conectando o conhecimento formal com experiéncias ja vividas pelos estudantes.

Assim, o conhecimento l6gico presente no contetudo escolar — como férmulas, conceitos
e teorias — transforma-se em conhecimento psicoldgico, ou seja, em algo que o estudante
compreende, atribui sentido e incorpora a sua forma de pensar. Esse processo favorece a
autonomia intelectual, estimula o pensamento critico e contribui para uma aprendizagem
duradoura e aplicavel em diferentes contextos da vida.

Pontes Neto (2006, p. 118), por sua vez, faz referéncia a teoria da aprendizagem
significativa, assim a definindo: “A teoria da aprendizagem significativa ¢ uma teoria voltada
para a explicacdo de como ocorre a aprendizagem de corpus organizados de conhecimento que
caracterizam a aprendizagem cognitiva em contexto escolar”.

Na visao de Rihs e Almeida (2017, p. 49) “A aprendizagem se torna muito mais
significativa a medida que o novo contetdo € incorporado as estruturas de conhecimento de um
aluno e adquire significado para ele a partir da relagdo com seu conhecimento prévio”.

Lopes (2019) compreende a aprendizagem significativa como um processo psicoldgico
cognitivo que resulta em conhecimento. Este conhecimento emerge da interacdo entre ideias que
sdo logicamente (culturalmente) significativas e ideias anteriores (chamadas "ancoradoras™ ou
subsuncores) relevantes ja presentes na estrutura cognitiva do aprendiz.

Portanto, ndo resta divida com relacdo a importadncia de uma pratica pedagogica

significativa para o aluno. Entretanto, ha ainda inimeras barreiras a este processo, vivenciadas
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por todos nds professores, principalmente nos dias atuais, com os modelos organizacionais e
pedag0gicos que ainda preponderam nas escolas.

A primeira dificuldade € a heterogeneidade da turma, cada estudante chega a sala de aula
com experiéncias, conhecimentos prévios e ritmos de aprendizagem diferentes. Para o professor,
identificar esses saberes e conseguir estabelecer pontes entre o conteddo novo e as bases
cognitivas dos alunos pode ser um desafio, especialmente em turmas numerosas, onde o
acompanhamento individual torna-se limitado.

Outra barreira esta relacionada a propria estrutura escolar e ao curriculo engessado,
muitas vezes pautado pela pressdo de cumprir programas extensos em pouco tempo. Isso pode
levar o professor a priorizar a transmisséo de informagdes de forma expositiva, em detrimento de
praticas mais investigativas e contextualizadas, que sdo essenciais para a aprendizagem
significativa.

Além disso, ha fatores ligados a motivacdo dos alunos. Muitos chegam desinteressados,
seja por ndo enxergarem a aplicabilidade do conteldo em sua realidade, seja por dificuldades
acumuladas ao longo da trajetoria escolar. Nesse sentido, cabe ao professor criar estratégias que
despertem a curiosidade, valorizem a participacdo ativa e mostrem a utilidade pratica do
conhecimento, embora esse esforco exija preparo, criatividade e condi¢Ges de trabalho
adequadas.

Enfim, podemos constatar que o curriculo integrado, a interdisciplinaridade e a
aprendizagem significativa se complementam e constituem uma base solida para uma educacéo

de qualidade e socialmente comprometida.
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6 A PESQUISA NA ESCOLA

Esta secdo tem por objetivo apresentar o percurso metodoldgico da pesquisa de campo
(pesquisa na escola), registrando suas etapas de forma cronoldgica, desde o planejamento inicial e
0S primeiros contatos até o processo de coleta de dados e as observacGes realizadas. Busca-se,

assim, conferir com maior clareza e sistematicidade a organizagdo das informacdes.
1. Primeiros contatos e a escolha do campo de pesquisa

Em fevereiro de 2024, foram iniciados os primeiros contatos para a escolha do local da
pesquisa. A comunicacao inicial ocorreu com a superintendéncia da CREDE 19, que acompanha
as escolas profissionais desta jurisdi¢do. Diante das questdes relacionadas ao abandono escolar e
a baixa procura por matriculas no Curso de Agropecuaria da EEEP Paulo Barbosa Leite,
localizada no municipio de Caririacu-CE, a sugestdo de desenvolver o projeto nesta unidade
escolar foi aceita. Na ocasido, a tematica da pesquisa foi esclarecida, voltada para a aplicacdo do
curriculo basico integrado ao técnico numa perspectiva interdisciplinar, com o objetivo de
fortalecer as préticas docentes e garantir a formacao integral dos estudantes.

Ainda nessa etapa inicial, houve o primeiro contato telefénico com a diretora
administrativa da escola, que demonstrou entusiasmo e aceitacdo. A diretora sugeriu que o estudo
se concentrasse no Curso de Agropecuaria, dada a mesma problematica relatada pela
superintendéncia, e assegurou gque a escola estaria de portas abertas para as visitas e coletas de

dados.
2. O Planejamento e a visita para formalizar a pesquisa na escola

O planejamento da pesquisa de campo, de carater documental, foi iniciado apds a
conclusdo das disciplinas regulares e eletivas do mestrado. Foi criada uma lista de documentos-
chave para a obtencdo de respostas, incluindo o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), a Matriz dos
Componentes Curriculares (MCC), o Plano de Curso de Matematica (PCM), algumas agendas de
trabalho de cunho didatico-pedagdgico e um projeto interdisciplinar idealizado e realizado pelos
docentes.

Em junho de 2024, a proposta da pesquisa foi formalmente apresentada a diretora

administrativa e ao coordenador pedagdgico. Ficou explicito que, ao final do estudo, seria
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entregue a escola um produto educacional como sugestdo didatica. A equipe escolar mostrou-se
solicita, atribuindo ao coordenador pedagdgico a autonomia para atender as solicitacdes de
documentos durante o periodo da pesquisa. A interagdo com a instituicdo seguiu via telefone, e-
mail e WhatsApp, e a obtencdo de varios documentos de interesse da pesquisa ocorreu de forma

virtual, facilitada também pelo apoio da superintendéncia escolar.

Figura 2 - Fachada da EEEP Paulo Barbosa Leite
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.
3. Observagoes e coleta de dados em campo

A segunda visita de campo ocorreu em dezembro de 2024, onde, em companhia da
diretora administrativa, iniciou-se um reconhecimento mais aprofundado dos espacos fisicos da

escola. Foram observados os seguintes espagos cruciais para o desenvolvimento da pesquisa:

- A Secretaria Escolar: Apresentou-se como um setor estratégico para a coleta de dados
administrativos. Foi neste local que se obteve informagdes essenciais para compor o quadro de
andlise, como o perfil de formacéo, o tempo de servico e outras informacGes relevantes sobre
os docentes.

- Os espacos de convivéncia: O refeitdrio escolar e a "Praca Espago - PBL" se mostraram como
ambientes acolhedores e estimuladores para o convivio e a integracdo dos estudantes. O
“anfiteatro circular” utilizado para eventos abertos e aulas de campo e a “biblioteca” com os

servicos de estimulo a leitura, a pesquisa, e a producdo de cartazes e painéis tematicos,



59

também foi observado que na escola ha a pratica de adocdo de animais de estimacgdo e
percebido conjuntamente como componentes de um “curriculo oculto” que promove a

formacéo social e cultural da comunidade escolar.

Figura 3: Praca Espaco PBL

Y

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A organizacdo dos espagos de aprendizagem: A escola dispde de 12 salas de aula
padronizadas pelo MEC, além de diversos laboratdrios especificos (matematica, quimica,
fisica, biologia, informatica, linguagens); uma quadra esportiva e dois galpdes que funcionam
como dispensarios para 0 armazenamento dos equipamentos, sendo também destinados as

praticas das disciplinas técnicas.

Figuras 4 e 5: Materiais de praticas agropecudarias

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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4. A visita a alguns espagcos fisicos da escola

Em 16 de julho de 2025, a visita de campo focou inicialmente no reconhecimento do
ambiente de trabalho dos professores. Com o apoio do coordenador de estagio supervisionado, foi
possivel observar que a arquitetura do espaco destinado aos docentes, geralmente denominada
como sala dos professores, é dividida, com estacOes de trabalho separadas para professores
técnicos e licenciados. No espa¢o dos técnicos, ha recursos tecnoldgicos para as atividades de
coordenacao, enquanto no espago dos professores da base comum percebeu-se a utilizacdo de
equipamentos portateis, e o compartilhamento de mesas de forma a sugerir uma maior
convivéncia.

A visita a outros setores administrativos, como a sala da direcdo e as salas das
coordenacdes, confirmou a estrutura fisica da escola. Embora ndo tenha sido possivel observar a
dindmica pedagdgica em sala de aula, uma vez que ndo houve convite para a visitacao, a pesquisa
constatou que a escola possui uma organizagéo institucional bem definida, direcionando as aulas
que exigem materiais especificos para os laboratérios, o que sugere um planejamento que

valoriza o uso de espacos especializados.

Figuras 6 e 7: Configuracdo de partes da Estrutura da Escola

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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5. Visita final e a busca de referéncias para a o Produto Educacional

A (ltima visita de campo ocorreu em 12 de agosto de 2025. Acompanhada por um
professor técnico do curso de Agropecuaria, foi possivel conhecer o galpdo dos equipamentos e
ferramentas necessarias para a aplicacdo das técnicas agropecudrias; assim como as instalagdes
de canteiros de hortalicas, cereais, frutiferas e plantas medicinais que se configuram como uma
"sala de aula aberta” para as praticas disciplinares. O professor destacou a autonomia e a
confianca crescentes dos estudantes, apos a estruturacdo definitiva deste espago para a aplicagédo

dos saberes aplicados as técnicas agropecuarias.

Figuras 8: Canteiro com acesso ao Anfiteatro da Escola

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Durante a exploracdo do espaco, a observacdo de uma caixa d'agua de 5 mil litros (Figura
9) que foi resgatada pelo professor técnico de praticas agropecuarias para reutilizagdo em um
projeto de piscicultura e irrigagdo, se tornou inspiragdo como parte do produto educacional da
pesquisa. Neste entendimento, foi criada uma cartilha pedagoOgica intitulada Praticas
Interdisciplinares na EPT com énfase na Matematica e, através desta iniciativa, foi elaborada a
proposta de atividades interdisciplinares para impulsionar a construcdo de um fazer coletivo entre
os docentes da escola. Dentre as quais foram elaborados: um plano de aula interdisciplinar; dois
modelos de sequéncias didaticas; uma proposta de formacdo continuada e uma proposta de
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projeto colaborativo denominada de “Projeto interdisciplinar circular”, que tem na piscicultura o
seu eixo motivador, integrando a Matematica e as Ciéncias da Natureza. A ideia é fortalecer a
formacéo continuada dos professores e favorecer a construcdo de um curriculo verdadeiramente
integrado numa perspectiva interdisciplinar para a formacéo integral dos estudantes do curso de

Agropecuaria da EEEP Paulo Barbosa Leite.

Figuras 9: Caixa d’agua submersa

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A captacdo desta caixa d’agua comprova o interesse do professor em desenvolver praticas
integradas com as questBes ambientais, ampliando as possibilidades de aplicabilidade da
interdisciplinaridade em diversos contextos. Este engajamento se materializa no préoprio espago
da pesquisa, revelando um ambiente que demanda intervengdo e planejamento ambiental. Na
imagem, percebemos que a caixa d’agua estd submersa e parcialmente coberta com lonas
plasticas, em uma &rea aberta, proxima aos canteiros de hortaligas, apresentando vegetacéo nativa
e acumulo de material organico, tornando-se um microambiente propicio para atividades
pedagogicas proprias do curso de Agropecudria, articuladas com as disciplinas da base comum
para estudos interdisciplinares, onde sera desenvolvido o projeto de piscicultura educativa com o
aproveitamento das &guas para a irrigacao das hortaligas, frutiferas e plantas medicinais.

Depreende-se assim que, a interdisciplinaridade transcende o planejamento curricular e se

torna uma acédo concreta de intervencao e aprendizado no préprio ambiente escolar.
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7 DISCUSSAO E RESULTADOS FINAIS

A presente secdo sintetiza os resultados da pesquisa, promovendo uma anélise integradora
entre os dados obtidos na etapa documental e as informacdes coletadas in loco na escola. O
objetivo central é discutir as convergéncias e divergéncias entre o discurso institucional, expresso
em seus documentos oficiais, e a realidade observada, refletindo sobre como esses fatores
influenciam a efetivagéo da interdisciplinaridade e da integracéo curricular.

Apos a coleta dos dados, a analise foi conduzida a partir da identificacdo das categorias
pré-definidas e com a sua aplicabilidade aos documentos da escola. Nesse prisma, a analise dos
dados buscou identificar padrdes e tendéncias que pudessem fornecer informacgdes sobre a
eficacia das estratégias de integracdo curricular e praticas interdisciplinares, tendo como base a
anélise documental.

Utilizamos a analise de contetdo proposta por Laurence Bardin (2011) como uma forma
de assegurar um processo de analise mais técnico e objetivo, bem como adequado aos objetivos
desta pesquisa. A analise de conteldo proposta por Bardin (2011) mostrou-se uma abordagem
metodoldgica apropriada para esta pesquisa, pois permitiu uma interpretacdo sistematica e
objetiva dos dados obtidos por meio dos documentos da escola, considerando que a investigagéo
teve como foco a integracdo curricular e a interdisciplinaridade.

Para a aplicacdo desse método, na primeira etapa ocorreu a pré-analise, na qual os dados
foram organizados e submetidos a uma leitura flutuante, permitindo uma familiarizacdo inicial
com o contetdo. Em seguida, as categorias de analises foram definidas e estabelecidas com base
no referencial teérico e emergido também dos prdprios dados coletados. Na segunda etapa,
denominada exploracdo do material, os dados documentais foram codificados e categorizados de
acordo com os critérios previamente estabelecidos. Esse processo envolveu a identificacdo de
unidades de significado, a classificacdo dos dados em categorias e a analise das recorréncias e
variacoes. Essa fase foi fundamental para a organizacdo dos achados da pesquisa possibilitando a
interpretacdo das informacGes de maneira sistematica e confiavel.

Na fase de tratamento dos resultados, andlise e interpretacdo, os dados categorizados
foram analisados em profundidade, permitindo a formulacdo de inferéncias e reflexdes sobre as
concepcdes de curriculo e as préaticas interdisciplinares, e partir desse processo, foi possivel
identificar tendéncias, desafios e potencialidades relacionadas ao tema da pesquisa.

A leitura sistematica dos documentos buscou mapear as formas como a



64

interdisciplinaridade é concebida, proposta ou sugerida no contexto institucional, bem como
apresentar a existéncia de possiveis articulagdes entre os contelldos matematicos e as demandas
formativas do curso técnico em Agropecuaria. Complementarmente, foram realizados
levantamentos sobre o perfil e a formacdo dos docentes, a partir de informacdes cedidas pela
secretaria escolar, e de resultados de préaticas pedagodgicas cedidos pela coordenacdo pedagdgica,
ampliando as possibilidades de uma melhor compreensdo sobre as condigdes estruturais e
didaticas que envolvem a pratica docente na escola pesquisada.

Os primeiros achados da analise documental ja permitiram identificar pontos relevantes
para a discussdo da problematica. A andlise dos documentos institucionais, portanto, revela
importantes aspectos sobre as praticas curriculares na escola.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EEEP Paulo Barbosa Leite estabelece claramente
a intencionalidade e os principios que norteiam a integragdo curricular e a interdisciplinaridade,
delineia uma forte base tedrica e filosofica para a integracdo e a interdisciplinaridade,
posicionando-as como pilares essenciais para a formacéo integral e profissional dos estudantes.

O Plano de Curso de Matematica (PCM) para 2025, documento também analisado,
embora seja um documento operacional que detalha o contetdo programatico por bimestre e por
séries, apresenta lacunas significativas no que tange a explicitacdo da integracdo curricular e da
interdisciplinaridade. Neste documento, € possivel perceber a auséncia de conexdes evidentes,
pois ndo menciona expressamente como 0s conteddos matematicos serdo articulados com as
disciplinas técnicas (como as dos cursos de Administracdo, Informatica, Agropecuéaria e
Desenvolvimento de Sistemas). Além disso, a préatica da interdisciplinaridade em sala de aula ndo
é detalhada, o que sugere uma divergéncia entre os principios pedagdgicos e sua aplicagdo.

Portanto, enquanto o PPP da escola alvo da pesquisa expressa um forte compromisso com
a integracdo e a interdisciplinaridade, alinhado com as diretrizes nacionais para o Ensino Técnico
Integrado ao Médio (que buscam superar a dicotomia entre formacéo geral e profissional), o
Plano de Curso de Matematica ndo traduz essa filosofia em propostas pedagogicas concretas e
operacionais. De forma que, neste documento, a Matematica se apresenta como uma disciplina
autdbnoma, sem articulacdo com as demais, tanto propedéuticas quanto técnicas.

Em resumo, enquanto o PPP da EEEP Paulo Barbosa Leite define uma visao progressista
e integrada para a educacgdo, o Plano de Curso de Matematica, em sua forma atual, reflete uma

organizagdo mais tradicional, com foco em contetdos isolados, carecendo de uma proposta
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operacional para promover a interdisciplinaridade no cotidiano da sala de aula.
1. O discurso institucional e suas contradi¢fes

A pesquisa documental permitiu constatar uma dualidade significativa entre a filosofia
pedagdgica da escola e sua tradugcdo em documentos operacionais. O Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) revela um forte compromisso com a formacgdo integral do estudante e a superacdo da
dicotomia entre teoria e prética, alinhando-se as diretrizes nacionais do Ensino Técnico
Integrado. Este documento define a interdisciplinaridade ndo apenas como uma metodologia, mas
como um pilar essencial para a educacdo oferecida na instituicéo.

No entanto, o Plano de Curso de Mateméatica (PCM) e a Matriz dos Componentes
Curriculares (MCC) indicam uma realidade distinta. O Plano de Curso apresenta uma
organizacdo tradicional, com contetdos isolados e sem explicitar a articulacdo com as disciplinas
técnicas. Da mesma forma, a Matriz Curricular, embora organize as disciplinas por série, nao
oferece uma estrutura formal que promova a inter-relagéo entre elas. Essa divergéncia demonstra
uma lacuna entre o que a escola "prega” em sua filosofia e o que "pratica” em seu planejamento

didatico formal.
2. As visitas de campo: A realidade observada e suas relacées com os documentos

A segunda etapa da pesquisa, realizada através das visitas a escola, permitiu correlacionar
os dados documentais com a realidade observada, revelando tanto divergéncias quanto iniciativas
promissoras. Uma observacdo importante se deu com relagdo a sistematica da estrutura fisica da
escola gque separa as salas de professores da base comum e dos professores da base técnica. Essa
separagao fisica ¢ uma “coincidéncia” preocupante uma vez que este modelo estrutural se replica
em muitas EEEP no estado do Ceard, o que pode reforcar a fragmentacdo curricular ja
identificada nas analises documentais. Este desenho arquitetdnico apresentado para a composi¢ao
das salas dos professores, no caso, materializa os “silos disciplinares” encontrados na Matriz
Curricular, dificultando o didlogo e a colaboracdo espontanea entre os docentes.

Contudo, a apresentacdo do projeto “Quiz Battle: ferramenta ludica no processo de
empoderamento feminino e rompimento de ciclos de preconceitos e desigualdade na educagéo
béasica", elaborado e realizado com a finalidade de participacdo em feira cientifica demonstra que

a interdisciplinaridade de alguma forma acontece no cotidiano escolar. Este projeto, em
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particular, evidencia como a articulagdo entre as disciplinas pode servir como uma ferramenta
poderosa para tratar temas sociais relevantes e promover a cidadania e o engajamento dos
estudantes.

Entretanto, as visitas trouxeram evidéncias que contrariam as poucas iniciativas
interdisciplinares apresentadas nos documentos formais. A observagdo de espagos como 0
anfiteatro e 0s canteiros de praticas agropecudrias, e, mais notavelmente, a descoberta da
iniciativa do professor técnico com a “caixa d'agua para um projeto de piscicultura”, demonstram
gue, mesmo com as lacunas documentais, a escola abriga o desejo de realizar préaticas inovadoras.
Este projeto, em particular, evidencia que a interdisciplinaridade também pode acontecer de
“forma organica” no cotidiano escolar, impulsionada pela criatividade e pelo engajamento de

professores.
3. Observacdo das Agendas Pedagdgicas

A andlise das agendas pedagdgicas, por sua vez, complementou os achados da pesquisa ao
revelar uma lacuna na formag&o continuada dos professores. Embora houvesse eventos e reunides
que criavam espacos de didlogo entre os docentes, “as agendas” ndo apresentavam eventos de
formacao explicitamente dedicados a metodologias, planejamento ou avaliagdo “interdisciplinar”,
para o coletivo entre as areas “como cursos e oficinas”. Essa auséncia de capacitacdo sistematica
¢ um fator que pode limitar a profundidade e a abrangéncia da implementacdo da
interdisciplinaridade, reforcando a ideia de que a prética é muitas vezes intuitiva e ndo
institucionalizada, onde por vezes a experiéncia da aprendizagem acontece na realidade do

contato direto do professor com o aluno na sala de aula.
4. Sintese da anélise e a realidade observada

Diante do exposto, a analise da pesquisa indica que a realidade observada, embora
conflitante com os documentos, é a que revela as maiores oportunidades. Enquanto os
documentos oficiais mostram uma discrepancia entre o discurso e a préatica, a vivéncia na escola
evidencia que o potencial de integracdo existe e se manifesta em iniciativas pontuais. Portanto, a
realidade observada ndo somente expde a problematica apontada pela pesquisa, a dificuldade em

por em prética um curriculo integrado, mas também aponta para possiveis solucdes.
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5. Sintese da andlise e alcance dos objetivos

Olhando para os objetivos iniciais da pesquisa, que visavam compreender a aplicagdo do
curriculo integrado e propor sugestdes para o fortalecimento das praticas docentes, é possivel
concluir que eles foram alcancados. A pesquisa confirmou a problematica da fragmentacédo
(demonstrada nos documentos); apesar de fatos pontuais na diregéo da integracéo de saberes. O
produto educacional, a cartilha pedagdgica, surge exatamente como uma resposta a essa
constatacdo: uma ferramenta que busca formalizar, fortalecer e disseminar as praticas
interdisciplinares ja existentes, preenchendo a lacuna entre o discurso e a acdo e, assim,
contribuindo para que a visao do PPP se torne uma realidade no cotidiano escolar.

Para sintetizar os principais achados da pesquisa, 0 Quadro 2, a seguir apresenta uma
analise comparativa dos documentos formais da escola. Foi elaborado para organizar as
informacBes e destacar visualmente as evidéncias da fragmentacdo curricular, contrastando o

discurso apresentado pela escola atraves da leitura do PPP e as praticas operacionais encontradas.

Quadro 2 — Quadro analitico sintético dos documentos da escola.

Documento Anélise Sintética
Projeto Politico- O documento expressa um forte compromisso com a
Pedagogico (PPP) interdisciplinaridade e a integracdo curricular, alinhando a escola as

diretrizes nacionais que visam a superacdo da dicotomia entre a
formacéo geral e a profissional. O PPP reflete o discurso institucional
com uma filosofia educacional progressista.

Plano de Curso de O documento apresenta uma organizacdo de conteudos tradicional e
Matematica (PCM) isolada, sem explicitar a conexdo com outras disciplinas ou com o
curso técnico. Reflete a préatica operacional que, na maioria dos casos,
ndo traduz a filosofia integradora do PPP em a¢fes concretas.

Matriz dos Componentes | A matriz organiza as disciplinas de forma separada por areas e séries,

Curriculares (MCC) sem indicar formalmente as inter-relagdes entre 0s componentes.
Embora ndo impecga a integracdo, a sua estrutura formal reforgca os
"silos disciplinares".

Projeto Interdisciplinar | Este documento evidencia uma pratica concreta e bem-sucedida de

(Quiz Battle) interdisciplinaridade, demonstrando que, apesar das lacunas em
documentos formais como o PCM, existem iniciativas pontuais que
buscam efetivar a integracdo na escola.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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Fazendo também parte da pesquisa documental, foi realizada a coleta de dados dos
docentes, que gerou as informagdes apresentadas na Figura 10. Este conjunto de gréficos,
construidos a partir da analise de conteudo, oferece uma visao geral das informacg6es obtidas por
meio de Formulario (Apéndice E), destacando o perfil do corpo docente e as lacunas na

formacao.
Figura 10 - Coleta de dados dos docentes
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Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

A analise dos dados obtidos a partir do instrumento de coleta de dados dos docentes da
EEEP Paulo Barbosa Leite foi realizada a luz da técnica de andlise de contetdo proposta por
Bardin (1977), que consiste em um conjunto de técnicas de exploracdo sistematica e objetiva de
contetdos, com vistas a categorizacdo, codificacdo e interpretacdo inferencial dos dados,
permitindo a articulagdo entre o empirico e o tedrico. De acordo com Moraes (1999), a analise de
conteldo constitui um processo investigativo que busca ir além do sentido manifesto das
mensagens, procurando apreender dimens@es implicitas, valores e significados que se encontram
subjacentes aos discursos. Sendo assim, a analise foi dividida em trés blocos principais: dados

pessoais, informacGes profissionais e formacdo académica e complementar. A partir desta
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andlise, é possivel afirmar que a escola conta com um corpo docente diversificado, com potencial
para o desenvolvimento de préticas interdisciplinares e integradoras.

No entanto, fatores como a rotatividade, a auséncia de uma politica de formacao
continuada em nivel de especializacdo, ampla e acessivel a todos os professores; assim como as
politicas de formacéo em servico de forma integrada entre as bases educacionais da EPT (técnica
e propedéutica), demonstram que ainda ha obstaculos a consolidacdo de uma proposta
pedagdgica integrada e contextualizada, como requer a Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
Nesse sentido, reforca-se a importancia de politicas pedagdgicas que promovam além da
valorizacdo docente, uma formacgdo académica mais avangada e 0 investimento na formacéo
interdisciplinar para fortalecer o trabalho coletivo, visando a superagdo da fragmentacdo do
curriculo e 0 avanco de propostas integradoras que respondam aos desafios da formacdo humana
integralmente.

Refletindo sobre as analises feitas podemos dizer que, superar os desafios identificados
exige a construcdo de um suporte institucional concreto, construido com a colaboragdo de todos,
gestores, docentes e discentes. A unido em torno de um curriculo integrado sé se tornara
realidade quando os professores estiverem ativamente envolvidos e capacitados de forma
continua, em um ambiente que valorize e promova a colaboracao.

Baseado na proposta de uma verdadeira integracdo curricular, sugerimos que haja o
fortalecimento da formacdo continuada, reconhecida como essencial para o aprofundamento de
praticas interdisciplinares; a implementacdo da pratica de formacdes integrativas entre as areas
propedéuticas e técnicas, através da elaboracdo de projetos de aprendizagens significativas e da
construcdo de planos de aulas que articulem os saberes, visando a criacdo de espacos
colaborativos e interdisciplinares.

Com o intuito de colaborar para a concretizacdo desta realidade, apresentamos, como
Produto desta pesquisa, a Cartilha Pedagdgica — Praticas Interdisciplinares na EPT com
énfase na Matematica, um material didatico-pedagdgico voltado para a formacédo integral do
aluno, que visa apoiar a construcdo de praticas pedagogicas que superem a fragmentacdo do
conhecimento, articulando saberes.

A Cartilha Pedagdgica — Préticas Interdisciplinares na EPT com énfase na Matematica é
um convite a acéo e a reflexdo e esta disponivel no endereco eletronico https://heyzine.com/flip-
book/a424e4f9b3.html.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ninguem caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se
pds a caminhar (Paulo Freire, 1921).

A realizacdo desta pesquisa representou para mim, enquanto professora e profissional da
educacdo, uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional. O estudo sobre
interdisciplinaridade e curriculo integrado na EEEP Paulo Barbosa Leite permitiu-me
compreender de maneira mais profunda os desafios e as potencialidades que se apresentam nesse
campo, especialmente quando se busca articular a Matematica com as disciplinas da base técnica
e propedéutica. Como docente, pude ampliar meu olhar sobre a importancia de uma pratica
pedagogica que ultrapasse a fragmentacdo do conhecimento, assumindo uma postura mais critica
e reflexiva diante das demandas educacionais contemporaneas.

Ao longo deste percurso investigativo, desvelou-se criticamente como o paradigma
tecnicista — enraizado no positivismo e na logica da eficiéncia — reduziu a educacdo a um
treinamento para o mercado, negligenciando a formacdo humana integral e as realidades plurais
dos estudantes. Em contraposicdo, consolidou-se a urgéncia de uma educacdo integradora,
alicercada na interdisciplinaridade e no paradigma da complexidade, capazes de promover uma
formacdo critica, autbnoma e dialdgica, em consonancia com as perspectivas de pensadores como
Gramsci, Freire, Saviani, Arroyo e Libaneo. A andlise do curriculo integrado e da
interdisciplinaridade como eixos centrais revelou o curriculo como uma construcdo social e
politica, ndo neutra, que deve responder as demandas de uma sociedade complexa, valorizando a
conexdo entre contetdos, metodologias e préaticas. Neste contexto, a Matematica emergiu como
um potente eixo articulador, essencial para contextualizar saberes e efetivar a integracdo
curricular, a despeito dos desafios praticos observados em diversas pesquisas. A interligagdo
entre curriculo integrado, interdisciplinaridade e aprendizagem significativa consolidou-se, entéo,
como pilar para uma formagdo emancipatoria. Por meio das teorias criticas do curriculo, em
especial a teoria critico-emancipatéria de Paulo Freire, reafirmou-se o curriculo como um espago
politico de transformacdo, que deve problematizar a realidade e superar a logica bancéria,

promovendo a aprendizagem significativa de Ausubel, ou seja, um processo que confere sentido e
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durabilidade ao aprendizado.

O percurso da investigacdo também evidenciou entraves praticos, como a dificuldade em
acessar um maior numero de documentos institucionais e a pouca interacdo para a coleta de dados
com os professores, apesar da pesquisa ter sido documental. No entanto, adotei estratégias para
superar essas barreiras, como 0s contatos frequentes com a coordenacdo e a adequagdo dos
instrumentos de coleta de dados, respeitando a disponibilidade e as rotinas escolares. A
experiéncia com as visitas in loco foi igualmente fundamental, pois possibilitou uma
aproximacao mais sensivel a realidade vivenciada no espa¢o da Educacéao Profissional.

No contexto da EPT, esta pesquisa assume relevancia ao destacar a urgéncia de préaticas
curriculares integradas, capazes de promover aprendizagens significativas e contextualizadas.
Acredito que seus resultados possam contribuir com reflexdes e acdes que fortalecam a
articulacdo entre teoria e pratica, e entre saberes propedéuticos e técnicos. Minha expectativa é
que este trabalho inspire gestores e professores a buscarem estratégias inovadoras de integracéo
curricular, ampliando o impacto da formagé&o profissional na vida dos estudantes.

A apresentacdo do Produto Educacional, junto a esta pesquisa, traz perspectivas bastante
promissoras. Espera-se que esta proposta pedagdgica potencialize o impacto da investigacao
realizada, servindo como um recurso adicional que aproxima teoria e pratica, e que desperte
interesse e engajamento tanto dos professores quanto da gestdo escolar. A expectativa é que este
material contribua efetivamente para a reflexdo sobre as préaticas interdisciplinares, incentivando
a implementacdo de estratégias inovadoras e fortalecendo a proposta de curriculo integrado na
EPT. Com o intuito de expandir o alcance e a efetividade deste trabalho, pretendo retornar a
escola para aplicar a proposta contida neste Produto Educacional, visando observar e documentar
0s possiveis avancos e desdobramentos gerados. Posteriormente, pretendo sistematizar essas
experiéncias em artigos cientificos, aprofundando a discussdo e compartilnando os resultados
com a comunidade académica e escolar.

Encerro esta caminhada com um sentimento de realizagéo e esperanga, por ter conseguido
superar limitacdes e dificuldades, inclusive de natureza pessoal, diante de um quadro de
comprometimento da saude fisica, que me levou a algumas estagnacGes durante o processo.
Mesmo diante disso, foi possivel sistematizar conhecimentos e registrar, de modo fundamentado,
experiéncias que podem servir de subsidio a outros educadores. Acredito que com esforc¢o, estudo

e dedicacdo, poderemos encontrar caminhos para uma educacdo profissional mais critica,
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emancipadora e alinhada as reais necessidades sociais. Esse sentimento é fortalecido pela
conviccdo de que a escola pode e deve ser um espaco de transformacdo, e que a

interdisciplinaridade constitui uma via potente para alcangarmos esse objetivo.
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APENDICE A - ANALISE DOS DOCUMENTOS DA ESCOLA PPP E CURRICULO

A andlise foi realizada tomando como referéncias trés eixos:

1) Analise dos critérios de interdisciplinaridade;
2) Analise dos critérios de interdisciplinaridade conforme Analise de Contetdo de Bardin;
3) Proposta de ac6es didatico-pedagdgicas de aulas interdisciplinares envolvendo a Matematica e

outras disciplinas.

A andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EEEP Paulo Barbosa Leite enfatiza a
importancia da interdisciplinaridade como uma abordagem que integra diferentes areas do
conhecimento, promovendo uma formacdo mais ampla e contextualizada. A interdisciplinaridade
é vista como uma forma de superar a fragmentacao do conhecimento e de preparar 0s alunos para
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo, que exigem habilidades complexas e integradas,

podendo ser percebida nos destaques que se seguem.

. Propostas Didatico-Pedagdgicas Interdisciplinares

O PPP destaca a necessidade de integrar os conhecimentos das diferentes areas, sem
sobreposicao de saberes, e de adotar uma atitude inter e transdisciplinar nas praticas educativas.

Esta diretriz pode ser observada nas seguintes acdes:

. Problematizacdo do conhecimento: Os professores devem propor situacdes-problema que
exijam a aplicacdo de conhecimentos de diferentes disciplinas. Por exemplo, um projeto sobre
sustentabilidade pode envolver Biologia (impactos ambientais), Matematica (calculos de
emissdes de carbono), Geografia (analise de regides afetadas) e Sociologia (impactos sociais).

. Projetos Interdisciplinares: O PPP sugere a realizagdo de projetos que integrem diferentes
componentes curriculares. Por exemplo, no curso de Administragdo, um projeto numa abordagem
sobre gestdo de recursos humanos pode envolver Matematica (célculos de folha de pagamento),
Sociologia (relagdes de trabalho) e Contabilidade (gestéo financeira).

. Contextualizagdo dos Conhecimentos: Os conteddos devem ser abordados de forma
contextualizada, valorizando as experiéncias dos alunos e relacionando-as com situacées reais do

seu cotidiano. Por exemplo, em Matematica, 0s conceitos de porcentagem e juros podem ser
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aplicados em situacdes de mercado, como célculos de descontos e financiamentos, integrando-se
com disciplinas como Economia e Marketing.

. Trabalho em Equipe: A interdisciplinaridade também é promovida através do trabalho em
equipe, onde professores de diferentes areas colaboram para o desenvolvimento de atividades
integradas. Por exemplo, professores de Matematica e Fisica podem trabalhar juntos em projetos

que envolvam célculos de movimento e energia.

2. Orientacéo para o desenvolvimento de atividades integradas

O PPP sugere que os professores devem adotar uma postura de colaboracdo e didlogo,

promovendo a integragéo entre as disciplinas. Algumas orientacdes incluem:

. Reunides Pedagdgicas: Os professores devem participar de reunides regulares para planejar
atividades interdisciplinares, discutir estratégias e avaliar os resultados.

. Projetos Integradores: O PPP propde a realizacdo de projetos que integrem diferentes
disciplinas, como os "Projetos Interdisciplinares | e I, que aparecem na matriz curricular. Esses
projetos devem ser desenvolvidos ao longo do ano letivo, envolvendo alunos e professores de
diferentes areas.

. Avaliacdo Integrada: A avaliacdo deve ser formativa e continua, considerando nao apenas o
desempenho individual, mas também a capacidade do aluno de integrar conhecimentos de
diferentes areas. Por exemplo, em um projeto interdisciplinar, a avaliagdo pode incluir a
capacidade do aluno de aplicar conceitos de Matematica em situac6es praticas de Administracdo
ou Informética.

. Anélise dos Componentes Curriculares e Proposi¢cdes Didatico-Pedagdgicas para a

disciplina de Matematica.

A disciplina de Matematica esta presente em todos os anos do ensino médio, com uma
carga horéria significativa e pode dialogar com todas as areas do conhecimento sem interferir na
compreensdo ou nos resultados esperados. A seguir, sdo apresentadas propostas de integracdo da
Matematica com outros componentes curriculares, tanto da formacdo Geral quanto da formacéo
Profissional e da parte Diversificada; aplicaveis a todas as series do ensino médio

profissionalizante; inclusive com as disciplinas da base diversificada.
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1° Ano do Ensino Médio

. Integracdo com Biologia e Quimica: A Matematica pode ser integrada com Biologia e
Quimica através de atividades que envolvam célculos de concentracdo de solucGes, analise de
dados experimentais e graficos de crescimento populacional. Por exemplo, os alunos podem
calcular a taxa de crescimento de uma populacdo bacteriana e relacionar com conceitos
exponenciais.

. Integracdo com Informatica Basica: A Matematica pode ser aplicada em atividades de
programacao basica, onde os alunos utilizam conceitos matematicos para desenvolver algoritmos
simples. Por exemplo, os alunos podem criar programas que realizam célculos de média, mediana
e moda, integrando Matematica e Informatica.

. Projeto Interdisciplinar: Um projeto sobre "Sustentabilidade e Recursos Naturais" pode
integrar Matematica (calculos de consumo de agua), Biologia (impactos ambientais) e Geografia

(distribuicdo de recursos hidricos).

2° Ano do Ensino Médio

. Integracdo com Fisica: A Matemaética pode ser integrada com Fisica através de atividades
que envolvam célculos de movimento, energia e forca. Por exemplo, os alunos podem resolver
problemas de cinematica, utilizando conceitos de funcgdes e gréaficos.

. Integracdo com Economia e Mercados: No curso de Administracdo, a Matematica pode ser
aplicada em atividades que envolvam célculos de custos, lucros e precos de mercado. Por
exemplo, os alunos podem calcular o ponto de equilibrio de uma empresa, integrando as
disciplinas Matemaética e Economia.

. Na parte diversificada podera desenvolver através das disciplinas - Projeto Interdisciplinar |
e II: Um projeto sobre "Gestdo Financeira” pode integrar Matematica (calculos de juros e

amortizagéo), Economia (analise de mercado) e Contabilidade (gestdo de custos).
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3° Ano do Ensino Médio

. Integracdo com Gestdo de Projetos: No curso de Administracdo, a Matematica pode ser
aplicada em atividades de planejamento e controle de projetos, utilizando conceitos de estatistica
e probabilidade. Por exemplo, os alunos podem calcular a probabilidade de conclusdo de um
projeto dentro do prazo, integrando Matemaética e Gestdo de Projetos.

. Integracdo com Desenvolvimento de Sistemas: No curso de Informética, a Matematica pode
ser aplicada em atividades de desenvolvimento de algoritmos e analise de dados. Por exemplo, 0s
alunos podem desenvolver sistemas que realizam célculos estatisticos, integrando Matematica e
Programacao.

. Projeto Interdisciplinar: Um projeto sobre "Analise de Dados" pode integrar Matemaética

(anélise estatistica), Informatica (programacao) e Administracéo (gestdo de informacoes).

Concluséao

Pelas analises, a interdisciplinaridade é um eixo central no PPP da EEEP Paulo
Barbosa Leite, e a Matematica tem um papel fundamental nesse processo, podendo ser
integrada com diversas disciplinas tanto da parte Geral quanto da Profissional e
Diversificada. As propostas didatico-pedagogicas apresentadas buscam promover uma
aprendizagem significativa, contextualizada, preparando os alunos para os desafios do
mundo do trabalho e da vida em sociedade.
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APENDICE B — ANALISE DOS DOCUMENTOS CONSIDERANDO-SE A
INTERDISCIPLINARIDADE E A TEORIA ANALITICA DE BARDIN

Utilizando a Analise de Contetido de Laurence Bardin, podemos aprofundar a analise da
interdisciplinaridade no curriculo e nas agdes didatico-pedagogicas da EEEP Paulo Barbosa
Leite. Nesta perspectiva, podemos constatar que a interdisciplinaridade € um tema central no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e na matriz dos componentes curriculares (MCC), e sua

aplicacdo pratica pode ser explorada através das categorias e inferéncias que emergem da analise.

1. Pré-anélise

Na etapa de pré-andlise, realizamos uma leitura flutuante dos documentos para identificar
o0s principais temas relacionados a interdisciplinaridade. O PPP e a matriz curricular destacam a
importancia da integracdo entre diferentes areas do conhecimento, com o objetivo de promover

uma formacdo mais ampla e contextualizada.
Pontos-chave identificados:

o A interdisciplinaridade é um dos pilares do PPP, sendo vista como uma forma de superar a
fragmentagéo do conhecimento.

o A matriz curricular apresenta disciplinas da base comum, profissional e diversificada, com
oportunidades claras para a integracao entre elas.

o O PPP propbe acdes didatico-pedagdgicas interdisciplinares, como projetos integradores e
atividades que conectam diferentes areas do conhecimento.

N

. Exploracgdo do Material

Nesta etapa, identificamos unidades de analise relacionadas a interdisciplinaridade e as

categorizamos em temas especificos.

= Categorias Tematicas Identificadas:

A matriz curricular apresenta uma estrutura que permite a integragdo entre disciplinas da
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base comum (Matematica, Portugués, Ciéncias) e disciplinas profissionais (Administracao,

Informéatica, Agropecuaria).

Os exemplos de integracdo podem ser encontrados nas seguintes propostas:

Matematica e Biologia: Calculos de crescimento populacional e analise de dados bioldgicos.
Matemaética e Quimica: Calculos de concentragdo de solucdes e diluicéo.

Matematica e Informatica: Desenvolvimento de algoritmos para calculos estatisticos.

Projetos Interdisciplinares: O PPP propde a realizagdo de projetos interdisciplinares, como
Projetos Interdisciplinares | e Il, que envolvem a integragdo de conhecimentos de diferentes
areas. Esses projetos sdo desenvolvidos ao longo do ano letivo com a participacdo de professores

e alunos envolvendo diversas disciplinas.

3. Acdes Didatico-Pedagogicas Interdisciplinares:

O PPP sugere a adocdo de metodologias que promovam a interdisciplinaridade, como:

Problematizacdo do conhecimento: Propor situacGes-problema que exijam a aplicacdo de
conhecimentos de diferentes disciplinas.

Contextualizacdo dos contedos: Relacionar os conteddos curriculares com situacdes reais e
praticas.

Trabalho em equipe: Promover a colaboracdo entre professores de diferentes areas para o
desenvolvimento de atividades integradas.

4. Avaliacao Interdisciplinar:

A avaliacdo proposta no PPP é formativa e continua, considerando ndo apenas o
desempenho individual, mas também a capacidade do aluno de integrar conhecimentos de
diferentes areas.

= Exemplos de avaliacéo interdisciplinar incluem a apresentacéo de projetos

integradores e a resolucao de problemas que envolvem multiplas disciplinas.
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5. Tratamento dos Resultados

Nesta etapa, buscamos interpretar as categorias identificadas e fazer inferéncias sobre o

significado dos dados.

5.1 Interpretacéo e Inferéncias:

Interdisciplinaridade como Estrutura Curricular:

A matriz curricular da EEEP Paulo Barbosa Leite foi construida de forma a permitir a
integracdo entre disciplinas da base comum e profissional. 1sso reflete uma visao de educacdo que
busca superar a fragmentacdo do conhecimento e promover uma formacédo mais holistica.

A presenca de disciplinas como Projetos Interdisciplinares e Formacao para a Cidadania reforga a

importancia da interdisciplinaridade no curriculo.

Projetos Interdisciplinares como Estratégia Pedagdgica:

Os projetos interdisciplinares sdo uma estratégia pedagdgica central no PPP, permitindo
que os alunos apliguem conhecimentos de diferentes areas em situacdes praticas e
contextualizadas. Esses projetos promovem o desenvolvimento de habilidades como resolucdo de
problemas, trabalho em equipe e pensamento critico, que sdo essenciais para 0 mundo do trabalho

e para a vida em sociedade.

= Ac0es Didatico-Pedagogicas que Promovem a Interdisciplinaridade:

As acles didaticos-pedagOgicas propostas no PPP, como a problematizacdo do
conhecimento e a contextualizagcdo dos conteddos, refletem uma abordagem que valoriza a
aplicacdo pratica dos conhecimentos. O trabalho em equipe entre professores de diferentes areas
¢ uma pratica que facilita a integragdo dos contetdos e promove uma visdo mais ampla do

conhecimento.

= Avaliacdo Interdisciplinar como Ferramenta de Aprendizagem:

A avaliagdo interdisciplinar proposta no PPP é uma ferramenta importante para verificar a

capacidade dos alunos de integrar conhecimentos de diferentes areas. Essa abordagem avaliativa
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estd alinhada com as tendéncias contemporéneas na educagdo, que buscam uma avaliacdo mais

justa e inclusiva, focada no processo de aprendizagem e no desenvolvimento de competéncias.

6. Reforco da Analise: Interdisciplinaridade no Curriculo e A¢bes Didatico-Pedagogicas

Para reforcar a anélise, destacamos alguns exemplos de como a interdisciplinaridade pode

ser aplicada no curriculo e nas a¢des didatico-pedagdgicas da EEEP Paulo Barbosa Leite.

= Exemplos de Interdisciplinaridade no Curriculo:

e Matematica e Biologia:

Contetdo: Calculos de crescimento populacional de bactérias.

Acdo didatico-pedagogica: Os alunos podem utilizar fungdes exponenciais para modelar o

crescimento bacteriano e constroem gréficos para visualizar os resultados.

Integracdo: neste caso, a Matemética fornece as ferramentas para os célculos, enquanto a

Biologia contextualiza o problema e interpreta os resultados.

e Matematica e Quimica:

Contetdo: Célculos de concentragdo de solugdes.

Acado didatico-pedagogica: propor aos alunos que utilizem regra de trés e porcentagem para

resolver problemas de molaridade e diluicdo.

Integracéo: nesse caso, a Matematica fornece os métodos de calculo, enquanto a Quimica aplica

esses célculos em situagdes préaticas de laboratorio.

e Matematica e Informatica;

Contetdo: Desenvolvimento de algoritmos para célculos estatisticos.

Acédo didatico-pedagogica: Os alunos devem desenvolver programas para calcular média,

mediana e moda, utilizando conceitos matematicos e logica de programagéo.
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Integracdo: neste exemplo, a Matematica fornece o0s conceitos estatisticos, enquanto a

Informatica aplica esses conceitos em algoritmos.

= Exemplos de AcGes Didatico-Pedagdgicas Interdisciplinares:

e Projetos Interdisciplinares:

Projeto: Sustentabilidade e Recursos Naturais.
Integracdo: Matematica (calculos de consumo de agua), Biologia (impactos ambientais),
Geografia (distribuicdo de recursos hidricos).
Acdo didatico-pedagogica: Os alunos devem realizar pesquisas, coletar dados e apresentar

solucBes para problemas relacionados a sustentabilidade.

e Atividades Contextualizadas:

Atividade: Gestdo Financeira.

Integracdo: Matematica (calculos de juros e amortizacdo), Economia (analise de mercado),

Contabilidade (gestao de custos).

Acdo didatico-pedagdgica: propor aos alunos que simulem a gestdo financeira de uma empresa,

aplicando conceitos matematicos em situagdes praticas.

Concluséao

A analise de conteudo de Bardin reforca que a interdisciplinaridade é um eixo central no
curriculo e nas ac¢Bes didatico-pedagogicas apresentadas no da EEEP Paulo Barbosa Leite. A
integracdo entre diferentes &reas do conhecimento é promovida através de projetos
interdisciplinares, atividades contextualizadas e avaliagdes que consideram a capacidade dos
alunos de aplicar conhecimentos de forma integrada. Essa abordagem reflete uma visdo de
educacdo que busca preparar os alunos para os desafios do seéculo XXI, promovendo uma

formag&o mais ampla, contextualizada e significativa.
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APENDICE C - PROPOSTAS DE SEQUENCIAS DIDATICAS PARA APLICACAO DE
CONTEUDOS DA MATEMATICA COM AS DEMAIS DISCIPLINAS

A partir da contribuicdo da Banca Examinadora deste trabalho de pesquisa, na etapa de
Qualificagéo, ao analisar a proposta de aulas para compor o Produto Educacional como sugestao
pedagogica, vista como valorosa contribuicdo e como ponto central, consideramos o desafio de
levar a ideia da interdisciplinaridade para a realidade complexa da sala de aula. Nesta
perspectiva, cabe uma reflexdo sobre o problema da carga horaria prevista para os planos de
aulas, pois a questdo ndo é o tempo em si, se considerarmos que a pratica de aulas “geminadas”
nos cursos de ensino médio integrado ao técnico é uma realidade; porém, a grande dificuldade
estaria relacionada com a acdo concomitante entre uma dupla ou mais docentes envolvidos ou
mesmo a mobilizacdo dos grupos de alunos de salas diferentes, em dado momento poderia ndo
estd condizente com as préticas didaticas da unidade escolar.

Assim, para solucionar esta questdo, e acatando a sugestdo de que a melhor estratégia
seria reestruturar a ideia de "Plano de Aula" para "Sequéncia Didatica". Uma vez que esta
abordagem € mais ampla academicamente e permite distribuir as atividades de forma conectadas
em um periodo de tempo maior, tornando-as totalmente viaveis.

Para tanto, as propostas que se seguem nédo se configuram como planos de aula isolados,
mas sim como um ensaio de - Sequéncias Didaticas - pensadas para promover a
interdisciplinaridade de forma processual e continua. A carga horaria de 100 minutos (2 aulas) foi
estabelecida como um modelo de referéncia para a articulacdao dos saberes. No entanto, o tempo e
as atividades podem ser flexibilizados e adaptados a realidade da escola e ao andamento do
aprendizado dos estudantes, cabendo aos professores a decisdo de articulacdo desse periodo em
seus respectivos componentes curriculares. O objetivo € apresentar a l6gica e a colaboragédo
necessarias para a construcdo de um curriculo integrado, e ndo uma rigidez de carga horaria.

A seguir apresentamos (03) trés planos de aulas sequenciados envolvendo a Matematica.
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Plano de Aula 1: Matemaética e Biologia
Tema: Crescimento Populacional de Bactérias e Fungdes Exponenciais

Duracéo: 100 minutos (divididos em 2 aulas de 50 minutos)

Objetivos:

1. Compreender o conceito de crescimento exponencial aplicado a Biologia.
2. Resolver problemas envolvendo crescimento populacional de bactérias.

3. Construir graficos de funcBes exponenciais.
Conteados:

Matematica: Func¢des exponenciais, construcao de gréaficos, resolugdo de equacbes exponenciais.

Biologia: Crescimento populacional de bactérias, fases do crescimento bacteriano.
Materiais Necessarios:

a. Calculadoras cientificas.
b. Software de planilhas (Excel ou Google Sheets).

c. Dados sobre crescimento bacteriano (fornecidos pelo professor de Biologia).
Desenvolvimento:
12 Aula (50 minutos):

Introducéo (20 minutos): O professor de Biologia explica as fases do crescimento bacteriano
(lag, exponencial, estacionaria e morte); O professor de Matematica introduz a funcéo

exponencial como um modelo que descreve esse tipo de crescimento populacional na natureza.
Atividade Prética (30 minutos):

a) Os alunos recebem os dados sobre o crescimento de uma populacao bacteriana ao longo
do tempo.

b) Em duplas, recebem os dados e iniciam os célculos, utilizando a formula de crescimento
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exponencial f(x) = a (1+ r)* para calcular a populagdo em diferentes intervalos de tempo.
c) Eles comegam a construir os gréaficos da funcdo exponencial utilizando o software de
planilhas.

22 Aula (50 minutos):
Discusséo e Concluséo (30 minutos):

a) Os alunos apresentam seus graficos e discutem os resultados.
b) Professor de Matematica reforca o conceito da taxa de crescimento.

c) O professor de Biologia relaciona os resultados matematicos com as fases do crescimento
bacteriano.

Aprofundamento (20 minutos): Propor desafios adicionais para os alunos resolverem, como
estimar a populacdo em um periodo de tempo maior ou determinar o tempo necessario para
atingir uma populacéo especifica.

Avaliacéo:

1. Participacdo nas discussoes.
2. Resolucdo correta dos calculos e construgdo dos gréaficos.

3. Relatdrio escrito explicando o processo e os resultados obtidos.

Considerac0es Finais Parciais

Essas propostas exemplificam como a Matematica pode ser integrada com Biologia,
Quimica e Informatica Bésica no 1° ano do ensino médio. A abordagem, organizada em
(sequéncias didaticas de 100 minutos), busca reforcar os conceitos matematicos e mostrar sua
aplicacdo pratica, promovendo uma aprendizagem mais significativa e contextualizada. A
flexibilidade do formato permite que os docentes adaptem a carga horaria de acordo com o ritmo
da turma e a necessidade de aprofundamento de cada disciplina. Dessa forma, o carater

colaborativo e interdisciplinar da proposta se mantém, garantindo sua viabilidade e eficacia em
ambiente escolar.
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Plano de Aula 2: Matematica e Quimica
Tema: Célculos de Concentragdo de Solugdes e Porcentagem

Duracéo: 2 aulas (50 minutos)
Objetivos:

1. Aplicar conceitos de porcentagem e propor¢do em célculos de concentracéo de
solucdes.

2. Relacionar a Matematica com situacdes praticas da Quimica.
Conteudos:

Matematica: Porcentagem, proporcdo, regra de trés.
Quimica: Concentracdo de solugdes, molaridade, diluicéo.

Materiais Necessarios:

1. Calculadoras cientificas.
2. Dados sobre concentragdo de solucdes (fornecidos pelo professor de Quimica).
3. Material de laboratdrio (opcional, se houver aula pratica).

Desenvolvimento:
12 Aula (50 minutos):

- Introducéo (20 minutos): O professor de Quimica explica os conceitos fundamentais de
concentracdo de solugdes, molaridade e diluicdo. O professor de Matematica, na
sequéncia, revisa 0s conceitos de porcentagem e proporcdo, aplicando-os em exemplos
simples, mas que se conectam com o tema da Quimica.

- Atividade Pratica (30 minutos): Em grupos, os alunos recebem problemas tedricos que
envolvem calculos de concentracdo. O foco € a aplicacdo da regra de trés e da
porcentagem para calcular a massa de soluto necessaria para preparar uma solugéo

especifica ou a concentra¢do de uma diluicéo.
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22 Aula (50 minutos):

- Discusséo e Concluséo (30 minutos): Os grupos apresentam as solucdes dos problemas e
discutem os métodos utilizados. O professor de Quimica relaciona os calculos com
situacOes reais de laboratorio, como a importancia da precisdo para a seguranca e eficacia
das substancias. O professor de Matematica refor¢ca como a precisdo nos célculos é vital
para a aplicacéo cientifica.

- Aprofundamento (20 minutos): Se a escola tiver laboratério, os professores podem
propor um desafio pratico de preparar uma solucdo simples, ou apresentar estudos de caso
que apliqguem os célculos em cenarios reais, como na industria de alimentos ou na

agricultura.
Avaliacéo:

1. Participacdo nas discussoes.
2. Resolucgéo correta dos problemas propostos.
3. Relatdrio escrito explicando os célculos e sua aplicagdo na Quimica.
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Plano de Aula 3: Matematica e Informatica Basica
(Algoritmos e Célculos de Média, Mediana e Moda)

Tema: Desenvolvimento de Algoritmos para Calculos Estatisticos

Duracéo: 100 minutos (divididos em 2 aulas de 50 minutos)
Objetivos:

e Desenvolver algoritmos simples para calcular média, mediana e moda.

e Integrar conceitos matematicos com programacao basica.
Conteudos:

e Matemética: Média, mediana e moda.
e Informaética Bésica: Algoritmos, programacao basica.

Materiais Necessarios:

e Computadores com ambiente de programacdo (Python, Scratch ou outra linguagem
acessivel).

e Dados numéricos para calculos estatisticos.
Desenvolvimento:

e 12 Aula (50 minutos):

o Introducdo (15 minutos): O professor de Matematica explica os conceitos de média,
mediana e moda, utilizando exemplos simples e préticos. O professor de Informaética, na
sequéncia, introduz o conceito de algoritmos e como eles podem ser usados para
solucionar esses problemas matematicos de forma automatizada.

o Atividade Pratica (35 minutos): Em duplas, o0s alunos recebem um conjunto de dados
numéricos. Eles comegam a projetar e a desenvolver um algoritmo simples para
calcular a média, mediana e moda, utilizando uma linguagem de programacéo basica.

e 22 Aula (50 minutos):
o Discussdo e Conclusédo (30 minutos): Os alunos apresentam seus algoritmos e 0s

resultados obtidos. O professor de Informaética discute a importancia da légica de
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programacédo e como a mesma solugdo pode ser alcancada por diferentes caminhos. O
professor de Matematica reforca a aplicacdo desses conceitos estatisticos em situacdes
reais, como em analises de dados econémicos, sociais ou cientificos.

o Aprofundamento (20 minutos): Os professores podem propor desafios adicionais,
como a criagdo de um algoritmo que lide com dados duplicados ou que ordene os dados
de forma crescente para facilitar o calculo da mediana.

Avaliacéo:

e Participacdo nas discussoes.
e Desenvolvimento correto dos algoritmos.

e Relatorio escrito explicando o processo de criagdo dos algoritmos e os resultados obtidos.

Discussao e concluséo (20 minutos):

e Os alunos apresentam seus algoritmos e os resultados obtidos.
e O professor de Informatica discute a importancia da I6gica de programacéo.
e O professor de Matematica reforca a aplicacdo dos conceitos estatisticos em situacdes

reais.

Em relacdo ao tempo determinado para a composicdo dos planos de aulas aqui
propostos a principio estdo registrados num tempo minimo de 50 minutos ou mesmo em 100
minutos uma vez que o horéario escolar também adota a sistematizacdo de aulas geminadas. E
importante destacar que a aprendizagem interdisciplinar ndo acontece em um Unico bloco de
tempo. Ela se constroi por etapas. Uma sequéncia didatica, com as aulas separadas, permite que o
aluno tenha tempo para absorver o conteudo de uma disciplina, processa-lo e, na aula seguinte,
conecta-lo com o contetdo da outra disciplina que esté realizando troca de saberes de forma
colaborativa. A separacdo das aulas reforca a ideia de que a interdisciplinaridade ¢ um esforco
conjunto. O professor de uma disciplina trabalha com sua parte, e o outro com a dele. E a
colaboragédo prévia no planejamento que garante o sucesso da conexdo entre os contetdos, ndo a

simultaneidade das aulas.
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APENDICE D - ANALISE DO PLANO DE CURSO DE MATEMATICA 2025

Com base no contetdo do documento PLANO DE CURSO MATEMATICA - PBL 2025,
que abrange os Planos de Curso para o 1°, 2° e 3° ano da disciplina de Matematica na EEEP
PAULO BARBOSA LEITE, apresentamos uma analise focada nas perspectivas e indicios de

integracdo curricular da Matematica com outras disciplinas.

Ao analisar as segdes principais do referido plano, realizamos a seguinte analise

preliminar:

1.  Objetivos: Tanto os objetivos gerais quanto os especificos listados nos planos de curso para
cada ano concentram-se primordialmente no desenvolvimento das competéncias e saberes dentro
da propria disciplina de Matematica e na melhoria dos resultados internos, mencionando
inclusive o Sistema Online de Avaliacdo, Suporte e Acompanhamento Educacional -
SISEDU/SEDUC. E possivel constatar ainda o foco na recomposicdo das aprendizagens e no
cumprimento do Plano de Curso. Ou seja, o Plano apresenta basicamente acfes de carater
quantitativo, buscando sanar lacunas na aprendizagem das turmas. Ndo ha mencédo explicita a
integracdo com outras areas do conhecimento nos objetivos.

2. Conteudos Programaticos: A listagem de conteudos para cada bimestre apresenta os
topicos tradicionalmente abordados na grade curricular de Matematica do Ensino Médio
(Algebra, Geometria, Analise Combinatdria, Probabilidade, Estatistica, Matematica Financeira).
Embora muitos desses tdépicos (como Estatistica, Funcdes, Geometria Espacial,
Proporcionalidade) possuam aplicacdes em diversas outras disciplinas (Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas), o documento ndo descreve ou sequer sugere explicitamente como essas
conexdes seriam exploradas ou realizadas na pratica.

3. Recursos: Os recursos listados sdo genéricos para uma aula de Matematica (lousa, pincel,
livro didatico, data show). N&o sdo mencionados recursos especificos ou ambientes de
aprendizagem (como laboratérios de ciéncias, aulas de campo, mapas, softwares de simulacéo,
etc.) que pudessem indicar atividades conjuntas ou que utilizassem insumos de outras disciplinas.
4.  Métodos Avaliativos (parcial/bimestral/quantitativa): A avaliacdo se baseia em critérios
internos a disciplina (AVP, AVB, AVQ), com a nota final sendo a média simples. A Avaliacdo

Qualitativa (AVQ) inclui "atividades propostas” e "colaboracdo com as atividades propostas”.
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Mas, o contexto geral do plano sugere que estas atividades e colaboracdo ocorram no ambito da
prépria disciplina de Matematica.

5. Saberes Criticos e Muito Criticos: A lista de "Saberes Criticos e Muito Criticos"
associados ao SISEDU/SEDUC inclui habilidades como "resolver problemas envolvendo
nameros”, "aplicar relagdes de proporcionalidade”, "compreender e aplicar relacbes métricas e
razfes trigonométricas em figuras geométricas”, "modelar e resolver problemas envolvendo
relacGes lineares/algébricas”, “utilizar métodos probabilisticos no tratamento da informacao e da
aleatoriedade”, e "utilizar conceitos, métodos e ferramentas estatisticas na analise de dados”. A
mencao a "problemas de diversos contextos" e "analise de dados" poderia sugerir a possibilidade
de explorar contextos de outras &reas ou analisar dados coletados em outras disciplinas. No
entanto, o plano em andlise ndo desenvolve essa ideia nem descreve como essa exploracédo

aconteceria de forma integrada com outras disciplinas.

Algumas consideracdes analiticas:

Com base na anélise do PLANO DE CURSO MATEMATICA - PBL 2025, nio ha
perspectivas explicitas de integracdo curricular da Matematica com outras disciplinas. O
documento ndo apresenta indicios claros de préaticas interdisciplinares ou outras acdes planejadas
neste sentido. Ele delineia um curriculo focado nos contetdos e objetivos tradicionais da
disciplina de Matematica, com avaliacdo interna e recursos genéricos, sem detalhar como
possiveis conexdes com outras areas do conhecimento seriam estabelecidas ou exploradas na

prética pedagdgica.

Sugestdes para melhorar o Plano de Curso examinado:

Para melhorar o plano, considerando as demandas atuais:

Reviséo e ampliacdo dos objetivos:

e Expandir os objetivos gerais para incluir explicitamente o desenvolvimento de
competéncias e saberes matematicos para a compreensdo critica da realidade e a aplicacéo

em contextos diversos.
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e Adicionar objetivos especificos que promovam o desenvolvimento de habilidades de
investigacdo, modelagem e resolucéo de problemas auténticos.

e Incorporar objetivos relacionados ao desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
como colaboragdo, comunicacdo e pensamento critico, que sdo essenciais para a formacéao
integral. A Avaliacdo Qualitativa (AVQ) ja inclui colaboracdo, o0 que pode ser um ponto

de partida para esta ampliacdo nos objetivos de aprendizagem.

Estruturacéo dos Conteudos Programaéticos:

Em vez de listar os contetidos por tépicos matematicos isolados, organizar o plano de curso em
torno de Temas Geradores, Problemas Reais ou Projetos Interdisciplinares para cada bimestre ou
periodo.

Para cada Tema/Problema/Projeto, explicitar quais conteddos matematicos serdo abordados e
como eles se conectam com contetidos de outras disciplinas. Esta abordagem alinha o plano com
as demandas do ensino atual, voltado para praticas interdisciplinares e integradoras e preparacao
integral do aluno.

Detalhamento da Interdisciplinaridade:

. Para cada Tema/Problema/Projeto, descrever as conexdes especificas com outras areas do
conhecimento, indicando como a Matematica sera utilizada para analisar, quantificar ou modelar
fendmenos estudados em outras disciplinas (Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas etc.).

. Sugestdes de temas poderiam ser baseadas em questdes relevantes para a comunidade escolar ou

temas contemporaneos que exigem multiplas perspectivas.

Inclusdo de Metodologias Pedagogicas Dindmicas e Contextualizadas:

Na secdo de “Recursos” e “Método Avaliativo”, incluir a descri¢do de metodologias de
ensino-aprendizagem ativas que promovam a participacdo dos alunos e a aplicacdo pratica do
conhecimento. Como por exemplo:

Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL) que vem do inglés “Project-Based Learning™. Onde
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os alunos desenvolveriam projetos complexos, aplicando conhecimentos de forma integrada.
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP): Focando na resolucdo de problemas
contextualizados que exigem a mobilizacéo de diferentes saberes.

. Uso de Tecnologias Digitais: Ferramentas de simulagdo, software de analise de dados,
plataformas interativas, que podem tornar as aulas mais dindmicas e permitir a exploracdo de

problemas complexos.

. Trabalho de Campo ou Coleta de Dados Reais: Conectando a sala de aula diretamente com a

realidade dos alunos e da comunidade para analise matematica.

Integracao da Avaliacao:

Ajustar os métodos avaliativos (AVP, AVB, AVQ) para avaliar ndo apenas o dominio de
conteddos matematicos isolados, mas também a capacidade dos alunos aplicar esses
conhecimentos em contextos interdisciplinares, a qualidade da participacdo em projetos, a
habilidade de trabalhar de forma colaborativa (ja prevista na AVQ), o pensamento critico na

resolucéo de problemas complexos e a comunicagéo dos resultados.

Articulacdo da Formacéo Integral:

Explicitar como a abordagem proposta (temas, problemas, metodologias ativas,
interdisciplinaridade) contribui para o desenvolvimento integral dos alunos, incluindo o
pensamento critico, a autonomia, a criatividade, a capacidade de colaborar e a consciéncia cidadd,
utilizando a Matematica como uma ferramenta para intervir e transformar a realidade.

Estas sugestdes buscam transformar o plano de curso em um guia mais alinhado com as praticas
pedagogicas atuais, que valorizam a conexao do conhecimento com a vida do aluno, a integracdo
entre disciplinas e o desenvolvimento de um conjunto amplo de competéncias essenciais para o

século XXI.
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APENDICE E - FORMULARIO PARA COLETA DE DADOS DOS(AS) DOCENTES

EEEP Paulo Barbosa Leite — Caririacu/CE

Tema da Pesquisa: Integracdo Curricular e Préaticas Interdisciplinares no Ensino Médio

Profissionalizante

Prezado(a) Agente Escolar,

Este formulario integra uma pesquisa académica voltada a compreensdo de como a formacao
docente e as préaticas pedagdgicas contribuem (ou ndo) para a integracdo curricular no contexto
do curso técnico em Agropecuaria.

A coleta sera feita a partir da documentacdo oficial disponivel nesta unidade escolar. Nao seréo
identificados nomes ou qualquer dado pessoal sensivel dos(as) docentes, garantindo-se o sigilo e

a utilizacdo exclusiva das informacdes para fins cientificos.

Agradecemos pela colaboragéo!

PARTE | — DADOS PESSOAIS

Quantidade total de professores(as) em exercicio na escola:
Faixa etaria predominante entre os(as) docentes:

() Menos de 25 anos

( ) 25a34anos

( )35a44anos

( ) 45ab54anos

() 55 anos ou mais

Género:

( ) Feminino

() Masculino

( ) Outro:

( ) Prefiro ndo informar
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PARTE Il — INFORMACOES PROFISSIONAIS

1. Vinculo atual com a escola:
() Efetivo

() Temporario

() Outro (especifique):

2. Distribuicéo dos(as) docentes por area de atuacao e disciplinas ministradas (Curso
Técnico em Agropecuaria):

Professor(a) Area de Ensino Disciplina (Técnica ou propedéutica)

P1

()

P28

3. Tempo de atuagdo como docente nesta escola:
() Menos de 1 ano

()Delab5anos

() De 6 a 10 anos

() Mais de 10 anos

PARTE 111 - FORMACAO ACADEMICA E COMPLEMENTAR

4. Formacdao inicial dos(as) docentes:

Professor(a) Curso Instituicdo
Tecnologo | Licenciatura | Bacharelado Plblica/Privada
P1
()
P28
5. Niveis de formacdo identificados entre os(as) docentes (assinalar todos os que se
aplicam):

() Tecndlogo
() Licenciatura
() Especializacdo (Pés Lato Sensu)

() Mestrado (P6s Stricto Sensu)
() Doutorado (P6s Stricto Sensu)
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APENDICE F - ESBOCO DO PRODUTO EDUCACIONAL

CARTILHA PEDAGOGICA: Praticas Interdisciplinares na EPT com énfase na
Matematica

Apresentamos uma versdo preliminar da proposta de Produto Educacional CARTILHA
PEDAGOGICA: Praticas Interdisciplinares na EPT com énfase na Matematica. Fruto da
investigacdo até o momento realizada sobre a questdo da integragdo curricular e da
interdisciplinaridade na a Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), voltada para a construcéo
de praticas pedagogicas interdisciplinares que promovam uma formacéo integral dos estudantes.
Fundamentada nos principios da integracdo curricular, a proposta busca contribuir para a
superacao da fragmentacdo do conhecimento, ainda presente em muitos curriculos escolares, ao

fomentar a articulacdo entre saberes da formacéo geral e da formacéo técnica.

1. Justificativa da escolha da matematica como eixo integrador

A escolha da matematica como eixo integrador das praticas aqui apresentadas se justifica
por sua natureza transversal e seu potencial de dialogar com diversas areas do conhecimento. A
matematica, presente em fendbmenos naturais, processos produtivos, tecnologias e na vida
cotidiana, permite estabelecer conexdes significativas entre as disciplinas da base propedéutica e
as componentes técnicas dos cursos da EPT. Assim, ao ser utilizada como linguagem, ferramenta
e forma de pensamento, a matematica torna-se um potente elemento articulador na construcéo de

projetos interdisciplinares com relevancia social, cientifica e tecnoldgica.

2. Objetivos da Cartilha

= Apresentar fundamentos tedrico-metodologicos em prol de uma proposta integradora na EPT
com foco na matematica;
= Oferecer orientacbes praticas para o planejamento e a execucdo de atividades

interdisciplinares, para os docentes de diferentes areas;
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Propor experiéncias pedagogicas contextualizadas e articuladas a formag&o bésica e técnica;
Incentivar o trabalho coletivo e colaborativo entre os professores para fortalecer a ideia de
curriculo integrado;

Estimular a criacdo de projetos significativos, que contribuam para a formacéo diversificada dos

estudantes da EPT; exemplo: (ética, cidadania, regras de convivéncia, etc).

Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos

Principios da interdisciplinaridade na EPT

A interdisciplinaridade na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) deve ser entendida
como um principio educativo e organizador do trabalho pedagdgico, cuja finalidade é romper
com a ideia de fragmentacdo do conhecimento e promover a articulacdo entre o0s saberes
cientificos, técnicos, culturais e sociais. A interdisciplinaridade na EPT exige acdo pedagdgica

coletiva voltada a construcdo do conhecimento que apontem a solugédo de problemas reais.

= A centralidade da matematica como linguagem universal e articuladora

A matematica, na condicdo de linguagem formal e instrumento de modelagem da
realidade, ocupa um lugar de destaque na formacdo dos sujeitos na EPT. Sua capacidade de
representar, interpretar e operar sobre diferentes fendmenos faz com que ela perpasse de forma
transversal nas mais diversas areas do conhecimento — da fisica & economia, da informética a
administragao.

Segundo D’Ambrosio (2005), a matematica deve ser compreendida como uma pratica
cultural e historica, profundamente vinculada as necessidades humanas de resolver problemas,
construir instrumentos, medir e representar o mundo. Essa perspectiva amplia a viséo tradicional
da mateméatica como um saber abstrato, destacando seu papel articulador entre diferentes
dimensdes do conhecimento.

Na EPT, a matematica torna-se um elo entre os contetidos da formacdo geral e os saberes
técnicos especifico, como aqueles exigidos na engenharia, na informatica, na agropecuaria ou na
eletrotécnica. Ao ser utilizada como linguagem comum para resolver problemas praticos, calcular

estruturas, interpretar graficos e construir algoritmos, a matematica favorece o trabalho
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interdisciplinar e o desenvolvimento de competéncias aplicadas e contextualizadas.

4. Referenciais teoricos sobre integracdo curricular e praticas pedagdgicas

interdisciplinares

A proposta de integragdo curricular esté diretamente relacionada a concepcéo de educagao
que visa formar sujeitos criticos, capazes de compreender o mundo de forma ampla e de intervir
sobre ele. A integracdo pressupde articulacdo entre contetudos, métodos e finalidades educativas,
superando a simples justaposicdo de disciplinas. Para Macedo (2014), integrar o curriculo
significa reconhecer a complexidade dos problemas do mundo contemporéaneo, que ndo podem
ser compreendidos de forma compartimentada. A préatica interdisciplinar, nesse sentido, € um
caminho para que o curriculo dialogue com os interesses dos estudantes e com 0s contextos
sociais nos quais estdo inseridos. Ramos (2011) defende que o curriculo integrado na EPT deve
ser construido a partir da articulacdo entre ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia, possibilitando
que os estudantes desenvolvam uma visao totalizante do conhecimento. Essa perspectiva exige o
planejamento coletivo dos docentes, a organizacdo do ensino em torno de eixos tematicos
significativos e 0 compromisso com uma pratica educativa transformadora.

Contribuices da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017,
estabelece direitos de aprendizagem e desenvolvimento que todos os estudantes brasileiros devem
ter assegurados ao longo da educacdo basica. Ela propde uma abordagem por competéncias e
enfatiza a articulacdo entre as areas do conhecimento, o que favorece propostas pedagogicas
interdisciplinares. A BNCC destaca ainda a importancia da matematica como linguagem e
ferramenta essencial a formacdo cidada, a resolucdo de problemas e a compreensdo do mundo
tecnologico.

O Catéalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), atualizado em 2021, organiza 0S
cursos técnicos segundo eixos tecnoldgicos e define competéncias profissionais, perfis de
concluséo e bases tecnoldgicas que devem ser desenvolvidas. O CNCT evidencia que a formagao
técnica nao pode ser isolada da formacédo geral e que a articulacdo entre as duas dimensdes €
essencial para o desenvolvimento de competéncias que atendam as demandas do mundo do

trabalho e da sociedade.
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Tanto a BNCC quanto o CNCT indicam, de forma complementar, a necessidade de
superar a fragmentacdo do ensino por meio de praticas curriculares mais integradoras,
contextualizadas e alinhadas com os desafios contemporaneos da formacdo humana e

profissional.

5. Diretrizes para a Construcdo de Préticas Interdisciplinares
e Como identificar pontos de articulagdo entre a Matematica e outras disciplinas

Para identificar se uma atividade pedagogica articula a Matematica com outras
disciplinas, o professor pode observar alguns critérios simples. Um primeiro indicativo é a
presenca de um tema ou problema que exija 0 uso de conhecimentos de diferentes areas para ser
compreendido ou resolvido. Se a atividade envolve a aplicagdo da Matematica em situacdes reais,
sociais ou profissionais, ha um sinal de interdisciplinaridade.

Outro ponto importante € verificar se ha didlogo entre os conteidos da Matematica e os de
outras disciplinas. Por exemplo, uma atividade que envolva leitura de graficos pode se articular
com Geografia ou Ciéncias; calculos de consumo e orcamento podem dialogar com Economia ou
Sociologia. A integracdo acontece quando os saberes se complementam para alcancar um
objetivo comum, e ndo apenas quando estdo juntos por conveniéncia.

Além disso, é fundamental considerar a intencionalidade pedagdgica. Uma prética
interdisciplinar geralmente parte de um planejamento conjunto ou, pelo menos, de uma proposta
em que o professor tem clareza de como o conteddo matematico contribui para ampliar a
compreensdo de outros saberes, e vice-versa. Ou seja, se a Matematica nao aparece isolada, mas
conectada a outros campos do conhecimento de maneira significativa, ha um forte indicio de que

a prética é interdisciplinar.

=  Estratégias de planejamento coletivo entre docentes.

a) Temas Geradores ou Problemas Reais como Eixo Comum

Utilizar temas do cotidiano dos estudantes ou problemas concretos (ambientais, sociais,
culturais, produtivos) como ponto de partida para o planejamento coletivo. Os professores,
reunidos em grupos interdisciplinares, podem pensar juntos em como Seus componentes

curriculares contribuem para a compreensao e a solugédo do tema ou problema.
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Exemplo: Planejar um projeto sobre “Uso racional da agua” envolvendo Matematica
(estatisticas), Biologia (ciclo da agua), Sociologia (acesso desigual), e disciplinas técnicas

(irrigacdo, manejo de recursos).
b) Projetos Integradores por Etapas ou Bimestres

Institucionalizar projetos integradores por periodos do ano letivo, nos quais os docentes
elaboram conjuntamente, atividades que envolvam objetivos de aprendizagem de suas areas.
Cada bimestre pode ter um foco diferente, sempre envolvendo pelo menos um professor da base

técnica e um da base propedéutica.

Dica: Criar uma pauta fixa de planejamento coletivo antes de cada bimestre para defini¢cdo dos

objetivos comuns e formas de avaliacao integrada.
c) Mapa de Convergéncia Curricular

Elaborar, de forma colaborativa, um quadro/matriz que cruze os conteudos das diferentes
disciplinas, destacando pontos de convergéncia entre elas. I1sso ajuda os docentes a visualizarem

onde é possivel integrar contetidos e competéncias em suas préticas.

Ferramenta: Quadro com colunas por disciplina e linhas com eixos tematicos ou competéncias

gerais da BNCC e dos Itinerarios Formativos.
d) Reunibes Pedagdgicas com Foco Interdisciplinar

Reservar parte das reunides pedagdgicas ou dos horarios de formacdo para atividades de
planejamento interdisciplinar. Nesses momentos, os professores podem compartilhar préticas,

identificar contedos compativeis, e desenvolver propostas de ensino conjunto.

Importante: Garantir apoio da gestdo escolar para que essas reunides sejam frequentes e

produtivas.

e) Rotagdo de Professores em Projetos Praticos

Em projetos mais longos, docentes de diferentes areas podem se revezar no
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acompanhamento das turmas, promovendo intervengdes com base em seus conhecimentos

especificos, mas integrados a uma mesma atividade ou produto final.

Exemplo: Em uma atividade prética, o professor técnico orienta a execugdo, enquanto o professor
de Matematica entra para auxiliar nos calculos, e o de Lingua Portuguesa ajuda na producdo de

relatérios.

f) Avaliacédo Interdisciplinar

Criar instrumentos de avaliacdo que envolvam critérios e saberes de mais de uma
disciplina. Isso exige planejamento conjunto, mas estimula o desenvolvimento de competéncias

integradas nos estudantes e fortalece o trabalho em equipe entre os docentes.

Sugestao: Rubricas de avaliagcdo com critérios construidos por mais de um professor.

=  Orientacdes para o desenvolvimento de projetos integradores.

a) Definigdo de um tema ou problema contextualizado

Escolha de um tema ou problema que seja relevante para o campo profissional do curso e
para a vida dos estudantes, que permita o uso pratico dos conceitos matematicos. O tema deve ser
suficientemente amplo para envolver outras disciplinas, favorecendo uma abordagem

interdisciplinar.

b) Planejamento coletivo entre docentes

Envolvimento de professores da base teécnica, propedéutica e outras areas desde o inicio
do planejamento. Discutam objetivos, conteldos, metodologias e critérios de avaliagéo,

garantindo que o projeto contemple competéncias de todas as areas envolvidas.

= Integragéo dos conteudos matematicos com as demandas técnicas
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Projecdo de atividades em que conceitos matematicos (como calculo, analise de dados,
geometria, estatistica) sejam aplicados diretamente em situacfes técnicas do curso, mostrando a

utilidade e aplicabilidade da matematica.

6. Metodologias ativas e contextualizadas

Optar por metodologias que promovam a investigacao, resolucdo de problemas, trabalho
em grupo e uso de tecnologias. Estimule os estudantes a construirem conhecimento de forma

colaborativa, relacionando teoria e pratica.

7. Desenvolvimento de competéncias integradas

Priorizar o desenvolvimento de competéncias que envolvam raciocinio l6gico, capacidade
de andlise, comunicacédo e trabalho em equipe, articulando habilidades matemaéticas com outras

competéncias profissionais.
e Avaliacdo continua e formativa

Implementar avaliacbes que considerem o processo, 0s produtos finais e a colaboracéo
entre 0s estudantes. Utilize instrumentos diversificados, como relatérios, apresentacdes,

portfélios e autoavaliagéo.

8. Registro e socializacéo dos resultados

Dar énfase a documentacdo das etapas do projeto e a socializacdo dos resultados com a
comunidade escolar e, quando possivel, com parceiros externos, fortalecendo o sentido social e

profissional do aprendizado.
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APENDICE G — AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL CARTILHA
PEDAGOGICA

Avaliagdo Docente da CARTILHA PEDAGOGICA “Priticas Interdisciplinares na EPT
com énfase na Matematica”

Questionario de Avaliacdo de Produto Educacional, como pré-requisito para a apresentacdo da
Dissertacdo de Mestrado do Programa Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica —
ProfEPT/IFSertdo-PE, Campus Salgueiro, da mestranda Antonia Lucelia Santos Mariano,
Matricula 202311370019 - Ano (2023.1).

Prezados Professores e Coordenadores:
Com base na escrita da cartilha pedagdgica, preparamos sugestfes de perguntas para avaliar o
produto educacional. As perguntas foram categorizadas por tema, focando nos principais pontos

abordados na cartilha: Fundamentacdo Tedrica, Aplicacdo Prética e Impacto na Formacéo
Docente.

SECAO 1

Fundamentacdo Teorica: Marcar pelo numero de estrelas: Onde (1) estrela valera o minimo e
(5) estrelas valera 0 maximo na sua concepgao.

1. A cartilha foi Gtil para aprofundar seu entendimento sobre os conceitos de curriculo
integrado e interdisciplinaridade na Educacéo Profissional e Tecnol6gica (EPT)?

1 2 3 4 5
2. O material esclareceu por que a matematica é considerada uma disciplina

articuladora na EPT?
3

1 2 4 5
3. A leitura da cartilha contribuiu para a sua compreensdao da Aprendizagem
Significativa no contexto da EPT?

W o Ok W X



111

SECAO 2

Aplicacdo Préatica e Metodologia: Marcar pelo numero de estrelas onde (1) estrela valera o
minimo e (5) estrelas valer4 o maximo na sua concep¢ao.

1. Os exemplos de planos de aula, sequéncias didaticas e projetos propostos
foram praéticos e aplicaveis a sua realidade na escola?

1 2 3 4 5
2. A cartilha inspirou a criacdo de novos projetos ou atividades que conectam a
matematica com as disciplinas do curso técnico em Agropecuaria?

1 2 3 4 5
3. Os modelos de planejamento apresentados incentivam a colaboracdo entre
professores de diferentes areas?

1 2 3 4 5
4. A metodologia de Aprendizagem Baseada em Projetos sugerida pode ser utilizada
para trabalhar temas relevantes e contextualizados com os alunos?

* & K % X
SECAO 3

Impacto e Avaliacdo: Marcar pelo numero de estrelas onde (1) estrela valerd o minimo e (5)
estrelas valerd o maximo na sua concepgéo.

1. A cartilha serve como um recurso didatico que contribui para a consolidacdo de uma
proposta pedagdgica integrada na escola?

w ok % % X
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Qual é a sua opinido sobre a proposta de formagéo continuada "‘entre
pares' apresentada no material?

1 2 3 4 5
Em sua opinido, o material contribuiu para que vocé se sinta mais preparado(a) para
desenvolver praticas interdisciplinares?

1 2 3 4 5
. Vocé recomendaria esta cartilha a outros professores e coordenadores escolares?

W ok % % X
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APENDICE H — REFLEXOES SOBRE A APLICACAO E AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL NA ESCOLA

Reflexdes sobre a aplicacdo e avaliacdo do Produto Educacional na escola

1. Contextualizagéo e Limitagdo da Amostra

Registrar as condicdes da aplicacdo do nosso Produto Educacional (PE) junto ao coletivo
docente da escola pesquisada representa o desejo de oferecer um instrumental capaz de promover
reflexGes sobre as praticas interdisciplinares, a integracdo curricular e, sobretudo, a interacdo
entre os professores da base técnica e do ensino propedéutico. Aos vinte e cinco dias do més de
setembro de 2025, estivemos na EEEP Paulo Barbosa Leite para apresentar o resultado do PE,
para avaliacdo e validacdo da proposta de construcdo de uma Cartilha Pedagdgica atendendo os
objetivos do projeto de pesquisa que é promover a integracao curricular de forma a oferecer uma
educacdo integral para os alunos do curso de Agropecuaria.

A dindmica das Escolas de Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), de forma geral, é
intensa e desafiadora, tanto pela demanda das atividades estudantis, dada em tempo integral,
quanto pelas limitagdes do nimero de professores e volume de agdes que compde o atendimento
pedagogico dentro e fora da sala de aula. Esta realidade impossibilitou a participacdo de todo o
corpo docente num momento crucial da apresentacdo e avaliacdo da Cartilha Pedagdgica
“Praticas Interdisciplinares na EPT com énfase na Matematica”, que transmite a nossa
participacdo e contribuicdo para a superac¢ao da lacuna encontrada no percurso da pesquisa.

Diante do universo de 27 professores, a escola disponibilizou quatro participantes para a
apresentacdo de uma ideia de superacdo a fragmentacdo do conhecimento, em concordancia com
a normativa que garante aos estudantes do ensino médio técnico uma formagéo bésica integrada
na modalidade EPT. E importante destacar que, mesmo diante de uma pequena amostragem, isto
ndo invalidou as expectativas, mas se reduziu a um grupo focal qualificado que estimulou
reflexdes profundas com muitas participacbes e questionamentos, apontando para um
engajamento com a proposta.

No espaco da biblioteca da EEEP Paulo Barbosa Leite, o grupo de professores das areas

de ciéncias humanas, ciéncias da natureza e linguagens reuniu-se para observar a estrutura da
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ferramenta apresentada em slides e copia fisica. Foram discutidas as questfes apresentadas em
torno do objetivo geral da pesquisa, que busca responder como se da a integracdo curricular entre
as disciplinas técnicas e propedéuticas para uma formacdo omnilateral dos estudantes, e também
sobre as expectativas e percep¢des dos participantes naguele momento importante da pesquisa.

Apobs a apresentacdo e muitas discussdes em torno dos eixos teméticos do estudo e
sugestBes préaticas apresentadas numa perspectiva de superacdo das lacunas, ocorreu a aplicacao
de um questionario para a avaliacdo da ferramenta pedagdgica sob a Otica docente, como 0s
legitimos sujeitos capazes de introduzir as mudangas que venham a contribuir para uma nova
realidade, assegurando o que traduz o Plano Politico Pedagdgico da escola. Neste sentido, foram
analisados pontos cruciais para a valida¢do do Produto Educacional como um instrumento com
potencialidades de avancos.

O questionario foi elaborado no Google Forms, porém, foi aplicado fisicamente, uma vez
que nem todos os participantes dispunham de equipamentos eletrénicos. As escolhas sinalizam as
impressBes dos professores a partir da sinalizacdo do codigo de nimero de estrelas, que varia
de uma a cinco estrelas, para as respostas. Utilizamos a letra (P) para a identificacdo de

numeracdo das perguntas, que seguiram de (P1) a (P11), como se apresentam no instrumental.

2. Analise da Fundamentacdo Tedrica (Questionario — Perguntas 1, 2 e 3)

Esta secdo avalia se 0 produto atingiu seus objetivos conceituais e se 0s dados sdo positivos.
Na abordagem sobre a Base Conceitual houve unanimidade (5 estrelas) para 0s conceitos de
curriculo integrado, interdisciplinaridade (P1) e aprendizagem significativa (P3), demonstrando
que o produto educacional cumpriu seu papel fundamental de aprofundamento tedrico.

Quanto a (P2) Relevancia da Matematica como disciplina articuladora: houve uma leve variacao
de opinides, onde a metade dos professores sugeriu (4 estrelas) e outra metade sugeriu (5
estrelas). Este resultado configura o ponto de maior nuance na avaliacdo e a questdo do desafio
da nossa dissertacéo. Ele sugere que, embora o material tenha sido muito esclarecedor, a plena
integracdo da Matemaética como disciplina articuladora no curriculo ainda exige o maior esforco
de mediagdo pedagogica. 1sso se deve, possivelmente, ao complexo equilibrio entre a abstracéo
inerente a disciplina e a sua aplicagéo prética e técnica no cotidiano da EPT, demandando uma

discussdo mais aprofundada nas formagdes futuras.
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3. Analise da Aplicacdo Pratica e Metodoldgica (Questionério - Perguntas 4, 5, 6 e 7)

Esta secdo valida a aplicabilidade e o potencial transformador do material.

Sobre a Validacdo da Aplicabilidade (P4): apresentou um resultado unénime de (5 estrelas).
Portanto, a aplicabilidade dos planos de aula e sequéncias didaticas é uma evidéncia de que o
produto ndo é apenas tedrico, mas esta umbilicalmente vinculado a realidade da EPT.

Quanto ao Estimulo a Inovacao e Colaboracdo (P5, P6): Destacamos um alto indice de (4 e 5
estrelas), indicando que a cartilha inspira a criacdo de novos projetos e incentiva a
colaboracédo entre as areas. Mesmo a P6 (colaboracdo entre pares) com trés (4 estrelas) e uma
(5 estrelas) mostra que o planejamento proposto esta no caminho para quebrar a cultura do
isolamento disciplinar.

O Potencial da Aprendizagem Baseada em Projetos (P7): A aceitagdo quase unanime da
aplicacdo da (ABP) como metodologia para temas relevantes, com a sugestdo de trés (5 estrelas),
indica que o produto educacional serve como facilitador para a ado¢do de praticas ativas e

alinhadas as demandas contemporaneas da EPT.

4. Impacto, Avaliacdo e Implicacdes Finais (Questionario — Perguntas 8, 9, 10 e 11)

Esta secdo consolida o potencial do produto como ferramenta de formacdao e recurso didatico.
Ha eficacia do produto como Recurso Didatico e Recomendacgdo (P8, P11): Por unanimidade
nas (5 estrelas) em ambas as perguntas, consolida-se 0 ponto maximo de validacdo, confirmando
que a cartilha € vista como um recurso didatico de valor e que os docentes a recomendariam,
atestando sua qualidade e utilidade.

Formacdo Continuada e Preparacdo para praticas interdisciplinares (P9, P10): A avaliacdo
positiva da formacéo continuada entre pares (P9) com duas (4 estrelas) e com duas (5 estrelas); e,
0 sentimento de maior preparacdo docente (P10) com uma (4 estrelas) e trés (5 estrelas)
evidenciam a importancia de momentos de troca horizontal na escola. O produto, nesse
sentido, ndo € apenas um material, mas podera se consolidar como um instrumento que facilita o

dialogo e o desenvolvimento profissional matuo.
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Concluséao

Apesar da limitacdo amostral diante da dindmica escolar, a avaliacdo dos quatro docentes
participantes — bem engajados e qualificados — demonstrou uma validacdo elevada do Produto
Educacional. Os dados indicam que a cartilha € conceitualmente precisa, metodologicamente
aplicavel e recomendavel como recurso de formacdo e apoio a pratica, confirmando seu
potencial para contribuir significativamente com a implementacdo do curriculo integrado na
EPT em Caririacu. Neste sentido, sugerimos a utilizacao deste material para as futuras formacdes
pedagogicas no ambito da escola, assim como para futuras pesquisas nas tematicas nela abordada,
sobretudo para o desenvolvimento de estratégias que envolvam o corpo docente em sua
totalidade.



