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RESUMO

Este trabalho, desenvolvido no ambito da Especializacdo em Docéncia na Educagao
Profissional e Tecnolégica, tem como objetivo analisar de que maneira ferramentas
baseadas em Inteligéncia Artificial podem favorecer a aprendizagem de légica de
programagao no ensino médio integrado a EPT. A pesquisa adota abordagem
autobiografica articulada a um relato de experiéncia pedagdgica realizado com
estudantes da modalidade EJA integrada, todos trabalhadores e sem conhecimento
prévio em programacao ou Inteligéncia Artificial. Inicialmente, os conteudos foram
ministrados por meio de estratégias tradicionais, como aulas expositivas, resolugao
de exercicios no quadro e atividades em laboratério, sendo identificadas dificuldades
significativas na compreensdo de estruturas condicionais e organizagdo do
raciocinio légico. Em seguida, foi introduzida uma ferramenta de IA como recurso
pedagogico complementar, oferecendo feedback imediato e explicagcbes
personalizadas. A comparagao entre os resultados antes e depois da intervengao
indicou melhora significativa no desempenho, com aproximadamente 80% dos
estudantes alcancando rendimento satisfatério. Além do avango quantitativo nas
avaliagdes, observou-se maior autonomia, reducdo da ansiedade diante do erro e
fortalecimento da compreensao conceitual. Conclui-se que a Inteligéncia Artificial,
quando utilizada de forma critica e mediada pelo docente, pode contribuir para a
personalizagao do ensino e para a democratizagao da aprendizagem na Educagao
Profissional e Tecnologica.

Palavras-chave: Educacao Profissional e Tecnoldgica; Inteligéncia Atrtificial; Ensino
de Programacéo; Avaliagado Formativa; EJA.



ABSTRACT

This study, developed within the Specialization in Teaching in Professional and
Technological Education, aims to analyze how Artificial Intelligence-based tools can
enhance the learning of programming logic in integrated secondary education within
Professional and Technological Education (PTE). The research adopts an
autobiographical approach articulated with a pedagogical experience report
conducted with students from an integrated Youth and Adult Education (EJA)
program, all workers with no prior knowledge of programming or Artificial Intelligence.
Initially, the content was taught using traditional strategies, such as lectures,
board-based exercises, and computer lab activities, revealing significant difficulties in
understanding conditional structures and organizing logical reasoning. Subsequently,
an Al-based tool was introduced as a complementary pedagogical resource,
providing immediate feedback and personalized explanations. The comparison
between results before and after the intervention indicated significant improvement,
with approximately 80% of the students achieving satisfactory performance. Beyond
quantitative gains in assessment scores, qualitative improvements were observed,
including increased autonomy, reduced anxiety regarding errors, and strengthened
conceptual understanding. It is concluded that Artificial Intelligence, when used
critically and mediated by the teacher, can contribute to personalized instruction and
to the democratization of learning in Professional and Technological Education.
Keywords: Professional and Technological Education; Artificial Intelligence;
Programming Education; Formative Assessment; Youth and Adult Education.
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1. INTRODUGAO

Minha trajetéria académica e profissional sempre esteve profundamente
vinculada a Educacgédo Profissional e Tecnolégica (EPT), constituindo-se como
elemento central da problematica que orienta este estudo. Desde 2015, quando
ainda cursava Licenciatura em Ciéncias da Computacao na Universidade Estadual
do Piaui (UESPI), iniciei minha atuacdo como professor na rede estadual de ensino,
conciliando a vivéncia pratica em sala de aula com a formag&o académica inicial.
Esse contato precoce com a docéncia possibilitou compreender, ainda na condi¢cao
de estudante, os desafios enfrentados por jovens do ensino médio, especialmente
no que se refere as disciplinas que envolvem légica e programagao, conteudos
frequentemente percebidos como abstratos e de dificil assimilagéo.

Conclui a Licenciatura em Ciéncias da Computacdo em 2016 e, nos anos
subsequentes, busquei aprofundar meus conhecimentos pedagdgicos ao ingressar
na Especializagcdo em Producdo de Midias para Educagao Online, concluida em
2019 na Universidade Federal da Bahia (UFBA). Durante esse periodo formativo,
desenvolvi videos educativos, materiais digitais interativos e experiéncias em
ambientes virtuais de aprendizagem, o que me permitiu compreender, de forma mais
consistente, o potencial das tecnologias digitais como mediadoras do processo
educativo. Essas vivéncias contribuiram para consolidar a percep¢ao de que 0 uso
pedagogico das tecnologias pode favorecer praticas mais significativas, sobretudo
em contextos educacionais marcados por limitagbes estruturais e desigualdades
sociais.

Em 2023, atuei como professor substituto em um Instituto Federal,
ministrando disciplinas relacionadas a programagéo, banco de dados e sistemas
distribuidos. Essa experiéncia foi decisiva para fortalecer meu vinculo com a EPT,
uma vez que evidenciou, simultaneamente, seu potencial de transformagao social e
os desafios ainda persistentes no ensino de conteudos tecnoldgicos. Nesse
contexto, tornou-se evidente que, apesar dos avangos tecnoldgicos e da crescente
insercado da Inteligéncia Artificial (IA) em diversos setores da sociedade, seu uso
como ferramenta pedagdgica no ensino de programagao permanece incipiente nas
escolas publicas brasileiras.

A problematica que orienta esta pesquisa emerge diretamente dessa

realidade vivida e observada em sala de aula. Muitos estudantes, especialmente em
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regides interioranas como Sao Raimundo Nonato—Pl, apresentam dificuldades
significativas na compreensao de conceitos fundamentais da légica de programagao,
0 que compromete tanto o desempenho académico quanto, em alguns casos, o
interesse pela area de tecnologia. Diante desse cenario, coloca-se a seguinte
questao de pesquisa: de que maneira ferramentas baseadas em Inteligéncia Artificial
podem contribuir para a melhoria da aprendizagem de linguagens de programagao
no ensino médio integrado a Educacgao Profissional e Tecnoldgica?

A escolha dessa tematica relaciona-se diretamente com minha trajetoria
profissional, formativa e intelectual, refletindo inquietacdes, desafios e aprendizados
construidos ao longo da pratica docente. Ao longo dos anos, vivenciei turmas
heterogéneas, compostas por estudantes com diferentes niveis de familiaridade com
tecnologias digitais, que demonstravam desde entusiasmo até resisténcia as
disciplinas de programagao.

Essa realidade despertou a necessidade de buscar estratégias pedagdgicas
inovadoras, capazes de tornar o ensino mais acessivel, contextualizado e motivador.
Nesse sentido, a Inteligéncia Atrtificial apresenta-se como um recurso pedagdégico
promissor, na medida em que possibilita a personalizacdo do ensino, o fornecimento
de feedback imediato e o apoio individualizado aos estudantes em seus processos
de aprendizagem (Luckin et al., 2016; Alves, 2023).

Este estudo adota, portanto, a abordagem da pesquisa autobiografica,
articulando relatos de experiéncia docente, oriundos do memorial académico, com
referenciais tedricos que discutem a EPT, o ensino de programagdo e 0 uso
pedagogico da Inteligéncia Artificial. A opgao por essa abordagem justifica-se por
permitir que a experiéncia vivida seja compreendida como fonte legitima de
conhecimento, favorecendo uma analise reflexiva sobre a pratica educativa e suas
implicagdes no contexto da formagéao profissional e tecnoldgica.

A relevancia desta pesquisa para a Educacgao Profissional e Tecnoldgica
reside no fato de que a integracdo de tecnologias emergentes, como a IA, pode
contribuir ndo apenas para a melhoria do desempenho académico, mas também
para a formacdo integral dos estudantes, preparando-os para um mercado de
trabalho cada vez mais exigente em competéncias digitais, computacionais e
cognitivas. Além disso, ao investigar essa proposta em uma escola publica
localizada no interior do Piaui, o estudo assume um carater socialmente significativo,

ao buscar estratégias pedagdgicas que possam reduzir desigualdades educacionais,
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ampliar o acesso a oportunidades formativas de qualidade e fortalecer o papel social

da EPT no desenvolvimento regional.

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

° Analisar como essas ferramentas de Inteligéncia Artificial podem

favorecer a aprendizagem de alunos da EPT no ensino médio integrado

2.2 Objetivos especificos

° Analisar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes no processo de

aprendizagem sem IA;

) Aplicar uma IA adequada ao ensino de logica e programagao;
° Comparar resultados antes e depois do uso da IA;
° Elaborar recomendacbes pedagdgicas que possam ser replicadas em

outras institui¢des.

3. FUNDAMENTAGAO TEORICA E EXPERIENCIA PEDAGOGICA NA EPT

A fundamentacao tedrica deste trabalho esta orientada pela metodologia
autobiografica, entendida como uma abordagem investigativa que se ancora na
narrativa de si, nas memdérias e nas experiéncias de vida do pesquisador. A
pesquisa autobiografica tem sido reconhecida como um caminho fecundo para a
area da Educagdo, na medida em que permite compreender 0S processos
formativos a partir da articulagéo entre o individual e o coletivo, entre a experiéncia
pessoal e os contextos sociais e histéricos.

Segundo Passeggi (2011), a autobiografia, quando assumida como
metodologia, ultrapassa o relato de memdrias isoladas e transforma-se em um
exercicio de analise critica, em que o sujeito da escrita reconstroi a préopria trajetoria
em dialogo com referenciais tedricos e com a realidade na qual esta inserido.

Trata-se de um movimento duplo: narrar a experiéncia vivida e, ao mesmo tempo,
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reinterpreta-la, produzindo novos sentidos.

Nessa perspectiva, a pesquisa autobiografica ndo € apenas um recurso
metodoldgico, mas também uma forma de formagao continua. Noévoa (2017) enfatiza
que o professor se constitui como profissional na medida em que revisita suas
praticas, reconhece suas historias e projeta seu futuro a partir delas. Ao narrar suas
experiéncias, o docente torna-se autor de sua prépria formagdo, construindo um
saber pedagogico que é singular, mas também socialmente compartilhavel.

Essa abordagem revela-se especialmente pertinente para pesquisas
vinculadas a Educagao Profissional e Tecnoloégica (EPT). A EPT é marcada por
trajetérias diversas de estudantes, professores e técnicos, que carregam historias
singulares de superacéao, de vinculos com o trabalho e de inser¢ao social. Ao utilizar
a autobiografia como metodologia, o pesquisador situa sua trajetéria dentro desse
contexto mais amplo, reconhecendo como sua vida pessoal e profissional dialoga
com os desafios e as potencialidades da EPT.

Além disso, a pesquisa autobiografica possibilita um olhar reflexivo sobre a
prépria pratica, configurando-se como um espaco de autoformacéo.
Delory-Momberger (2008) observa que narrar-se € também formar-se, pois ao
elaborar sua historia, o sujeito ressignifica aprendizagens e experiéncias. No campo
da docéncia, essa metodologia amplia a consciéncia critica do professor sobre seu
papel social, permitindo-lhe identificar valores, desafios e expectativas que
atravessam sua pratica educativa.

No caso especifico deste trabalho, a adogao da metodologia autobiografica se
justifica pela necessidade de compreender como minha trajetéria formativa e
profissional na EPT fundamenta a escolha do tema de pesquisa: o uso da
Inteligéncia Artificial para o ensino de linguagens de programagao no ensino médio
integrado. Ao revisitar minhas experiéncias académicas e docentes, posso identificar
as motivagdbes que me levaram a investigar essa problematica, bem como
relaciona-las com os referenciais tedricos que discutem inovagao pedagdgica,
cultura digital e inclus&o educacional.

Assim, o referencial tedrico aqui apresentado tem uma dupla fungao: (i) situar
minha trajetéria pessoal e profissional em didlogo com autores que discutem a EPT,
a formacao docente e a pesquisa autobiografica; e (ii) estabelecer uma base tedrica
que oriente a compreensao do tema investigado, conectando experiéncias de vida

com conceitos e estudos académicos.
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Dessa forma, este capitulo organiza-se em trés partes principais: minha formacgéo,
em que descrevo detalhadamente meu percurso académico e suas articulagdes com
a EPT, minha atuacao profissional, em que relato experiéncias como docente na
area da educacéo tecnoldgica; e, por fim, a discussao das disciplinas cursadas na

Especializagdo em Docéncia na EPT, conectando seus conteudos ao tema do
TCC.

Além dos autores ja mencionados, € importante destacar que a pesquisa
autobiografica, conforme defendem Souza (2006) e Josso (2010), constitui-se como
pratica investigativa que valoriza a experiéncia como fonte legitima de produgao de
conhecimento. Ao narrar a prépria trajetoria, o pesquisador ndo apenas descreve
fatos, mas realiza um movimento reflexivo que articula memodria, identidade e
formagao. Essa perspectiva fortalece o carater cientifico do memorial, afastando-o
de um relato meramente descritivo e aproximando-o de uma analise critica situada
historicamente. Nesse sentido, a autobiografia assume dimenséo epistemoldgica,
pois permite compreender como as experiéncias vividas na formagao inicial,
continuada e na pratica docente influenciam a construcdo da problematica

investigada.

3.1 FORMACAO

Minha insercdo no universo da EPT remonta ao periodo em que iniciei a
graduacdo em Ciéncias da Computagdo pela Universidade Estadual do Piaui
(UESPI), em 2015. Ainda durante a graduacao, tive a oportunidade de atuar como
professor em escolas estaduais, lecionando disciplinas ligadas a informatica. Esse
momento marcou profundamente minha formacdo, pois me colocou diante do
desafio de traduzir conteudos técnicos de programacgao e algoritmos para jovens do
ensino meédio, muitos deles sem acesso prévio a computadores ou recursos digitais.

Ao ingressar na universidade, minhas expectativas estavam ligadas ao desejo
de compreender os fundamentos da tecnologia e, ao mesmo tempo, encontrar
formas de aplica-los no campo educacional. Como destaca Pimenta (2012), a
identidade docente é construida no didlogo entre a formagao inicial e a pratica
pedagdgica, sendo o exercicio docente ainda na graduagao um importante espaco
de aprendizagem.

Durante o curso, algumas disciplinas foram decisivas para minha formacao,
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entre elas Algoritmos e Estruturas de Dados, que me proporcionou a base logica
para compreender o raciocinio computacional, e Metodologias de Ensino de
Computacdo, que abriu espaco para refletir sobre o ensino da programagao em
diferentes contextos. A participagcdo em aulas praticas e a realizagdo de pequenos
projetos aplicados também contribuiram para o fortalecimento de minha autonomia e
minha capacidade de inovacéo.

Entretanto, minha formacédo nao ocorreu sem dificuldades. Como muitos
estudantes do interior, precisei conciliar os estudos com atividades profissionais, o
que exigiu disciplina e gestdo de tempo. Além disso, a caréncia de recursos
tecnolégicos adequados em algumas instituicbes representava um desafio
constante, sobretudo quando comparado a contextos urbanos mais favorecidos.
Essa realidade fez com que eu percebesse a urgéncia de metodologias
diferenciadas para democratizar o acesso ao ensino tecnolégico percepgédo que
hoje fundamenta a escolha de meu tema de pesquisa.

Em 2016, conclui a Licenciatura em Ciéncias da Computagdo, o que me
permitiu ndo apenas atuar como professor, mas também refletir criticamente sobre
os fundamentos pedagdgicos da minha pratica. Nos anos seguintes, busquei ampliar
meu repertorio formativo por meio da Especializagdo em Producdo de Midias para
Educacao Online na Universidade Federal da Bahia (UFBA), concluida em 2019.
Essa experiéncia foi enriquecedora, pois possibilitou desenvolver projetos de videos
educativos e ambientes virtuais de aprendizagem, unindo tecnologia e didatica em
novos formatos.

A formacado continuada, como aponta Névoa (2017), € uma necessidade
intrinseca ao trabalho docente, especialmente em tempos de rapidas
transformacgdes tecnologicas. Nesse sentido, minha trajetoria académica reflete um
esforgo continuo de atualizagdo e inovagéo, na busca por praticas pedagogicas mais
eficazes.

Essa formagao encontra-se diretamente ligada a politica educacional da EPT,
que tem como diretriz central a articulacdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura (BRASIL, 2008). Ao vivenciar contextos de ensino com limitacdes materiais
e, a0 mesmo tempo, buscar alternativas inovadoras por meio de midias digitais e da
IA, percebo que minha trajetéria esta em sintonia com os desafios contemporaneos
da EPT.
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3.2 ATUACAO PROFISSIONAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (EPT)

Minha atuacdo mais efetiva na EPT ocorreu em 2023, como professor
substituto em um Instituto Federal, onde lecionei disciplinas como Programagéo,
Banco de Dados e Sistemas Distribuidos. Essa experiéncia foi decisiva para
consolidar minha compreensdo sobre o papel estratégico da EPT no cenario
educacional brasileiro.

Na pratica docente, deparei-me com turmas heterogéneas, compostas por
estudantes de diferentes idades, contextos sociais e trajetérias escolares. Como
observa Ciavatta (2014), a EPT é um espago marcado pela diversidade, em que se
entrecruzam sujeitos com multiplas historias de vida. Esse ambiente exige do
professor ndo apenas dominio técnico, mas também sensibilidade pedagogica para
articular teoria, pratica e realidade social.

Entre as dificuldades enfrentadas, destaco a defasagem de conteudos
basicos de alguns alunos, a resisténcia inicial em aprender linguagens de
programacao e as limitagdes de infraestrutura tecnolégica. No entanto, também
encontrei grande motivagao e interesse por parte de estudantes que viam na EPT
uma oportunidade de insergdo no mercado de trabalho e de ascensao social. Esses
contrastes reforcaram em mim a convicgédo de que o uso de tecnologias emergentes,
como a Inteligéncia Artificial, pode ser uma ferramenta estratégica para reduzir
desigualdades e personalizar a aprendizagem.

Além disso, o trabalho na EPT proporcionou grande realizagdo pessoal e
profissional. Gosto de elaborar atividades praticas, propor oficinas e utilizar
metodologias ativas, pois acredito que o engajamento do estudante aumenta quando
ele percebe a aplicacdo dos conteudos no cotidiano. A possibilidade de transformar
realidades por meio do ensino técnico e profissionalizante constitui, para mim, a
maior recompensa da docéncia na EPT.

Minha atuagdo também tem sido marcada pela busca de atualizagdo
constante e pela colaboragdo com colegas em comunidades de pratica. Como
defende Tardif (2014), os saberes docentes sado construidos coletivamente, em
dialogo entre teoria, pratica e experiéncia. Nesse sentido, a docéncia na EPT me
permitiu fortalecer ndo apenas meu conhecimento técnico, mas também minha

identidade como educador comprometido com a inclus&o e a inovagao pedagodgica.
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3.3 DISCUSSAO DAS TEMATICAS DAS DISCIPLINAS

Durante a especializacdo em Docéncia na Educacdo Profissional e
Tecnolégica (DocentEPT), algumas disciplinas foram particularmente significativas
para minha formacao e para a escolha do tema desta pesquisa. A seguir, apresento
uma analise dessas disciplinas, articulando conteudos estudados, aprendizagens

adquiridas e conexdes com o tema do TCC.

3.2.2 A DOCENCIA NA EPT: CONTINGENCIAS HISTORICAS E PRATICAS
INSPIRADORAS

Essa disciplina foi fundamental para compreender a trajetoria historica da
EPT no Brasil e a importancia de praticas pedagogicas que valorizem a formagéao
integral dos estudantes. Segundo Moura (2014), a EPT deve superar a visao
instrumental, assumindo uma perspectiva formativa que articule trabalho, ciéncia e
cultura. Essa compreensao reforgou minha convicgédo de que o uso da Inteligéncia
Artificial ndo deve se restringir ao aspecto técnico, mas deve ser pensado como
pratica pedagdgica transformadora.

Aprendi, nessa disciplina, a valorizar experiéncias inspiradoras e a
reconhecer a necessidade de inovagao no ensino técnico. Essa reflexdo me ajudou
a perceber que minha trajetéria docente, marcada pelo interesse em midias digitais
e |IA, esta inserida em um movimento mais amplo de busca por metodologias que

respondam aos desafios contemporaneos da educacao.

3.2.1. Cultura Digital e Educacao Profissional e Tecnoldgica

A disciplina de Cultura Digital foi decisiva para a compreensao do papel das
tecnologias digitais na educacao. Kenski (2012) afirma que a tecnologia deve ser
vista como linguagem cultural, que redefine as formas de aprender e ensinar. Ao
relacionar essa ideia ao contexto da EPT, percebi que a inclusdo de ferramentas de
IA no ensino de programacdao € nao apenas pertinente, mas necessaria para
preparar os estudantes para o mundo do trabalho contemporaneo.

Essa disciplina também me levou a refletir sobre as desigualdades no acesso
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as tecnologias e sobre a necessidade de desenvolver estratégias pedagogicas
inclusivas. Nesse ponto, encontrei correspondéncia direta com minhas experiéncias
docentes em regides interioranas, onde 0s recursos sao limitados, mas a vontade de

aprender é significativa.

3.2.3 Praticas educativas inclusivas na EPT: teorias e didaticas

Essa disciplina reforgou a importancia da inclusdo como principio orientador
da pratica docente. Como destaca Mantoan (2015), uma educacéo inclusiva nao se
limita a garantir acesso, mas busca oferecer condi¢des para que todos aprendam de
acordo com suas potencialidades. No ensino de programacéao, percebo que muitos
alunos enfrentam barreiras de aprendizagem que podem ser minimizadas com 0 uso
da IA, que oferece feedback imediato e adaptado.

A disciplina ampliou minha visdo sobre diversidade e equidade, levando-me a
compreender a |A ndo apenas como ferramenta tecnolégica, mas como recurso
pedagogico que pode favorecer processos mais democraticos de

ensino-aprendizagem.

3.2.4 Praticas educativas integradoras e na EJA-EPT: teorias e didaticas

As disciplinas voltadas as praticas integradoras e a Educacgédo de Jovens e
Adultos (EJA) evidenciaram a importancia da articulagdo entre formacao geral e
formagado profissional na Educacao Profissional e Tecnoldgica. Ao longo desses
componentes, foram discutidos fundamentos histéricos, sociais e pedagodgicos da
EJA, bem como os desafios enfrentados por estudantes trabalhadores que retornam
a escola apos periodos prolongados de afastamento dos estudos.

Nesse percurso formativo, também foram abordados temas como curriculo
integrado, reconhecimento dos saberes construidos no mundo do trabalho e
metodologias que valorizam a experiéncia prévia dos estudantes. Essas discussoes
reforcaram a compreensdo de que o processo educativo deve considerar as
trajetérias individuais dos alunos, utilizando seus conhecimentos e vivéncias como
ponto de partida para novas aprendizagens.

Os debates sobre integragao curricular contribuiram para compreender que o
ensino na EPT ndo deve se restringir a transmissdo de conteudos técnicos. Pelo

contrario, deve promover uma formacado que articule conhecimentos cientificos,
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culturais e tecnoldgicos, ampliando a capacidade critica dos estudantes em relagao
a realidade social e ao mundo do trabalho.

Ciavatta (2014) destaca que a integracdo entre ciéncia, trabalho e cultura
constitui um principio essencial para a efetividade da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica. Segundo a autora, essa articulagdo permite que os conhecimentos
técnicos sejam compreendidos dentro de um contexto social mais amplo,
favorecendo uma formagao mais completa e significativa para os estudantes.

Essa perspectiva dialoga diretamente com minha pratica docente, na qual
procuro aproximar conteudos da area de programacao e tecnologia das experiéncias
concretas vividas pelos alunos. Ao relacionar os conceitos estudados com situacdes
presentes em seus contextos profissionais e familiares, busco tornar o processo de

aprendizagem mais significativo e conectado a realidade dos estudantes.

3.2.5 Avaliagao da aprendizagem na Educacéo Profissional e Tecnolégica

A disciplina de Avaliacdo da Aprendizagem na EPT contribuiu
significativamente para ampliar minha compreensao sobre os processos avaliativos
no ensino técnico. Ao estudar autores que discutem avaliacdo formativa e
diagnodstica, percebi que a avaliagao precisa ultrapassar a logica classificatéria e
assumir carater processual e emancipatério. Luckesi (2011) destaca que avaliar é
um ato pedagdgico comprometido com a aprendizagem e ndo apenas com a
verificagao de resultados.

Essa reflexao dialoga diretamente com minha questao-problema, pois o uso
da Inteligéncia Artificial no ensino de programagdo pode favorecer avaliagdes
continuas e personalizadas, permitindo ao professor identificar dificuldades
especificas e intervir de maneira mais assertiva. Assim, a |IA pode funcionar como
instrumento complementar de acompanhamento pedagdgico, sem substituir o papel

mediador do docente.

3.2.6 Metodologias ativas e inovacéao pedagodgica na EPT

Outra disciplina de grande relevancia foi Metodologias Ativas e Inovagdo

Pedagdgica. Nela, aprofundei o estudo sobre aprendizagem baseada em projetos,
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resolugcdo de problemas e ensino hibrido. Moran (2015) defende que metodologias
ativas promovem maior protagonismo discente e favorecem aprendizagens
significativas.

Ao relacionar esses fundamentos a minha pratica docente, percebi que o
ensino de programagdo torna-se mais efetivo quando o estudante participa
ativamente da construgdo do conhecimento. A integracdo da Inteligéncia Artificial
pode potencializar essas metodologias, oferecendo suporte individualizado durante a
execucao de projetos e desafios praticos, especialmente em turmas numerosas e

heterogéneas.

3.2 A LOGICA DE PROGRAMACAO EM SALA DE AULA

3.2.1 Aplicacéo da Inteligéncia Artificial no Ensino de Logica de Programacgéao

Com o intuito de atender aos objetivos estabelecidos neste trabalho
especialmente analisar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes sem o uso de
Inteligéncia Artificial e comparar os resultados antes e depois de sua aplicagéo foi
desenvolvida uma experiéncia pedagdgica com uma turma da modalidade EJA
integrada a Educagao Profissional e Tecnoldgica.

A turma era composta por cinco estudantes com trajetérias marcadas por
interrupgdes escolares e intensa vivéncia profissional. Ana, 32 anos, mée solteira,
conciliava estudos e trabalho; José, 41 anos, atuava como pedreiro; Carlos, 36 anos,
trabalhava como eletricista; Mariana, 29 anos, era cabeleireira; e Rita, 48 anos, dona
de casa, estava afastada da escola havia aproximadamente quinze anos. Nenhum
deles possuia conhecimento prévio em légica de programacao ou familiaridade com

ferramentas baseadas em Inteligéncia Artificial.

3.2.2 Ensino da l6gica de programagao por meio de abordagem tradicional

Na primeira fase da intervengdo pedagdgica, os conteudos de légica de
programac¢ao foram trabalhados por meio de estratégias convencionais.
Utilizaram-se quadro branco, explicacdes dialogadas, exemplos contextualizados no
cotidiano dos estudantes e exercicios praticos em laboratério de informatica. Foram

abordados conceitos introdutérios como sequéncia logica, variaveis, estruturas
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condicionais e construgéo de algoritmos simples.

Buscou-se aproximar os conteudos da realidade profissional dos alunos.
Exemplos envolvendo organizacdo de tarefas em obras, calculo de materiais
elétricos, rotinas domeésticas e atendimento em saldo de beleza foram utilizados
como analogias para a construgdo de algoritmos. Ainda assim, observou-se
dificuldade significativa na transposigdo do raciocinio cotidiano para a légica formal
exigida pela programacao.

Durante as aulas, alguns estudantes verbalizaram inseguranca diante das
estruturas condicionais e da necessidade de organizar o pensamento de forma
sistematica. José relatou que compreendia as explicagdes no momento da
exposi¢cao, mas encontrava dificuldade ao tentar resolver os exercicios de maneira
autébnoma. Rita demonstrou estranhamento em relacdo ao uso de estruturas do tipo
‘se” e “sendo”, associando-as a complexidade da matematica escolar que havia
experimentado no passado. Ana, por sua vez, destacou que possuia légica nas
atividades do dia a dia, mas percebia diferenca entre essa logica pratica e a logica
exigida pelo computador.

Os resultados da avaliagdo diagndstica aplicada ao final dessa etapa
indicaram desempenho insatisfatério de forma geral. Em escala de 0 a 10, as notas
variaram entre 2,0 e 4,0, com média aproximada de 3,0 pontos. Esses dados
evidenciaram que, embora houvesse esforgo e participacao, a abordagem tradicional
nao foi suficiente para promover compreenséo consistente dos conceitos abstratos

da légica de programagéao.

3.2.2 Insergao da Inteligéncia Artificial como recurso pedagdégico complementar

Diante das dificuldades observadas, iniciou-se a segunda etapa da
experiéncia, caracterizada pela introducdo de uma ferramenta baseada em
Inteligéncia Artificial com funcdo de tutoria complementar. A |A foi utilizada para
oferecer explicacbes alternativas, reformular conceitos em linguagem mais
acessivel, corrigir exercicios com feedback imediato e sugerir exemplos
personalizados conforme o erro apresentado pelo estudante.

E importante destacar que a ferramenta ndo substitui a mediacdo docente no
processo de ensino-aprendizagem. O professor continua sendo o responsavel pelo

planejamento das atividades, pela condugdo das aulas e pela organizagdo das
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estratégias pedagodgicas utilizadas em sala. Foi mantido o acompanhamento
continuo do desenvolvimento dos estudantes, observando suas dificuldades e
avancos ao longo das atividades propostas. A inteligéncia artificial foi utilizada
apenas como um recurso complementar, servindo de apoio para promover uma
aprendizagem mais individualizada.

A dindmica adotada consistiu em propor exercicios praticos de légica de
programagao, solicitar que os estudantes resolvessem as atividades inicialmente por
conta propria e, em seguida, utilizassem a |A para revisar, solicitar explicagbes
adicionais ou compreender os erros cometidos. Esse processo permitiu multiplas
tentativas de aprendizagem, com menor constrangimento e maior autonomia.

Observou-se mudanga gradual na postura dos estudantes. Mariana relatou
que, ao receber explicagdes reformuladas pela ferramenta, conseguia compreender
conceitos que antes pareciam abstratos. Carlos comparou a experiéncia ao auxilio
de um ajudante que repetia as orientagdes quantas vezes fossem necessarias, sem
julgamento. Rita destacou que se sentia mais confortavel para errar e tentar
novamente, pois a ferramenta oferece explicagdes detalhadas sem exposigcao
publica do erro.

Essa dimensdo emocional mostrou-se relevante. A reducido da ansiedade
diante do erro contribuiu para maior persisténcia na resolugao de problemas e para o

fortalecimento da autoconfianca.

3.2.3 Resultados comparativos

Ap6s quatro semanas de utilizacdo sistematica da |IA como recurso
complementar, foi aplicada nova avaliagdo com nivel de complexidade semelhante
ao da etapa anterior. Observou-se melhora significativa no desempenho da turma.

As notas passaram a variar entre 6,0 e 8,0, com média aproximada de 7,0
pontos. Quatro dos cinco estudantes alcangaram desempenho considerado
satisfatério, representando aproximadamente 80% da turma. O avango foi
perceptivel ndo apenas nos resultados quantitativos, mas também na capacidade de
explicacéo oral dos algoritmos construidos.

Além da melhora nas notas, constatou-se maior clareza na compreensao das
estruturas condicionais e maior autonomia na elaboracdo de solucdes. Os

estudantes passaram a demonstrar seguranga ao organizar o raciocinio logico,
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identificando erros com mais rapidez e propondo corre¢des de forma independente.

3.2.4 Analise e implicagdes pedagdgicas

A experiéncia desenvolvida permite afirmar que a Inteligéncia Artificial,
quando utilizada de maneira planejada e mediada pelo professor, pode contribuir
para a personalizagdo do ensino e para o fortalecimento da aprendizagem em
contextos de defasagem educacional.

O principal diferencial observado nao foi apenas o aumento das médias, mas
a transformacéo da relagao dos estudantes com o erro e com a abstragao logica. A
possibilidade de receber feedback imediato, em linguagem acessivel, favoreceu a
consolidacao de conceitos que anteriormente permaneciam pouco compreendidos.

Entretanto, ressalta-se que a IA ndo se configura como solugdo autbnoma.
Seu potencial pedagogico depende da intencionalidade didatica, do
acompanhamento docente e da articulagdo com objetivos formativos mais amplos da
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Quando integrada de forma critica e ética,
pode funcionar como instrumento de apoio a avaliacdo formativa, a inclusdo e a
democratizagdo do acesso ao conhecimento tecnoldgico.

A experiéncia relatada reforca a hipotese deste trabalho: ferramentas
baseadas em Inteligéncia Artificial podem contribuir para a melhoria da
aprendizagem de linguagens de programagao no ensino médio integrado a EPT,
especialmente em turmas heterogéneas compostas por estudantes trabalhadores,
desde que utilizadas como recurso complementar e n&ao substitutivo da pratica

docente.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar de que maneira ferramentas
baseadas em Inteligéncia Artificial podem favorecer a aprendizagem de logica de
programacao no ensino médio integrado a Educagédo Profissional e Tecnoldgica.
Para isso, buscou-se inicialmente compreender as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes em um contexto de ensino tradicional, posteriormente aplicar uma
ferramenta de IA como recurso pedagogico complementar e, por fim, comparar os

resultados obtidos antes e depois da intervengao.
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A experiéncia realizada com a turma da EJA integrada a EPT evidenciou que
o ensino de légica de programacao, quando desenvolvido exclusivamente por meio
de estratégias convencionais como exposi¢cao dialogada, resolugao de exercicios no
quadro e pratica em laboratorio apresentou limitagdes significativas no que se refere
a assimilagdo de conceitos abstratos. Apesar da contextualizagdo dos exemplos
com situacdes do cotidiano profissional dos estudantes, a maioria demonstrou
dificuldade na organizacédo do raciocinio légico formal, especialmente na utilizagao
de estruturas condicionais e na construgdo autbnoma de algoritmos.

Os resultados da avaliagdo diagndstica inicial confirmaram esse cenario, com
média geral inferior ao esperado para consolidagdo dos conteudos trabalhados.
Esse momento foi fundamental para atender ao primeiro objetivo especifico do
estudo, que consistia em analisar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes no
processo de aprendizagem sem o uso da IA.

A introducdo da ferramenta baseada em Inteligéncia Artificial marcou uma
inflexdo no processo pedagodgico. Utilizada como recurso complementar, a IA
possibilitou feedback imediato, reformulacdo de explicagdes e acompanhamento
individualizado das tentativas de resolucao de problemas. Diferentemente do modelo
tradicional, em que o tempo de atendimento individual do professor € limitado, a
ferramenta ofereceu suporte continuo, permitindo que cada estudante avancasse em
seu proprio ritmo.

A comparagao entre os resultados das duas etapas demonstrou avanco
significativo no desempenho da turma, com aproximadamente 80% dos estudantes
alcancando rendimento satisfatério apdés a intervengdo. Esse dado atende ao
segundo e ao terceiro objetivos especificos do trabalho, ao evidenciar que a
aplicacao da IA contribuiu para melhoria concreta na aprendizagem, tanto em termos
quantitativos quanto qualitativos.

Entretanto, o aspecto mais relevante observado nao foi apenas o aumento
das notas, mas a transformagdo na postura dos estudantes diante do erro e da
resolucdo de problemas. A possibilidade de testar, errar, receber explicagao
detalhada e tentar novamente sem exposicdo publica reduziu a ansiedade e
fortaleceu a autonomia intelectual. Nesse sentido, a IA demonstrou potencial para
atuar como instrumento de apoio a avaliagao formativa, ampliando as oportunidades
de aprendizagem em contextos marcados por heterogeneidade e defasagem

escolar.
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Com base nos resultados obtidos, foi possivel elaborar recomendacdes
pedagogicas replicaveis em contextos similares. Destacam-se: (i) a utilizagdo
planejada da IA como ferramenta de reforgo individual, sem substituicdo da
mediagao docente; (ii) a integragdo da tecnologia a atividades contextualizadas com
a realidade profissional dos estudantes; (iii) o uso da IA como instrumento de
feedback continuo em atividades praticas; e (iv) a formagédo continuada de
professores para uso critico e ético dessas ferramentas.

Importa ressaltar que a Inteligéncia Artificial ndo se apresenta como solugao
isolada para os desafios da Educagédo Profissional e Tecnoldgica. Seu potencial
depende da intencionalidade pedagodgica, da articulagdo com os principios da
formagao integral e do compromisso do docente com praticas inclusivas. Quando
integrada de forma critica e consciente, pode contribuir para reduzir desigualdades,
ampliar a personalizacdo do ensino e fortalecer a aprendizagem de conteudos
tecnolégicos complexos.

Conclui-se, portanto, que a experiéncia desenvolvida confirma a hipétese
central deste trabalho: ferramentas baseadas em Inteligéncia Artificial podem
favorecer significativamente a aprendizagem de légica de programagao no ensino
médio integrado a EPT, especialmente em turmas compostas por estudantes
trabalhadores com trajetérias escolares interrompidas. A articulagdo entre pratica
docente, reflexao autobiografica e experimentagdo pedagogica permitiu ndo apenas
analisar uma problematica concreta, mas também apontar caminhos viaveis para
inovacao responsavel na Educagao Profissional e Tecnoldgica.

O processo formativo vivenciado ao longo da especializagdo, aliado a
experiéncia pratica aqui relatada, reforgca a compreensao de que a docéncia na EPT
exige constante atualizagcdo, sensibilidade social e disposicdo para integrar
tecnologias emergentes de forma ética e contextualizada. Assim, permanece o
compromisso de aprofundar estudos, ampliar investigagbes empiricas e consolidar
praticas pedagogicas que promovam aprendizagem significativa e inclusdo no

campo da educacéo tecnoldgica.
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