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RESUMO

Esta pesquisa autobiografica investiga os impactos e as possibilidades pedagdgicas
das Inteligéncias Artificiais Generativas (IAGs) na Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT), com foco na permanéncia estudantil e no aprimoramento na
pratica docente. Partindo da trajetoria pessoal, marcada por contrastes entre a
metrépole paulista e o sertdo piauiense, dificuldades financeiras superadas via
educacéao publica e bolsas de estudo, bem como formacao recente como Doutor em
Filosofia, o estudo articula memoria, experiéncia formativa e analise tedrica para
compreender como as IAGs interpelam o cotidiano da EPT. O referencial tedrico
fundamenta-se na abordagem autobiografica de Delory-Momberger (2012) e Passeggi
(2016), na filosofia da tecnologia de Bostrom (2018) e nos marcos legais e
pedagogicos da EPT (Brasil, 2024; Castro, 2023). As reflexées desenvolvidas ao longo
das disciplinas do curso de especializagao, Cultura Digital, Praticas Inclusivas, EJA-
EPT, Trabalho-Educacéo, Pesquisa e Extensdo, entre outras, permitiram analisar as
tensdes entre o potencial das IAGs para auxiliar na pratica docente. Como resultados,
aponta-se a necessidade de mediagbes pedagogicas criticas que articulem as IAGs
ao principio do trabalho como elemento educativo. Propde-se, como caminhos para a
pratica docente, a criacido de espacos formativos entre pares para o uso ético das
IAGs, o desenvolvimento de projetos de pesquisa e extensao sobre seus efeitos na
permanéncia estudantil, e a adocédo de uma postura transparente quanto aos limites e
possibilidades dessas ferramentas. Conclui-se que a incorporacéao das IAGs na EPT
exige politicas institucionais, formagao continuada e debate coletivo, de modo que a
tecnologia esteja a servico da formacdo humana integral e emancipatoria,
compromisso central da educacgao profissional.

Palavras-chave: Inteligéncias Artificiais Generativas; Educacado Profissional e
Tecnoldgica; Pesquisa autobiografica; Pratica docente; Permanéncia estudantil.



ABSTRACT

This autobiographical research investigates the impacts and pedagogical possibilities
of Generative Artificial Intelligence (GAl) in Professional and Technological Education
(PTE), with a focus on student retention and the improvement of teaching practice.
Starting from a personal trajectory marked by contrasts between the metropolis of Sdo
Paulo and the hinterlands of Piaui, financial difficulties overcome through public
education and scholarships, as well as recent training as a PhD in Philosophy, the
study articulates memory, formative experience, and theoretical analysis to understand
how GAls challenge and reshape the everyday life of PTE. The theoretical framework
is grounded in the autobiographical approach of Delory-Momberger (2012) and
Passeggi (2016), in the philosophy of technology of Bostrom (2018), and in the legal
and pedagogical frameworks of PTE (Brazil, 2024; Castro, 2023). The reflections
developed throughout the disciplines of the specialization course—Digital Culture,
Inclusive Practices, Youth and Adult Education in PTE (EJA-EPT), Work and
Education, Research and Extension, among others—made it possible to analyze the
tensions surrounding the potential of GAls to support teaching practice. As results, the
study points to the need for critical pedagogical mediations that articulate GAls with
the principle of work as an educational element. As pathways for teaching practice, it
proposes the creation of peer learning spaces for the ethical use of GAls, the
development of research and extension projects on their effects on student retention,
and the adoption of a transparent stance regarding the limits and possibilities of these
tools. The study concludes that the incorporation of GAls into PTE requires institutional
policies, continuing teacher education, and collective debate so that technology serves
the goal of integral and emancipatory human formation, a central commitment of
professional education.

Keywords: Generative Artificial Intelligences; Professional and Technological
Education; Autobiographical research; Teaching practice; Student retention.
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1 INTRODUGAO

O presente estudo tem como objetivo de investigar os impactos e as
possibilidades pedagogicas das Inteligéncias Artificiais Generativas (IAGs) na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), com foco no aprimoramento na pratica
docente.. A pesquisa parte do pressuposto de que a experiéncia individual, quando
narrada e refletida criticamente, pode constituir-se em um dispositivo relevante de
investigacdo e formacdo no campo educacional. Nesse sentido, a abordagem
autobiografica permite compreender como trajetérias pessoais e profissionais se
entrelagam com processos formativos e com os desafios contemporaneos da pratica
docente.

Meu nome é Bruno Araujo Alencar e minha trajetoria formativa € marcada por
contrastes e deslocamentos geograficos e sociais. Nascido na metropole de Séao
Paulo, encontrei minha base e identidade no sertido nordestino, crescendo na cidade
de Angical do Piaui. Nesse contexto, marcado por dificuldades financeiras
compartilhadas por milhdes de brasileiros, a educagao revelou-se ndo apenas como
possibilidade de ascensé&o social, mas como um espaco de resisténcia e permanéncia.
A experiéncia de superar obstaculos materiais para continuar estudando contribuiu
para desenvolver uma percepcao sensivel sobre os desafios estruturais da educacgao
brasileira e sobre o papel transformador da escola publica.

Ao longo dos anos, essa trajetéria foi se consolidando por meio da formagao
académica e da atuacgao docente, culminando recentemente na obtengao do titulo de
Doutor em Filosofia. Tal percurso formativo ndo apenas ampliou meu interesse pelas
questdes educacionais, mas também despertou uma preocupacao ética e pratica com
os novos fendmenos que vém transformando o campo da educacao. Entre esses
fenbmenos, destaca-se a emergéncia das Inteligéncias Artificiais Generativas (IAGs),
tecnologias capazes de produzir textos, imagens e outras formas de conteudo, e
(Sampaio, 2024).

Nesse contexto, o cotidiano da sala de aula passou a revelar novos desafios
pedagdgicos, especialmente diante do avancgo acelerado das tecnologias digitais e,
mais recentemente, das IAGs. Essas tecnologias, ao mesmo tempo em que
apresentam potencial para apoiar processos educativos, também levantam questdes
éticas, epistemoldgicas e pedagogicas que desafiam o papel tradicional do professor.

Assim, compreender como essas ferramentas impactam a pratica docente torna-se
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uma questao central para aqueles que atuam ou pretendem atuar no campo da
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

A pesquisa destaca-se pela metodologia de relatos autobiograficos
apresentando-se, nesse cenario, como uma abordagem capaz de articular experiéncia
pessoal e reflexao tedrica. Ao narrar e interpretar a propria trajetéria formativa, o
pesquisador ndo apenas revisita acontecimentos passados, mas também produz
novos sentidos sobre sua formacdo e sobre as relacbes entre vida, trabalho e
educacédo (Delory-Momberger, 2012). Conforme destacam estudos da area, a
abordagem (auto)biografica permite compreender processos de aprendizagem e
formacao a partir das experiéncias narradas pelos proprios sujeitos, estabelecendo
uma relagao entre a dimensao individual e os contextos sociais e institucionais em que
essas experiéncias se desenvolvem.

Diante desse cenario, a pesquisa € justificada pela necessidade de investigar
de que maneira a experiéncia formativa vivenciada no curso de especializagcdo em
Docéncia para a Educacgao Profissional e Tecnologica pode contribuir para refletir
sobre os desafios contemporaneos da pratica docente, tais como as alicergadas pelas
IAGs.

Assim, o problema de pesquisa que orienta este estudo pode ser formulado da
seguinte maneira: de que maneira a elaboragédo de uma narrativa autobiografica sobre
a trajetoria formativa no curso de especializagdo em Docéncia para a Educagao
Profissional e Tecnoldgica pode contribuir para compreender criticamente os desafios
e as possibilidades pedagdgicas colocados pelas Inteligéncias Artificiais Generativas
para a pratica docente na EPT?

Esta ndo é uma questdo meramente tedrica para mim. Ela emerge da minha
experiéncia pratica, da socializagéo e da observagao do cotidiano escolar. Vejo, de
um lado, o potencial dessas ferramentas para criar conteudos personalizados, simular
ambientes de trabalho complexos e motivar o ser no mundo (Heidegger, 1954). De
outro, enxergo o risco de ampliar as desigualdades digitais e a necessidade premente
de repensar a pratica docente para uma era em que o conhecimento factual é

commoditizado’.

' Commoditizado (ou comoditizado, ambas as grafias sao aceitas) deriva da palavra inglesa commodity,
que significa mercadoria, produto basico ou matéria-prima. Algo se torna uma commodity quando perde
suas caracteristicas Unicas ou diferenciadas no mercado e passa a ser tratado como um produto
genérico, cujo valor € determinado principalmente pelo prego, e ndo por qualidades distintivas
(Sampaio, 2024).
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E nesta encruzilhada pessoal e profissional que se insere este trabalho,
configurado como uma pesquisa autobiografica. Meu intento € utilizar minha trajetéria
—da Angical aos IFs — como lente para investigar esse fendbmeno. Através de um texto
mesclado entre relatos de experiéncia e analise tedrica referenciada, pretendo
investigar os impactos e as possibilidades pedagodgicas das IAGs na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, com foco na permanéncia estudantil e no aprimoramento
da pratica docente.

Para tanto, buscarei: compreender as relagbes entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura pop mediadas pelas IAGs; identificar praticas docentes que as
incorporem de forma critica e criativa e, por fim, elaborar proposi¢cdes que contribuam
para uma formacdo profissional ética, alinhada as demandas e complexidades do
mundo digital. Esta introdugédo é, portanto, o ponto de partida de uma jornada de
reflexdo que busca entrelagar quem eu sou com o que pretendo descobrir,

transformando desafios pessoais em uma investigacao profissional significativa.

2 REFERENCIAL TEORICO

A investigagdo autobiografica estd situada no campo das abordagens
qualitativas, como um campo tedrico que articula a vida e a formacgdo humana a partir
da narrativa reflexiva. Nessa perspectiva, a autobiografia ndo € meramente um relato
descritivo, mas um constructo tedrico central que permite discutir a formagao do sujeito
enquanto processo continuo de (re)significagdo de experiéncias vividas e inscritas no
tempo.

Para Delory-Momberger (2012), a escrita autobiografica € um discurso que
propicia ao sujeito compreender-se como ser em formagao permanente, no qual a vida
narrativa se torna espaco de conhecimento e de produg¢ao de sentido sobre si mesmo
e sobre 0 mundo, alargando a compreensao de processos formativos mais amplos em
contextos educativos. Essa articulagdo entre vivéncia, memdria e narrativa remete a
ideia de que a experiéncia ndo € mero acontecimento, mas elemento constitutivo do
desenvolvimento humano, conforme discutido nos estudos que vinculam narrativas
biograficas a aprendizagem e a construgcédo de identidade. Nesse sentido, partir das
préprias vivéncias formadoras, incluindo a trajetéria enquanto aprendiz ou docente,

habilita a pesquisa a estabelecer um referencial te6rico que ndo apenas descreve
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experiéncias, mas as insere em dialogos com concepg¢des de formacao e
subjetividade, qualificando a compreensao epistemoldgica das dindmicas formativas
envolvidas no processo investigado “[...] a escuta sensivel do outro fundamenta-se no
reconhecimento de sua historicidade e de seu pertencimento social, com base na
hipétese de que o ato de narrar as historias por ele experienciadas esta na origem do
conhecimento de si” (Passeggi; Nascimento; Oliveira, 2016, p. 115).

Dessa forma, este referencial tedrico € construido a partir da intersecgao entre
minha trajetdria pessoal e académica e os referenciais que fundamentam a Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), tendo como fio condutor a transicdo dos desafios
financeiros iniciais para a exploracdo das possibilidades abertas pela Inteligéncia

Artificial Generativa (IAG) na docéncia.

2.1 Formacao: dos Desafios Financeiros ao Encontro com a Filosofia da

Tecnologia

Minha trajetdria educacional € a materializagdo do poder transformador da
escola publica e das politicas de inclusdo. Nascido em uma familia de baixa renda, os
desafios financeiros foram uma constante, mas a escolarizagao sempre se apresentou
como a oportunidade a ser abragada. O primeiro marco nesse percurso foi ainda no
ensino fundamental, beirando a quinta série, quando em uma escola, a época,
filantropica, em 1999, chamada de Fundacdo Nossa Senhora da Paz, administrada
por uma comunidade religiosa italiana, la estudei o ensino regular concomitantemente
com um curso técnico paralelo de soldagem, o qual oportunizou um aprendizado impar
na minha vida. Mais tarde, anos depois, no Ensino Médio, ja no ano de 2002, estudei
no ensino regular em uma escola que valorizava a educagéao profissional e a entrada
no mercado de trabalho, era a Escola de Educacgao Profissional e Tecnoldgica
Embaixador Expedito de Freitas Resende (Fundagdo Bradesco), em Teresina-Pl.
Essa etapa foi fundamental, pois, mesmo de forma incipiente, inseriu-me em um
ambiente onde a educacdo era entendida como ferramenta de qualificacdo para o
mundo do trabalho, um principio basilar da EPT.

A conquista de uma bolsa, mais tarde no ano de 2005, no Programa
Universidade para Todos (ProUni), foi o passo decisivo que me permitiu ingressar no

Ensino Superior, cursando Licenciatura em Normal Superior na Faculdade Santo
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Agostinho na cidade de Teresina-Pl. Essa formacgao inicial para a docéncia solidificou
meu compromisso com a educagao. Apesar de todo esse prenuncio, as dificuldades
enfrentadas sempre foram enormes, como trabalhar e estudar, uma vez que ja
estagiava em escolas e estudava para concursos publicos. Sempre uma barreira
surgia nesse periodo. Apos todo esse periodo, tive que administrar um casamento e
dois filhos para conseguir atingir todos os meus objetivos.

Alguns anos mais tarde, apos uma longa jornada formativa, foi no Doutorado
Académico em Filosofia pelo PPGFIL-UFPI, ao qual terminei recentemente, no més
de julho do ano de 2025, que minha visdo sobre a tecnologia e educagdo se
aprofundou. A descoberta da Filosofia da Tecnologia, em especial através da obra de
Nick Bostrom, Superinteligéncia: caminhos, perigos e estratégias (2018), que analisa
0s riscos existenciais e os dilemas éticos da inteligéncia artificial superinteligente,
proporcionou o arcabougo tedrico para entender que as Inteligéncias Artificiais
Generativas (IAGs) nao sdao meras ferramentas, mas agentes de uma profunda
transformacao civilizatoria. Esta transigdo — de um jovem com limitagbes econémicas
a um doutor fascinado pelo futuro da tecnologia — é o cerne da minha investigagao.
Ela demonstra como a formacéao continua pode abrir portas para discussdes de ponta,
conectando uma histéria de vida singular aos desafios mais inesperados da educacéao

contemporanea.

2.2 Atuagao Profissional na EPT: A Formagdo como Alicerce para uma Futura

Pratica

Embora ndo possua uma atuacgao profissional formal na Educacéao Profissional
e Tecnoldgica, a especializagdo em Docéncia na EPT assume um duplo papel na
minha trajetoria: é tanto um objeto de estudo quanto uma promessa de futura atuacao.
Esta formagao tem sido instrumental para sistematizar o conhecimento sobre a EPT,
indo além da experiéncia vivenciada no ensino médio profissionalizante. Essa escolha
de pratica curricular tem proporcionado um entendimento critico sobre as politicas, as
didaticas especificas e o perfil do estudante da EPT, possibilitando uma boa pratica
pedagdgica.

As exigéncias de um novo perfil de formagdo para esses/as
profissionais demandam curriculos que assegurem o trabalho como
principio educativo e a sua integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a
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cultura. Requerem curriculos e processos pedagoégicos concebidos de
modo a contemplar e a concretizar a perspectiva da formagado humana
integral e emancipatoéria, de modo a proporcionar uma base unitaria
ciente da necessidade de reconhecer e de valorizar as singularidades
dos grupos sociais e suas aproximagdes reciprocas, tendo em vista a
construcdo de sinteses das diversidades (Brasil, 2024, p. 16).

A formacgao especializada em Docéncia na EPT n&o pode ser vista apenas
como acumulagado de saberes técnicos ou metodolégicos, mas como parte de um
projeto formativo que visa a autonomia, a reflexdo e a transformacao social. Ao
reconhecer que os curriculos precisam garantir o trabalho como principio educativo e
integra-lo com ciéncia, tecnologia e cultura, a politica exige uma concepgéo de
educacdo que ultrapasse o pragmatismo utilitario. Isso reforga o carater dialético da
minha trajetoria: a formagao nao € apenas preparacao para um futuro papel docente,
mas também um espaco de legitimacgao critica dessas demandas. Em outras palavras,
enquanto objeto de estudo, a especializagdo permite descentralizar a experiéncia
individual e interpreta-la a luz de politicas e teorias; enquanto promessa de atuacgao,
ela nos convoca a projetar praticas educativas que efetivem a formagao humana
integral e emancipatdria nos contextos diversos de EPT.

Nesse sentido, o curso subsidiou diretamente a tematica do TCC ao equipar-
me com 0s conceitos necessarios para imaginar e projetar uma pratica docente
informada e critica. A questao central da pesquisa — como as IAGs podem ser
integradas de maneira ética e eficaz na EPT — é abordada a partir dos principios
aprendidos no curso (Sampaio, 2024). A formacgao recebida me permite vislumbrar
possibilidades concretas, como o uso de IAGs para criar cenarios de aprendizagem
personalizados ou para simular ambientes de trabalho complexos, sempre
considerando o compromisso social da EPT com a formagao de cidadaos autbnomos
e criticos. Portanto, a auséncia de atuagédo atual ndo € uma limitagdo, mas uma
condicdo que orienta a pesquisa para a proposicao de futuras praticas,
fundamentadas tanto na minha formacéao filoséfica quanto nos saberes especificos da

docéncia na EPT.

Dentre as questdes/preocupagdes associadas ao uso de |IA generativa
no contexto académico-cientifico, destacam-se: a preocupacgao de que
estudantes e pesquisadores possam utilizar textos sintetizados por
essas tecnologias de maneira inadequada e superficial, utilizando-os
como seus (incorporando-os em seus proprios trabalhos sem creditar
autoria, analisar e/ou reescrever o conteudo sintetizado ou utilizando
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essas tecnologias para desenvolver revisbes de literaturas
superficiais, o que resultara em trabalhos ndo confiaveis (Sampaio,
2024, p. 10).

A partir desse alerta de Sampaio (2024), percebe-se que a insergao ética de
IAG na pratica académica exige ndo s6 uma compreensao técnica das ferramentas,
mas também um comprometimento metodoldgico e normativo que assegure a autoria
humana, a originalidade e a profundidade do trabalho cientifico. Ideias sintetizadas
automaticamente pelas IAG ndo podem substituir a reflexdo critica nem a produgao
intelectual do pesquisador; pelo contrario, devem ser usadas como suporte, desde que
acompanhadas de transparéncia sobre seu uso, analise reflexiva do conteudo gerado
e responsabilizacdo académica (Santos, 2019).

Essa postura exige que a pesquisa inclua procedimentos claros para identificar
quando a IAG foi utilizada, como foi feita essa utilizagéo (reviséo, reescrita, citagao),
quais fontes foram complementadas ou confirmadas independentemente, e de que
modo a formacgao em EPT, com sua énfase na integralidade, cidadania e autonomia,
inspira esse compromisso ético.

Dessa forma, mais do que mera adaptagao tecnoldgica, o uso de IAG torna-se
uma possibilidade de pratica docente responsavel, em que o rigor cientifico
permanece no centro da proposta. Adiante, faremos uma discussao sistematizada

com algumas disciplinas vivenciadas ao longo da trajetéria formativa em EPT.

2.3 A pragmatica da trajetéria na EPT: interfaces entre teoria e pratica

Pensar o contexto pragmatico da formagao académica em EPT é visualizar um
rol de possibilidades interseccionais como alicerce pedagdgico que é inerente a
formacao docente, isto é, a praxis educativa, que, neste caso, é sedimentada pela
formacgao técnica e profissional (Brasil, 2026). Nesse sentido, intercambiar nessas
questdes formativas sé foi possivel gragas a vivéncia no referido curso, que é
amparado por disciplinas que nao sao apenas componentes curriculares formais, mas
instancias decisivas de inflexdo da minha propria trajetéria docente. Foi nelas que
comecei a reconhecer, com maior clareza, as tensdes entre minha formacao filosoéfica
e as demandas concretas da EPT, bem como os desafios de traduzir inquietacdes
tedricas em praticas pedagogicas situadas.
Ao longo do curso, minhas perguntas iniciais, ainda difusas, sobre o lugar das
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tecnologias emergentes no ensino foram ganhando densidade e diregao,
transformando-se gradualmente em um problema de pesquisa ligado a minha atuagao
profissional. Nesse percurso, ndo apenas adquiri novos referenciais, mas revisitei
minhas proprias experiéncias, dificuldades e aprendizagens, compreendendo como
elas moldaram meu modo de ensinar e de pensar a docéncia. Assim, as reflexdes que
marcaram a minha trajetoria na EPT s&o delineadas pela vivéncia das disciplinas que
tém articulacdo direta com as minhas leituras filosoficas.

Nesse interim, com dificuldades percebidas pelo uso das Inteligéncias Artificiais
Generativas (IAGs) pela comunidade docente, principalmente do cunho técnico, isto
€, sem orientagdes pedagogicas especificas, trilhamos uma rota geotecnoldgica que
pensamos poder alicergcar a busca ética pelo reconhecimento técnico e profissional
sem retirar a autonomia e o capacidade de reflexdo docente para amparar o uso
virtuoso das IAs (Sampaio. 2024). Na literatura contemporanea, surgem possibilidades
de articulagdo com a tematica dentro das mais variadas ciéncias. Nas ciéncias
humanas, mais especificamente na filosofia, ndo seria diferente. As 1AGs, em
perspectiva filoséfica, oferecem um aporte metafisico para além dos alhures da
sociedade atual, possibilitando-nos pensar também em horizontes futuros (Heidegger,
1954).

Essas e outras questdes iremos discutir de acordo com o recorte tematico em
questdo, analisando os impactos da IA na pratica docente através de um viés
autobiografico das vivéncias no curso, bem como a partir das experiéncias formativas.
Para tanto, salientaremos percalgos das disciplinas vividas como suporte
metodoldgico para incluirmos o pensamento ontofiloséfico na formagao docente, no

escopo da era da IAGs.

2.3.1 Cultura Digital e Educacao Profissional e Tecnologica

Durante a vivéncia do curso esta disciplina foi central para situar as IAGs no
contexto mais amplo da cultura digital. O estudo sobre a utilizagdo de infograficos e
outras ferramentas digitais ilustrou a necessidade de ir além da mera
instrumentalizagdo. A pergunta norteadora: Como ela se conecta a sua realidade? E
respondida: a disciplina me mostrou que a IAG é a expressdo maxima de uma cultura

que precisa ser criticamente assimilada pela educagao. O conceito de cultura digital
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articula-se diretamente com o meu TCC, pois evidencia que o impacto social e
educacional da IAG é profundo, redefinindo competéncias e exigindo um novo
letramento digital dos docentes. A experiéncia se torna significativa enquanto
mediadora do processo do aprender a usar as tecnologias, que por sua vez facilita a
vida do docente, o que ressoa na proposta de explorar as IAG como aliadas no

planejamento e na criagédo de recursos (Moreira:Masini, 1982).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Profissional e
Tecnoldgica [...] indica a pesquisa como principio norteador e que esta
esteja voltada a compreensdo e contribuicio com o mundo em
permanente transformacdo. Ao utiliza-la como um principio
pedagdgico, é possivel viabilizar a integragao de saberes cognitivos e
socioemocionais na producido de conhecimento, da cultura e
tecnologia, bem como o desenvolvimento de trabalhos que promovam
intervengdes de impacto social (Castro, 2023, p. 118).

Castro (2023) enfatiza a importancia de integrar a cultura digital a Educagao
Profissional e Tecnolégica (EPT), destacando que a pesquisa deve ser um principio
norteador, voltado para a compreensao e contribuicdo com o mundo em permanente
transformacdo. Essa perspectiva € fundamental para a pratica pedagogica, pois
permite a integragdo de saberes cognitivos e socioemocionais na produgdo de
conhecimento, cultura e tecnologia. Além disso, promove o desenvolvimento de
trabalhos que impactam socialmente, alinhando-se as demandas da sociedade digital
contemporanea.

Ao incorporar a cultura digital na EPT, busca-se ndo apenas a adaptacgdo as
novas tecnologias, mas também a formacado de profissionais criticos, criativos e
preparados para atuar em um mundo em constante evolugdo. Faremos, agora, uma

abordagem sobre a EPT e as praticas inclusivas

2.3.2 Praticas Educativas Inclusivas na EPT: Teorias e Didaticas

A abordagem sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia trouxe uma
dimensao ética imprescindivel. A tematica é relevante para a EPT porque esta deve
ser um espacgo de equidade. Esta disciplina me levou a um questionamento crucial
para o TCC: as IAG seriam ferramentas de inclusao ou de exclusao? Elas possuem o
potencial de criar materiais didaticos adaptados em tempo real, personalizando o

aprendizado (uma grande possibilidade). No entanto, também carregam o risco de
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perpetuar vieses algoritmicos, um enorme desafio. As contribuigcdes desta disciplina
foram, portanto, incorporar a lente da equidade a minha pesquisa, obrigando-me a

considerar que qualquer tecnologia deve estar a servigo de uma educagao para todos.

A escola idealizada com a criacdo dos IFs, esta relacionada a um
ensino publico e de qualidade, respeitando as peculiaridades locais,
onde todos setores possam dialogar, pensando coletivamente em
cursos e projetos que fortalecam a economia local e, com solugdes
técnicas ou tecnologicas que estejam voltadas a resolugcdo dos
problemas detectados na sociedade. Os IFs permitram a
democratizacdo do acesso a educagdao e por meio das Acodes
Afirmativas garantiram a concretizacdo desse direito (Leal; Mariani,
2024, p. 5).

Essa afirmacado sublinha um papel transformador dos IF que vai além da
simples oferta de ensino técnico ou profissional: ela reforca que os IF foram criados
como instituicdes publicas que prometem qualidade, reconhecimento das
especificidades locais e atuacdo social efetiva. A democratizagdo do acesso,
promovida pelas a¢des afirmativas, representa concretamente esse compromisso com
a justica educacional, sendo, portanto, um indicador vital de que a educagéo
profissional e tecnolégica (EPT) pode cumprir sua vocagao democratica.

No entanto, também nos leva a uma emergéncia discursiva necessaria: uma
verificar em que medida essas promessas institucionais se traduzem em realidades
para grupos historicamente marginalizados — negros, povos indigenas, pessoas com
deficiéncia, baixa renda etc. Ou seja, ndo basta que os IF prevejam agdes afirmativas
em seus editais; é preciso analisar como essas praticas tém sido implementadas, se
existem mecanismos de apoio a permanéncia, se 0s curriculos respondem a
pluralidade cultural e social, e se ha condigbes materiais, pedagdgicas e tecnologicas
para que todos os estudantes beneficiados efetivamente tenham equidade de
oportunidades (Brasil, 2024).

Nesse sentido, a presenca das IAG — com seu potencial para personalizar o
ensino, gerar materiais adaptados e favorecer a inclusdo — deve ser confrontada com
essa promessa institucional: podem ser aliadas poderosas na concretizagao da
democratizagdo, desde que integradas com cuidado ético, com participagdo dos
sujeitos e com politicas que garantam ndo apenas o acesso, mas também a
permanéncia, o reconhecimento e o desenvolvimento de todos, assim, mostraremos

como essas praticas educativas podem estar alinhadas a outras modalidades.
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2.3.3 Praticas Educativas na EJA-EPT: Teorias e Didaticas

Ao estudar a Educacdao de Jovens e Adultos na Educacdo Profissional e
Tecnologica (EJA-EPT), compreendi a importancia de considerar sujeitos com
trajetérias de vida unicas. Este olhar é vital para minha tematica, pois a EJA-EPT lida
com um publico que pode estar mais distante do universo digital ou mais necessitado
de uma qualificagao que o reinsira em um mercado de trabalho transformado pela IA.
A disciplina reforgou a relevancia do tema ao destacar que as IAG, na pratica docente,
precisam ser contextualizadas. O conceito de andragogia articula-se com a ideia de
usar a IA para criar experiéncias de aprendizagem mais significativas para jovens e
adultos, respeitando seus saberes prévios (Sampaio, 2024).

O aprendizado consolidado foi que a tecnologia na EPT deve servir a um projeto
pedagogico emancipatorio. As disciplinas escolhidas forneceram, em conjunto, o
quadro tedrico para analisar a IAG de forma contextualizada, garantindo que a
discussdo sobre possibilidades seja sempre equilibrada com a reflexdo sobre os
desafios éticos e sociais. Elas me permitiram conectar minha formacéo na EPT —
desde os desafios financeiros iniciais — com as inquietagdes mais atuais sobre o futuro
da docéncia, demonstrando o impacto social e educacional de se preparar o professor

para lidar com as transformacgdes do século XXI (Oliveira; Scopel, 2025).

Para pensar sobre as potencialidades e (im)possibilidades da EJA-
EPT, numa perspectiva democratica e, portanto, conflituosa, em suas
contradi¢cdes, temos que nos perguntar antes acerca de qual EJA-
EPT estamos falando, para quem e para qué? No atual contexto
em que o avanco das forcas ultraconservadoras se intensifica, e em
que o mercado insiste em delinear os rumos da nossa educagéao, ha
necessidade de afirmarmos a nossa opcao ético-politica em favor de
um outro projeto societario.Portanto,a nossa defesa é por uma EJA-
EPT comprometida com uma formacao integral acessivel a classe
trabalhadora como direito (Oliveira; Scopel, 2025, p. 22).
A reflexao proposta por Oliveira e Scopel (2025) destaca a necessidade urgente
de reafirmar um projeto ético-politico para a (EJA-EPT), comprometido com a
formacado integral da classe trabalhadora. Essa perspectiva € essencial para a
construcdo de uma educacdo que nao apenas instrui, mas também emancipa,
reconhecendo as singularidades e trajetorias dos sujeitos envolvidos.
Ao integrar as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagéo (TDIC) de
forma critica e contextualizada, € possivel potencializar a formagao profissional,

respeitando os saberes prévios dos estudantes e promovendo um letramento digital
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que os prepare para os desafios contemporaneos. Assim, a proposta de uma EJA-
EPT democratica e inclusiva se alinha com a necessidade de uma educacgao que, ao
mesmo tempo em que forma para o trabalho, contribui para a formacgao cidada e para
a resolucao de problemas reais da comunidade.

Pensar todos os segmentos acima, de maneira inclusiva, é pensar a sociedade
em ascenséo. E nesse sentido que as IAG se integram ao processo de aprendizagem

que facilita o trabalho dos alunos em contexto de eficacia.

2.3.4 A Docéncia na EPT: contingéncias historicas e praticas inspiradoras

Algo que chama a atengao durante o itinerario da especializagdo em Educagao
Profissional e Tecnolégica (EPT) foi observar que o Brasil € marcado por uma trajetoria
histérica regada pela articulagdo entre formagéo para o trabalho e demandas sociais
e econbmicas atravessando diferentes periodos politicos e reformas educacionais.
Desde os primordios do Brasil Colénia, as aprendizagens laborais foram
desenvolvidas em espacos como as Casas de Fundicdo, de Moeda e em centros de
oficios artesanais, que ofertavam formagao pratica voltada as necessidades de
producao e servigos da colénia. Nesse sentido, a formacao profissional esteve desde
cedo associada a inclusdo de saberes técnicos como parte da organizagéo social e

produtiva da época.

Com a mobilizagdo da forca de trabalho e a promogao de oficios no
periodo joanino, surgiu a necessidade de profissionais qualificados
para o ensino dos oficios, uma vez que Portugal ndo tinha experiéncia
em metalurgia. A formagao era ministrada por estrangeiros; a técnica
utilizada pelos escravos era artesanal, dificultando, assim, o
desenvolvimento em maior escala dessa produgao (Andrade, 2023, p.
67)

Durante o Brasil Imperial, estruturaram-se instituicdes como as Casas dos
Educandos Artifices, reforcando a presenca de formas de formacéao profissional que
antecederam a EPT como modalidade educativa formal. Com a Republica, a criagao
das “Escolas de Aprendizes Artifices” no inicio do século XX representou o inicio de
politicas publicas voltadas diretamente a formagéao técnica, introduzindo a educagéao
profissional como parte da agenda educacional nacional e sinalizando um movimento
de institucionalizacdo dessa modalidade.

A Era Vargas (1930-1945) e as décadas posteriores aprofundaram essas
mudancas, inserindo a formacgao técnica no contexto das politicas de modernizagao e
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industrializagdo do pais, consolidando progressivamente a educacgéao profissional no
curriculo do sistema escolar. Ao longo do século XX e do inicio do XXI, a EPT ampliou-
se e reorganizou-se em funcdo de marcos legais importantes, como as Leis de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, que redefiniram concepgdes pedagogicas
e sociais da formacao profissional, bem como sua relagdo com o trabalho e com as
demandas econémicas contemporaneas.

Esse percurso historico evidencia um elemento fundamental para a
compreensao da EPT como campo educativo em permanente transformacio: a
educacao profissional ndo surge como uma instancia isolada, mas como parte de um
processo mais amplo de construgado de politicas publicas, pressdes do mercado de
trabalho e redefinigdo das concepcdes de educacéao e de trabalho. Por isso, discutir a
EPT a partir de sua historia € também discutir as concepgdes que sustentaram, e que
ainda sustentam, a formagao de sujeitos inseridos em contextos sociais e produtivos
complexos (Gallindo, 2021).

Ao inserir essa perspectiva histérica no referencial teérico do trabalho, abre-se
um espago para conectar a historia institucional da EPT no Brasil com as experiéncias
vividas pelos sujeitos, neste caso de investigacao, os docentes. Isso € particularmente
relevante quando se considera a forma como desafios contempordneos como:
limitagdes financeiras, desigualdades de acesso e a incorporagao de tecnologias
emergentes como as |IAGs (Inteligéncias Artificiais Generativas) se articulam com
praticas pedagodgicas e trajetorias formativas individuais. A reflexdo autobiografica,
nesse sentido, ndo apenas ilumina trajetérias pessoais de formacao, mas também se
situa em um campo histérico-pedagdgico mais amplo, no qual a educacgao profissional
tem sido constantemente negociada em termos de politicas, praticas e demandas
sociais e que acaba implicando diretamente nas diretrizes de atuagao e normatizacao
dos Institutos Federais do Brasil.

A caréncia de pessoal docente qualificado tem se constituido num
dos pontos nevralgicos mais importantes que estrangulam a expanséao
da educagao profissional no pais. Atualmente, anunciam-se diversas
medidas orientadas a expansdo quantitativa da oferta desta
modalidade educativa no pais, incluindo-se a reorganizacdo das
instituicdes federais de educacao profissional e tecnolégica. Por outro
lado, ampliou-se o entendimento de que essa modalidade educacional
contempla processos educativos e investigativos de geracdo e
adaptagcdo de solugdes técnicas e tecnologicas de fundamental
importéncia para o desenvolvimento nacional e o atendimento de
demandas sociais e regionais, 0 que requer o provimento de
quadros de formadores com padrboes de qualificagdo adequados a
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atual complexidade do mundo do trabalho (Machado, 2015, p. 14).

Ao atravessar, entéo, a histéria da EPT com a analise de vivéncias pedagogicas
atuais, o referencial teérico ndo apenas contextualiza o objeto de estudo, como
também relaciona trajetorias institucionais e subjetivas, abrindo um dialogo entre o
passado histérico da EPT e os desafios e oportunidades que emergem no presente,
incluindo a integracdo de tecnologias e as tensdes estruturais que caracterizam a

educacao profissional contemporéanea.

2.3.5 Trabalho-Educac¢ao: Fundamentos Teoéricos e Didaticos |

A disciplina de Trabalho-Educac&o: Fundamentos Teodricos e Didaticos | trouxe
uma trajetéria marcada por observagées de conquistas, reveses e resisténcias,
refletindo uma complexa relagao entre trabalho, educacao e as demandas sociais que
emergiram ao longo do tempo. Observou-se que, historicamente, a EPT esteve
intimamente vinculada ao mundo do trabalho e as necessidades produtivas do pais,
com caracteristicas assistencialistas “No Brasil, essa modalidade de ensino foi
originalmente concebida a partir de um viés assistencialista, que tinha como fung¢ao
atender a jovens e criangas, Orfaos e abandonados [...] (Frigotto, 2001, p. 2),
evidenciando que a formagao profissional, apesar de nao poder ser dissociada da
configuracéo social e econdmica da sociedade brasileira, acabou sendo reflexo de
politicas incentivadoras das escolas técnicas federais, o que ainda é perceptivel até
os debates contemporaneos sobre curriculo e formagao docente.

Nesse percurso, a pedagogia histérico-critica surge como um referencial teérico
que problematiza concepgbes educativas pragmaticas ou instrumentalistas.
Fundamentada no materialismo histérico-dialético, essa perspectiva defende que o
conhecimento educativo deve ser compreendido como um processo histérico, social
e dialético, articulando o trabalho como principio educativo e promovendo a formagao
integral dos sujeitos. Em oposigao a concepgdes que tratam a educagao meramente
como meio de qualificagdo técnica para o mercado, a pedagogia histérico-critica
coloca a formacdo humana como elemento central, buscando superar a logica da

reproducao social e desenvolver uma pratica emancipatoria.

Na realidade supracitada, o homem deixa de ser visto como mero
instrumento do mercado e passa a ser formado integralmente, de
modo a agir ativamente na sociedade, modificando-a a partir de
sua participagdo como sujeito critico, autbnomo, social e politico. Em
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tal conjuntura, é formado, a partir dos fundamentos da educacao para
o trabalho, um individuo capaz de arguir sobre a legitimidade de
preceitos impostos pela sociedade, detentor, assim, das condicdes
necessarias para reagir a eles (Frigotto, 2001, p. 3).

Contrastando com essa perspectiva, teorias como a teoria do capital humano e
abordagens orientadas pela Iégica das competéncias tendem a enfatizar a utilidade
econdmica da educagao, a adaptabilidade as exigéncias do mercado e a eficiéncia na
formagao técnica. Esses referenciais concebem a educagido profissional como
investimento produtivo, que deve capacitar individuos para responder as demandas
de produtividade, competitividade e empregabilidade, frequentemente priorizando
indicadores de desempenho e habilidades instrumentais. Tal orientacdo aproxima-se
de formas de regulagao educacional influenciadas por agendas neoliberais, nas quais
o foco na empregabilidade pode subjetivar os sujeitos a légicas de mérito e
precarizacgdo laboral (Saviani, 2011).

A pauta da diversidade, lutas e reivindicagdes por direitos também é um
elemento constitutivo do campo tedrico da EPT. A discussao sobre género, geragao,
necessidades especificas, etnias e comunidades tradicionais e migrantes insere-se
em uma perspectiva critica que reconhece a educagao como espaco de inclusao ou
exclusao social. O estudo das diferentes trajetdrias historicas e das desigualdades no
acesso a formacao profissional é fundamental para compreender como praticas
educacionais podem reforcar ou desafiar condigdes de desigualdade estrutural e, ao
mesmo tempo, como saberes e experiéncias diversas contribuem para a construgao
de uma EPT mais inclusiva e democratica (Valente, 2014).

Neste sentido, a abordagem histérica e critica permite compreender que a EPT
nao € um campo estatico, mas um locus de disputas epistemoldgicas e politicas que
atravessam concepcdes de trabalho, formag¢ao humana e papel social da educacgao.
A narrativa autobiografica, ao situar a experiéncia individual em didlogo com esse
contexto histérico-pedagogico, habilita a investigacéo a ultrapassar a mera descrigao
de vivéncias para analisa-las a luz de tensdes estruturais e perspectivas tedricas sobre
trabalho, educacéo e formagao (Delory-Momberger, 2012). Tal articulagéo € essencial
para refletir criticamente sobre desafios financeiros, questbes de inclusdo e a
incorporagao de inovagdes tecnolégicas, como as inteligéncias artificiais generativas,
na pratica pedagogica da EPT, integrando dimensao subjetiva e dimens&o social no

referencial tedrico da pesquisa.
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2.3.6 A Pesquisa e a Extensao no Trabalho Pedagdgico da EPT: teorias e

didaticas

A disciplina A Pesquisa e a Extensdo no Trabalho Pedagodgico da EPT: teorias
e didaticas oportunizou uma reflexao critica sobre o papel da pesquisa e da extensao
no ambito da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), destacando-as como
elementos essenciais para o enriquecimento do processo educativo, a integracéo de
saberes e o fortalecimento da insergao social da EPT. Essa perspectiva apoia-se na
concepgao de que a pesquisa nao € um mero procedimento técnico, mas um principio
pedagogico capaz de engendrar novas formas de compreender e atuar no contexto
educativo, ampliando o horizonte epistemoldgico dos sujeitos envolvidos.

A pesquisa, enquanto principio pedagogico, pode e deve propiciar a produgao
de conhecimento ancorado na experiéncia dos sujeitos, mobilizando praticas
investigativas que conectam teoria e pratica de maneira indissociavel “Todo o trabalho
objetiva um resultado, um fim, um produto. Por isto se trabalha para: realizar algo que,
antes do trabalho, ndo existia. Por esse motivo, conserta-se, constrdi-se, negocia-se
algo” (Ferreira, 2018, [s.p]). Essa logica rompe com a tradicional cisdo entre ensinar e
pesquisar, permitindo que o trabalho pedagogico deixe de ser apenas transmissao de
conteudos e passe a ser um processo de producdo articulada de saberes que
reconhegam e valorizem multiplas epistemologias. Através da pesquisa aplicada, por
exemplo, torna-se possivel propor solugdes contextualizadas para problemas
educacionais e sociais, promovendo inovacao pedagogica, cientifica e de gestao no
ambito da EPT.

Por outro lado, a extensdo representa a dimensido social do trabalho
pedagdgico, por meio da qual o conhecimento produzido no ambiente educativo €
compartilhado com coletivos e comunidades, fortalecendo a insergéo social da EPT e
contribuindo para a construgao de uma educacgao que dialoga com as demandas reais
da sociedade. A integragdo entre educacgao, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
prevista nas diretrizes curriculares nacionais para a EPT, funciona como estratégia de
superagao da separagao entre teoria e pratica, uma vez que coloca em tensao as
necessidades sociais com o esforgo pedagdgico de gerar conhecimento transformador
(Frizzo, 2008).

26



A indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo, frequentemente
discutida no contexto da educacéao profissional, sustenta-se na ideia de que esses
elementos ndo sdo compartimentos estanques das praticas educativas, mas
dimensdes articuladas de uma mesma praxis pedagogica. A pesquisa e a extensao,
quando assumidas como partes constitutivas do trabalho pedagdgico, tornam possivel
a formacgao de sujeitos criticos, reflexivos e capazes de intervir no mundo, ampliando
o potencial educativo da EPT além da mera qualificacdo técnica e incentivando a

inovacao e a criatividade.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta especializagdo, minha trajetoria pessoal, marcada pela
superacgao de dificuldades financeiras e pelo ingresso na educacgao profissional ainda
no ensino médio, encontrou, finalmente, um arcabouco tedrico e metodoldgico para
ser compreendida como parte de um projeto maior de formagéo humana. O curso de
Docéncia na EPT n&o apenas sistematizou minhas vivéncias, mas me forneceu as
ferramentas conceituais para transformar inquietagdes difusas sobre as IAGs em um
problema de pesquisa consistente. Os objetivos propostos na introducao, investigar
impactos das IAGs na EPT com foco na na pratica docente podem ser analisados a
luz dos referenciais construidos ao longo das disciplinas, articulando teoria e pratica
de modo indissociavel.

A analise desenvolvida revelou que os problemas enfrentados em minha
realidade na EPT, especialmente a tensdo entre inclusdo tecnoldgica e
aprofundamento das desigualdades digitais, encontram eco nas discussoes travadas
em disciplinas como Cultura Digital e Praticas Educativas Inclusivas. Foi possivel
compreender que as IAGs, por si s6, ndo resolvem nem agravam necessariamente a
evasao escolar; seu impacto depende das mediagbes pedagdgicas que os docentes
forem capazes de construir. A formacao em EPT me mostrou que a personalizacao
do ensino via IAG s6 faz sentido quando articulada ao principio do trabalho como
elemento educativo, respeitando os saberes prévios dos estudantes e suas trajetérias
singulares, uma licdo fundamental apreendida na disciplina de EJA-EPT.

Diante disso, apresento como caminhos possiveis para minha futura atuacao
docente: primeiro, a incorporagao critica das IAGs no planejamento pedagdgico,

utilizando-as para criar materiais adaptados e cenarios de aprendizagem
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significativos, sem jamais perder de vista a centralidade do sujeito que aprende;
segundo, o desenvolvimento de projetos de pesquisa e extensao que investiguem, na
pratica, os efeitos dessas ferramentas sobre a permanéncia de estudantes em
situacdo de vulnerabilidade, articulando os fundamentos da disciplina Pesquisa e
Extensdo no Trabalho Pedagodgico; terceiro, a adogdo de uma postura ética e
transparente quanto ao uso das IAGs, conforme alerta Sampaio (2024), garantindo
que a tecnologia seja aliada e n&do substituta da reflex&o critica.

Como solucao concreta para os desafios identificados, proponho a criacdo de
espacos formativos entre pares, nos quais docentes da EPT possam compartilhar
experiéncias com o uso pedagoégico das IAGs, construindo coletivamente critérios
para sua utilizacdo ética e contextualizada. Essa proposta fundamenta-se na
compreensao, desenvolvida ao longo do curso, de que a EPT &, por exceléncia, um
campo de construcao coletiva do conhecimento, onde a integracao entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura exige permanente dialogo entre os sujeitos envolvidos.

Por fim, esta pesquisa autobiografica confirmou que minha trajetéria, do sertdo
aos Institutos Federais, ndo é apenas pano de fundo, mas categoria analitica
fundamental para compreender os desafios e possibilidades das IAGs na EPT. A
especializagdo cumpriu seu papel ao me equipar com os referenciais necessarios para
projetar uma pratica docente comprometida com a formacéo humana integral, capaz
de enfrentar as transformagdes tecnoldgicas sem perder de vista o compromisso
social que define a educacao profissional. Que as reflexdes aqui sistematizadas
possam contribuir ndo apenas para meu percurso individual, mas para o debate mais
amplo sobre como construir, no chao da escola, uma EPT verdadeiramente includente

e emancipatéria na era das inteligéncias artificiais.
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