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RESUMO

O ensino médio constitui uma etapa decisiva na formagao de jovens e adultos, marcada pela
constru¢do de conhecimentos e pelo desenvolvimento de competéncias essenciais a vida
pessoal e profissional. No Ensino Médio Integrado (EMI), a oralidade apresenta-se como um
desafio recorrente, especialmente em situagdes como apresentacdes de trabalhos, defesas,
entrevistas de estagio e emprego, bem como na fala em publico. Nesse contexto, esta pesquisa
analisa de que forma a inser¢ao da linguagem oral no curriculo, particularmente no componente
de lingua portuguesa, pode contribuir para a formacgao integral dos estudantes do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB) — Campus Cajazeiras. A
investigacao adota uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e descritiva, com
procedimentos bibliograficos, documentais e de campo. Os dados foram coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas com professores e estudantes do 1° ano do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio (INTIN). Como fundamentacdo tedrica, o estudo
dialoga com Bakhtin (2003, 2006), que discute a construcao de sentidos e a interagdo entre
diferentes vozes; Marcuschi (2010), que aborda as relagdes entre oralidade e letramento em
uma perspectiva de continuum; Schneuwly e Dolz (2004), que propdem praticas pedagogicas
voltadas para a produgdo oral e escrita; Magalhdes et al. (2022), que analisam a presenca da
oralidade em materiais didaticos e curriculos; e Bueno e Costa-Hiibes (2015), que destacam a
necessidade de praticas planejadas para o desenvolvimento das competéncias comunicativas.
Também se apoia em autores da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), como Saviani
(2003), Ciavatta (2014) e Mészaros (2008), que discutem a nocao de politecnia na superacao
da dicotomia entre trabalho manual e intelectual e a importancia da articulagdo teoria e pratica.
O trabalho apresenta um breve historico da EPT no Brasil, discute a oralidade como pratica
complementar a escrita e evidencia sua relevancia para a formag¢ao humana omnilateral,
articulando-se aos processos pedagdgicos da EPT. Os resultados evidenciaram uma lacuna no
trabalho sistematico com a oralidade negligenciada no curriculo de lingua portuguesa, bem
como inseguranca, timidez e dificuldades dos estudantes em situacdes de fala publica, ao passo
que os docentes reconhecem a predominancia de praticas voltadas a escrita, o que reforca a
pertinéncia de um Guia de Oralidade. Constatou-se que a inser¢ao planejada de praticas orais
contribui para o desenvolvimento da autonomia, da seguranga comunicativa ¢ do pensamento
critico, competéncias fundamentais a formacao integral e a futura atuagao profissional dos
estudantes. Como produto educacional, foi elaborado o Guia Didatico de Praticas de Oralidade
para o Ensino Médio Integrado, destinado a subsidiar professores de lingua portuguesa ¢ de
outras areas, com propostas didaticas que promovam praticas significativas de oralidade, de
forma interdisciplinar, contextualizada e em consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e com a EPT. Este estudo integra o Programa de Pos-Graduacdo em
Educacido Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT), na Linha de Pesquisa 2 —
Organizagdo e Memorias de Espacos Pedagogicos na EPT — e vincula-se ao Macroprojeto 5
— Organizagdo do Curriculo Integrado na EPT.

Palavras-chave: Curriculo. Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Ensino Médio Integrado.
Oralidade.



ABSTRACT

High school represents a decisive stage in the education of young people and adults,
characterized by the construction of knowledge and the development of essential skills for
personal and professional life. In the context of Integrated High School, orality emerges as a
recurring challenge, particularly in situations such as academic work and project presentations,
internship and job interviews and also public speaking. Under this context, this study analyzes
how the inclusion of oral language in the curriculum - particularly within the Portuguese
language component - can contribute to the integral education of students at the Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Cajazeiras. The research adopts
a qualitative, exploratory, and descriptive approach, based on bibliographic, documentary, and
field research procedures. Data were collected through semi-structured interviews conducted
with teachers and first-year students enrolled in the Technical Course in Information
Technologies Integrated with High School. The theoretical framework relates to Bakhtin (2003,
2006), who discusses the construction of meaning and the interaction among different voices;
Marcuschi (2010), who addresses the relationship between orality and literacy from a
continuum perspective; Schneuwly and Dolz (2004), who propose pedagogical practices
focused on oral and written production; Magalhaes et al. (2022), who analyze the presence of
orality in teaching materials and curricula; and Bueno and Costa-Hiibes (2015), who highlight
the need for planned pedagogical practices aimed at developing communicative skills. The
study is also supported by authors in the field of Professional and Technological Education,
such as Saviani (2003), Ciavatta (2014), and Mészaros (2008), who discuss the concept of
polytechnic education as a way of overcoming the dichotomy between manual and intellectual
labor and emphasize the importance of articulating theory and practice. The research portrays
a brief historical overview of Professional and Technological Education in Brazil, discusses
orality as a complementary practice to writing, and highlights its relevance for omnilateral
human education in articulation with the pedagogical processes of this educational modality.
The results revealed a gap in the systematic development of orality, which remains largely
neglected in the Portuguese language curriculum, as well as students’ insecurity, shyness, and
difficulties in public speaking situations. At the same time, teachers acknowledge the
predominance of pedagogical practices focused mainly on writing, reinforcing the relevance of
developing an Orality Guide. The findings indicate that the planned integration of oral practices
has contributed to the development of autonomy, communicative confidence, and critical
thinking - skills that are essential for students’ integral education and their future professional
performance. As an educational product, a Didactic Guide for Orality Practices in Integrated
High School was developed to support Portuguese language teachers and educators from other
areas, offering pedagogical proposals that promote meaningful oral practices in an
interdisciplinary and contextualized manner, aligned with the Brazilian National Common
Curricular Base and with the principles of Professional and Technological Education. This study
is part of the Professional and Technological Education Graduate Program in the National
Network (ProfEPT), within Research Line 2 - Organization and Memories of Pedagogical
Spaces in Professional and Technological Education - and is linked to Macroproject 5 -
Organization of the Integrated Curriculum in Professional and Technological Education.

Keywords: Curriculum. Professional and Technological Education. Integrated High School.
Orality.
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1 INTRODUCAO

A linguagem oral ¢ uma das formas de comunica¢do humana, caracterizando-se pelo
uso da fala como meio de interagdo social, expressdo de pensamentos, sentimentos, saberes e
cultura. Desde os primeiros anos de vida, o ser humano desenvolve a capacidade de se
comunicar oralmente, processo que antecede a escrita e que esta profundamente ligado a
construcdo da subjetividade, a socializagdo e a formagao identitaria.

No contexto educacional, a oralidade ultrapassa o simples ato de falar: ela constitui-se
como uma pratica discursiva que envolve argumentacao, construcao de sentidos e participagado
ativa em diferentes situagdes comunicativas, como debates, entrevistas, semindrios, discursos,
nos mais variados géneros orais. J4 no campo profissional, a competéncia oral ¢ um diferencial
decisivo, pois permite ao individuo apresentar ideias com clareza, dialogar, negociar, liderar e
atuar com seguranga em ambientes colaborativos e diversos. Assim, desenvolver a oralidade de
forma sistematica e critica no contexto educacional ¢ fundamental para a formagao integral dos
sujeitos, preparando-os para os desafios da vida académica, social e do mundo do trabalho.

O interesse pelo estudo sobre oralidade emerge dos desafios vivenciados pela
pesquisadora em sua trajetoria académica, especialmente durante o ingresso no ensino superior.
As dificuldades enfrentadas em situacdes de exposicdo oral e nos variados contextos
académicos que demandam competéncias comunicativas foram determinantes para a escolha
do tema desta pesquisa.

Mas, para além disso, a presente investigacao dialoga com aspectos da trajetoria pessoal,
académica e profissional, cuja vivéncia contribui para a compreensdo mais sensivel e
aprofundada da tematica. Nascida em Ipaumirim — CE, uma pequena cidade do interior do
Cear4, ¢ filha de pai agricultor e mae servidora publica municipal. A mae, grande incentivadora
da educagdo dos filhos, desempenhou papel fundamental no estimulo a valorizagao do
conhecimento como meio de alcangar objetivos e transformacao social.

A pesquisadora ingressou no curso de Direito da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), onde, desde os primeiros periodos, deparou-se com situagdes desafiadoras
relacionadas a oralidade, sobretudo o medo de falar em publico. Sentia-se insegura diante de
apresentacdes orais, enfrentando sintomas de ansiedade, voz trémula e lapsos de memoria
durante suas falas. A recorréncia dessas atividades no ambiente universitario, como: provas
orais, defesas, apresentagdes, semindrios e juris simulados, contrastava com a experiéncia

vivenciada no ensino médio, em que as praticas de oralidade eram escassas e geralmente
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restritas a leitura em voz alta. A énfase, naquele periodo, era direcionada predominantemente a
produgdo escrita, especialmente a preparacao para a redacao do vestibular.

No primeiro ano da graduagdo, a UFPB ofertou um curso de oratéria juridica, pelo qual
a pesquisadora se interessou imediatamente. Motivada pelo desejo de superar o medo de falar
em publico, iniciou o curso com o objetivo de desenvolver habilidades de oratdria. Com duragao
de trés meses, o curso teve papel decisivo em seu desenvolvimento pessoal, educacional e
profissional. As atividades praticas, os estudos dirigidos em grupo e as apresentacdes em
auditério abordavam temas como o enfrentamento do medo, o planejamento discursivo, a
postura corporal, os gestos e a entonacao vocal, sempre conduzidas de forma clara e objetiva
pelo docente responsavel.

Atualmente, no exercicio da fun¢do de coordenadora de estagio e relacdes empresariais
do Instituto Federal da Paraiba (IFPB), Campus Cajazeiras, a pesquisadora observa que os
mesmos desafios enfrentados por ela no ensino superior se repetem entre os estudantes que
acompanham os estagios supervisionados, tanto obrigatorios quanto ndo obrigatorios. Tais
estagios, previstos como parte integrante do plano pedagogico dos cursos, compdem o itinerario
formativo do educando (Brasil, 2008).

Durante os processos seletivos para vagas de estdgio remunerado, as empresas
concedentes realizam entrevistas presenciais, além da analise de curriculos. Nessas situacoes, ¢
comum observar estudantes apreensivos, inseguros € ansiosos diante da necessidade de se
expressar oralmente. Em alguns casos, ha até desisténcia da oportunidade por medo de falar em
publico. Essa constatagdo refor¢a a relevancia de se repensar a inser¢ao da oralidade no
planejamento curricular da educagao basica, sobretudo no Ensino Médio Integrado (EMI), de
modo a garantir uma formagao que contemple, de forma efetiva, as competéncias comunicativas
exigidas na vida académica, profissional e social.

O Ensino Médio Integrado, ao unir conhecimentos gerais com formagdo técnica e
profissional, busca uma organizacdo curricular mais flexivel, baseada na pesquisa, no dialogo,
na preparagao do aluno para o exercicio das profissdes, contribuindo para sua inser¢ao no
mundo do trabalho e na vida em sociedade (Brasil, 1996).

Um dos grandes desafios do ensino médio na atualidade, segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ¢ garantir a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes,
satisfazendo suas aspiragdes presentes e futuras. Esses jovens e adultos diferenciam-se por
condig¢des de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, € nesse entendimento que o ensino
médio deve trabalhar, recriando-se para atender as diferentes demandas, embora nao possa por

si s6 resolver as desigualdades sociais, mas pode ampliar as condig¢des de inclusdo social, ao
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proporcionar o acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho (Brasil, 2018). Ao prover
uma educagdo de qualidade, o ensino médio desempenha um papel fundamental na promogao
da igualdade de oportunidades e na constru¢do de uma sociedade mais justa, equitativa e
inclusiva.

Segundo Magalhdes e Callian (2021), ¢ essencial que a instituigdo de ensino
ressignifique o lugar da oralidade no curriculo, superando praticas que ainda a tratam de forma
secundaria. Promover a linguagem oral em sala de aula é um passo importante para desenvolver
a autonomia comunicativa dos alunos. Falar em publico, argumentar e se expressar com clareza
sdo competéncias que favorecem o protagonismo estudantil e o exercicio critico da cidadania,
elementos indispensaveis na formacao de sujeitos em uma sociedade democrética.

Conforme Kuenzer (2016), a educagdao deve formar os cidaddos a serem criticos,
autdbnomos, capazes de expor suas ideias e ndo apenas receptor de conteudos, nem tampouco
sujeitos oriundos de uma educacgao bancéria, apontada por Freire (1996), que recebe o contetdo
de forma automatica sem refletir sobre ele, viabiliza-se uma educacdo que seja de fato
emancipatoria e libertadora.

O desenvolvimento de praticas orais, como instrumento didatico em sala de aula, ¢
imprescindivel para que o aluno adquira autonomia para apresentar seus trabalhos, participar
de entrevistas de estagio, emprego, e seja capaz de vencer o medo tdo comum entre os jovens,
o medo de falar em publico (Duarte, 2023).

A compreensdao de que os estudantes precisam se desenvolver de forma plena para
atuacdo cidada, via modalidade falada, ¢ amplamente defendida por muitos pesquisadores
contemporaneos a partir de pesquisas com diferentes objetos como formagao docente, curriculo,
materiais didaticos e praticas escolares. Marcuschi (2010), ao conceber oralidade e letramento
em uma relacao de continuum, fundamenta teoricamente esta pesquisa ao sustentar a oralidade
como pratica social indissociavel das demais praticas de linguagem. Bueno e Costa-Hiibes
(2015) orientam a andlise das praticas pedagdgicas ao evidenciarem a necessidade de um ensino
planejado da oralidade para o desenvolvimento das competéncias comunicativas. Magalhdes e
Callian (2021) contribuem para a reflexao critica sobre a presenga da oralidade nos curriculos
e materiais didaticos, aspecto central na investigacdo do PPC e dos recursos utilizados no curso
analisado. Costa-Maciel e Bilro (2018), bem como Schneuwly e Dolz (2004), fundamentam a
abordagem da oralidade por meio dos géneros textuais e de sequéncias didaticas, enquanto
Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018) reforcam a dimensdo critica da oralidade, articulando
linguagem, cidadania e protagonismo discente, eixo que sustenta o carater formativo e social

deste estudo.
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Diante dessas contribui¢des tedricas, este estudo demonstra que atividades recorrentes
de oralidade, articuladas de forma consistente com a escrita, devem ser concebidas como um
continuum, e ndo tratadas de maneira dicotomica ou polarizada, conforme propde Marcuschi
(2010). Essa perspectiva pressupde uma relacdo indissociavel e complementar entre as praticas
sociais interativas, sobretudo no trabalho com os géneros textuais que tém como base a
realidade sonora. Tal abordagem busca oferecer aos estudantes uma formagao cidada solida,
garantindo o acesso a ambientes de ensino e aprendizagem que favorecam a autonomia, bem
como o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo.

A Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) deve atuar contra o mito da supremacia
da escrita, reformulando seus curriculos e praticas educativas de forma a equilibrar as atividades
de oralidade e escrita, com objetivo de aprimorar as capacidades de linguagens dos estudantes
(Magalhaes; Callian, 2021). Nessa perspectiva, a oralidade e a escrita passam a ser concebidas
como dimensdes complementares do uso da lingua, € ndo como praticas dissociadas, como
ainda frequentemente se observa no contexto escolar. Magalhdes e Carvalho (2018, p. 4)
corroboram essa compreensdo ao afirmarem que: "referimo-nos ao imbricamento entre
oralidade e escrita, de modo que o letramento escolar deve envolver praticas reais de uso da
lingua, por meio dos géneros orais e escritos".

Essa postura contraria a ideia de que falar e escrever ¢ dom inato e evidencia que as
capacidades de linguagens sdo desenvolvidas no espago educativo por meio de atividades
sistematicas de estudo e interagdo pela linguagem em diferentes praticas (Schneuwly; Dolz,
2004). A medida que os estudantes sdo estimulados e envolvidos em praticas de oralidade,
desenvolvem maior autonomia ¢ ampliam sua capacidade de expressao oral.

A presente pesquisa, voltada para o contexto do Ensino Técnico Integrado ao ensino
médio, busca contribuir para a superacao de lacunas ainda existentes na sele¢do e organizacao
dos objetos de aprendizagem, especialmente no que diz respeito ao tratamento da oralidade no
curriculo escolar. Para tanto, adotou-se uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e
descritiva, com procedimentos de pesquisa bibliografica, documental e de campo,
configurando-se como um estudo de caso. A coleta de dados foi realizada por meio de
entrevistas semiestruturadas com estudantes do 1° ano do Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio (INTIN) e com os professores da respectiva turma.

A andlise do Plano Pedagogico de Curso (PPC) Técnico em Informadtica Integrado ao
Ensino Médio do IFPB — Campus Cajazeiras evidencia um distanciamento entre as
competéncias gerais previstas pela BNCC e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e a efetiva

contemplagdo da oralidade no curriculo. Embora o documento mencione a importincia da
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formacdo integral, da autonomia do estudante e da adog¢do de metodologias ativas, ndo ha
referéncia explicita a oralidade como pratica pedagdgica (IFPB, 2022).

No componente de lingua portuguesa, a oralidade aparece de forma implicita, vinculada
ao eixo linguagens, mas ndo ¢ traduzida em propostas metodoldgicas ou em atividades
avaliativas que a consolidam como parte essencial da formagdo dos estudantes. A ementa
vigente apresenta de forma limitada a linguagem oral, mencionando apenas os géneros escritos
como: “relatdrio, carta, cronica, resumo, resenha e fichamento” (IFPB, 2022, p. 80), sem
contemplar géneros proprios da modalidade oral. Além disso, observa-se que outros
componentes curriculares, inclusive os técnicos, poderiam se beneficiar de praticas de
oralidade, considerando que a atuagdo profissional em tecnologia da informacdo exige
apresentagdes, defesa de projetos, trabalho em equipe e comunicagao efetiva.

Dessa forma, constata-se uma lacuna entre o que o curriculo propde em termos de
formacao integral e o espaco dado a oralidade como dimensao fundamental do desenvolvimento
dos estudantes. E nesse ponto que esta pesquisa se insere, ao buscar analisar de quais maneiras
a inser¢ao da oralidade no curriculo, em especial no componente de lingua portuguesa, pode
contribuir para a formacao integral dos estudantes do ensino médio do IFPB — Campus
Cajazeiras.

Magalhaes e Callian (2021, p. 4) enfatizam que "quando tratamos da defesa de um
ensino de oralidade, vinculamo-nos a uma concepgao interacionista e social, em que os géneros
orais sdo elementos que guiam a ag¢ao pedagogica, incorporando significagdes e representacoes
sociais". Nessa perspectiva, tais elementos precisam estar explicitamente previstos no curriculo,
de modo que possam ser efetivamente contemplados e priorizados nas praticas pedagdgicas.

Entretanto, o que se observa na producdo académica, ¢ uma predominancia de estudos
voltados a linguagem escrita em detrimento da linguagem oral, revelando um namero
significativamente menor de pesquisas, praticas pedagdgicas e abordagens didaticas que se
concentram na oralidade (Magalhdes; Carvalho, 2018). Esse desequilibrio evidencia uma
lacuna tedrica e metodologica que persiste no cenario educacional contemporaneo.

Uma andlise realizada no periodo de 2018 até a presente data de 2025, por meio do
Observatorio do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnologica
(ProfEPT), que reune todos os produtos educacionais defendidos no ambito do programa,
confirma essa tendéncia. Ao investigar os descritores "linguagem oral", "oralidade" e "géneros
orais", constatou-se uma escassez de dissertagdes que abordam diretamente essas tematicas nas
Institui¢des Associadas (IAs), desde o inicio das defesas, em 2018, até o presente ano de 2025

(ProfEPT, 2025).
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O banco de dados do observatdrio registra um total de 2.347 dissertagdes defendidas no
periodo, distribuidas da seguinte forma: 2 em 2018, 301 em 2019, 424 em 2020, 395 em 2021,
268 em 2022, 381 em 2023, 357 em 2024 ¢ 219 em 2025. Dentre esse total expressivo, apenas
trés dissertacdes abordam de forma especifica a tematica da oralidade (ProfEPT, 2025).

As trés dissertacdes defendidas no ProfEPT entre 2019 e 2021 com foco na tematica da
oralidade sdo: Santos (2019), Romanha (2019) e Cabral (2021), que evidenciam um movimento
ainda timido, porém significativo, de valoriza¢do da linguagem oral na formagao técnica de
nivel médio para EPT.

Embora partam de contextos distintos e adotem metodologias variadas, os trabalhos
convergem ao reconhecer a urgéncia de superar o ensino tradicional que negligencia o
desenvolvimento da oralidade como competéncia fundamental para o mundo do trabalho.
Enquanto Santos (2019) propde uma oficina de oratéria voltada para a preparagao de jovens em
entrevistas e apresentacdes, Romanha (2019) investe na criacdo de um video interativo com
técnicas para falar em publico, e Cabral (2021) elabora uma sequéncia didatica centrada na
can¢ao popular como estratégia para fomentar a expressao oral e escrita dos estudantes.

Ambos os trabalhos, dialogam diretamente com as propostas aqui discutidas, além de
apresentarem o negligenciamento da linguagem oral no ensino, apontam a oralidade como uma
competéncia determinante para o enfrentamento do aluno no mundo do trabalho. Dessa forma,
este trabalho pretende fortalecer e articular a relacdo entre teoria e pratica, critica curricular e
intervengdo docente, apontando caminhos para uma pratica educativa mais dialdgica,
emancipadora e condizente com as exigéncias da EPT.

Os dados aqui apresentados revelam uma atencao ainda limitada a linguagem oral,
mesmo sendo ela reconhecida, conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como
um dos pilares fundamentais dos eixos estruturantes do ensino (Brasil, 2018). Tal cenario
reforca a constatacdo de Magalhdes e Carvalho (2018), ao apontarem a desproporcionalidade
entre os estudos voltados a escrita e aqueles dedicados a oralidade. Essa disparidade pode
refletir a auséncia efetiva nos curriculos escolares, materiais didaticos e praticas pedagdgicas
no que tange ao seu desenvolvimento.

A formacdo do educando deve priorizar o desenvolvimento de competéncias que o
habilitem a ser protagonista de sua propria expressao. Nesse processo, torna-se essencial formar
sujeitos autdnomos, criticos e capazes de se comunicar oralmente em diferentes contextos. A
BNCC ressalta que os curriculos escolares devem garantir o desenvolvimento de aprendizagens

e habilidades, evidenciando a necessidade de uma abordagem inclusiva e abrangente, que
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incorpore a oralidade como dimensdo central e indissociavel do processo educativo (Brasil,
2018).

Diante do exposto, busca-se responder a seguinte pergunta: “de quais maneiras a
inser¢do da oralidade no curriculo, em especial no componente de lingua portuguesa, pode
contribuir para a formagdo integral dos estudantes do ensino médio do IFPB — Campus
Cajazeiras™?

Para aplicacdo dessa proposta, foi desenvolvido um Guia Didatico de Praticas de
Oralidade para o Ensino Médio Integrado, que por meio de oficinas de oralidade busca subsidiar
os professores de lingua portuguesa e também de outras dreas com propostas didaticas que
promovam praticas significativas de oralidade, de forma interdisciplinar, contextualizada e
alinhada as demandas da BNCC e da EPT. Os resultados da pesquisa evidenciaram que os
estudantes apresentam inseguranga, timidez e dificuldades em situagdes de fala publica, ao
passo que os docentes reconhecem a relevancia da oralidade, mas apontam a predominéncia de
praticas voltadas a escrita, o que reforca a pertinéncia do guia como instrumento de apoio a
sistematizacao do trabalho com a linguagem oral no curriculo.

Este trabalho esta estruturado da seguinte forma: na Introdugdo, apresentam-se o tema
da pesquisa, a problematizagdo, os objetivos e a justificativa do estudo. O Capitulo 2 traga um
breve historico da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil e discute a linguagem
oral, percepcdes, sua importancia no processo de ensino e aprendizagem como instrumento
didatico complementar a escrita, bem como sua relagdo com a EPT. O Capitulo 3 descreve o
percurso metodologico adotado. O Capitulo 4 contempla os resultados e discussoes das
entrevistas realizadas com professores e alunos. No Capitulo 5, como desdobramento da
pesquisa, foi elaborado o Produto Educacional no formato de Guia Didatico de Praticas de
Oralidade para o Ensino Médio Integrado e sua validagao pelos professores e alunos. O Capitulo

6 traz as consideragdes finais e as referéncias bibliograficas utilizadas ao longo do trabalho.

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo geral

Analisar de quais maneiras a inser¢do da oralidade no curriculo, em especial no

componente de lingua portuguesa, pode contribuir para a formagao integral dos estudantes do

ensino médio do IFPB — Campus Cajazeiras.
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1.1.2 Objetivos especificos

v’ Identificar os principais desafios relacionados a linguagem oral enfrentados pelos
estudantes do IFPB, Campus Cajazeiras;

v" Compreender o papel da linguagem oral no processo formativo dos estudantes do
Ensino Médio Integrado (EMI), especialmente no ambito da Educagdo Profissional e
Tecnologica;

v Elaborar um Guia Didatico de Praticas de Oralidade para o Ensino Médio Integrado,

voltado a promoc¢ao da competéncia comunicacional dos estudantes.

1.2 Justificativa

Realizar uma pesquisa de mestrado sobre de quais maneiras a inser¢cao da oralidade no
curriculo, em especial, no componente de lingua portuguesa pode contribuir para a formagao
integral dos estudantes do ensino médio do IFPB — Campus Cajazeiras ¢ uma oportunidade
unica e relevante por diversos motivos. Primeiramente, como técnica administrativa e
coordenadora de estagio e relagdes empresariais no IFPB, Campus Cajazeiras, tenho contato
direto e diario com os alunos e professores envolvidos nesse contexto educacional. Essa
proximidade me proporciona uma visao privilegiada das dindmicas, desafios e necessidades
especificas relacionadas ao ensino da oralidade.

Além disso, a escolha deste tema justifica-se pela necessidade de o Ensino Médio
Integrado (EMI) assegurar aprendizagens que atendam as aspiragdes presentes e futuras dos
educandos, tanto nos espagos educativos quanto no mundo trabalho. E fundamental preparar
esses estudantes para atuagdo ativa na sociedade, em diferentes contextos que demandam o
dominio da linguagem oral eficaz, clara e persuasiva, essencial para a boa comunicagdo,
argumentacdo e constru¢do das relagdes interpessoais e profissionais.

Segundo Ramos (2008), ¢ no ensino médio que a relacdo entre ciéncia e praticas
produtivas se evidencia, em que ocorre a necessidade de inser¢ao no mundo do trabalho. Disso
decorre o compromisso com uma formacao mediada pelo conhecimento e com a construgdo de
uma educagdo que contenha elementos de uma sociedade justa.

De acordo com a BNCC, os alunos devem ser preparados para a producdo e recepcao
de discursos, ampliando suas capacidades de frui¢do, construgdo de conhecimentos,
compreensdo critica, intervencdo na realidade e participacdo social (Brasil, 2018).

Compreender as concepgdes subjacentes ao ensino de oralidade na proposta curricular do
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ensino médio € essencial para promover praticas pedagdgicas eficazes e inclusivas, que
atendam as demandas e expectativas dos alunos e contribuam para a formagao integral deles.

A escolha pelo Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio (INTIN) foi
motivada pela observagdo de que os estudantes dessa area, frequentemente mais focados no
contetido técnico, tendem a se apresentar mais retraidos e timidos, com menor €nfase nas
interagdes sociais. Os cursos de ciéncias exatas geralmente priorizam os aspectos técnicos da
formacdo, negligenciando o estudo e o desenvolvimento das habilidades comunicativas
(Cardoso; Guerra; Sousa, 2020).

A realizagdo desta pesquisa nao so contribui para o avanco do conhecimento académico,
mas também para a melhoria continua das praticas educacionais do IFPB, Campus Cajazeiras.
Os resultados desta dissertagdo podem fornecer contribui¢des para aprimorar o curriculo,
desenvolver estratégias pedagodgicas mais eficazes e promover uma educacao de qualidade que

prepare os estudantes para os desafios do mundo contemporaneo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB) oferece o
Ensino Médio Integrado (EMI), modalidade que combina o curriculo do ensino médio a
formacao técnica profissionalizante em uma mesma matriz curricular. Esse modelo proporciona
aos alunos a oportunidade de adquirir tanto conhecimentos académicos quanto habilidades
técnicas especificas, preparando-os tanto para a inser¢do qualificada no mundo do trabalho
quanto para a continuidade dos estudos em nivel superior.

Um dos cursos oferecidos nesta modalidade pelo IFPB ¢ o Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio (INTIN). Este curso visa formar profissionais aptos a
atuar no desenvolvimento, manutencdo e suporte de sistemas de informacdo, bem como na
gestdo e administragdo de recursos de tecnologia da informagao. Considerando a crescente
demanda por profissionais qualificados nessa area, o INTIN oferece uma formacao solida e
abrangente, aliando teoria e pratica para preparar os alunos para os desafios do mundo do
trabalho (IFPB, 2024).

Nesse contexto de formagao técnica e profissionalizante, a linguagem oral emerge como
uma competéncia essencial para os estudantes, desempenhando um papel central no
desenvolvimento pessoal, académico e profissional (Marcuschi, 2010). A comunicagao eficaz
¢ indispensavel em diferentes contextos, desde a interagdo com colegas, professores e clientes
até a apresentacdo de projetos e ideias. Dominar a oralidade ndo apenas desenvolve a
capacidade de se expressar com clareza e assertividade, mas também fortalece habilidades
como o trabalho em equipe e a argumentacdo. Além disso, essa competéncia contribui
significativamente para o destaque dos alunos em entrevistas de estagio e emprego,
apresentagdes académicas e reunides, ampliando suas possibilidades de sucesso e inser¢ao no
mundo do trabalho.

O referencial tedrico desta pesquisa tem como propdsito contextualizar e fundamentar
a discussdo sobre a oralidade no Ensino Médio Integrado, em didlogo com a EPT. Na se¢do 2.1,
apresenta-se um panorama da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil, considerando
seus aspectos histdricos, legais e pedagdgicos. Em seguida, a se¢do 2.2 discute a oralidade como
pratica social e pedagogica, evidenciando sua relevancia no processo de ensino e aprendizagem
e seu papel na formagdo integral dos sujeitos. Por fim, a secdo 2.3 aborda a relacdo entre

oralidade e EPT, destacando sua importancia para a formagdo omnilateral' e para o mundo do

' Ciavatta (2014) compreende a formagdo omnilateral como aquela que busca desenvolver o ser humano em sua

integralidade, abrangendo as dimensoes fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tecnologica.
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trabalho, uma vez que implica preparar individuos que, além das competéncias técnicas, sejam
capazes de analisar, argumentar, questionar e atuar criticamente nos desafios da sociedade

contemporanea.

2.1 Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil: um panorama histérico

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) (Brasil, 1996),
a Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educagdo, agregando a formagdo geral e técnica, preparando os alunos para exercerem suas
profissdes, inserindo-os nas dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

A EPT originou-se no Brasil a partir do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909,
assinado pelo presidente Nilo Peganha, com a criacao de 19 Escolas de Aprendizes Artifices
(EAA) para o ensino profissional primario e gratuito. Seu propdsito era habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, objetivando
habitos de trabalho proficuo, afastando-os da ociosidade ignorante, do vicio e do crime (Brasil,
1909).

Desde sua origem, a EPT teve um longo percurso. Mais tarde, no governo Gettlio
Vargas, foi promulgada a Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937, que transformou as EAA
mantidas pela Unido em Lyceus industriais e instituiu novos Lyceus “para propagacao do ensino
profissional, dos varios ramos e graos, por todo o territorio do Paiz [sic]” (Brasil, 1937).

Nesse mesmo ano, foi outorgado, pelo presidente Getulio Vargas, a Constituicao Federal
(CF), que se caracterizou basicamente por ser uma republica autoritaria e centralizadora,
atendendo aos interesses de grupos politicos. A educagao técnica profissional foi colocada
expressamente na Carta Magna de 1937 em um patamar inferior a formag¢do humanistica
ofertada a elite, um marco regulatorio que refor¢cou a dicotomia econdmica entre o ensino
formal para os mais abastados e o ensino técnico para os desprovidos da sorte (Silva; Azevedo;
Peterossi, 2022). Assim delimitou a CF de 1937, art. 129: “o ensino pré-vocacional profissional
destinado as classes menos favorecidas” (Brasil, 1937). Tal artigo institucionalizou uma légica
que separava a formacdo intelectual (voltada as elites) da formagdo tecnicista (destinada as
camadas populares), reforcando desigualdades sociais por meio de uma educagdo segmentada.

Em 1942, o Decreto-Lei n° 4.127/42 definiu as diretrizes para a estruturacdo da rede
federal de institui¢des de ensino industrial, composta por escolas técnicas, industriais,

artesanais e de aprendizagem. Esse decreto eliminou os Lyceus industriais, convertendo-os em
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escolas industriais e técnicas, que passaram a fornecer formagdo profissional em ambos os
ciclos do ensino industrial (Brasil, 1942).

Outro marco importante foi a promulgagdo da CF de 1946, conhecida como a primeira
experiéncia democratica do pais. A concep¢ao de educacio passou a ser um direito universal,
disseminado tanto no ambiente familiar quanto nas instituicdes de ensino, embasado nos
principios da liberdade e da solidariedade humana (Vilanova; Spindola; Marinho, 2020).

A Constituigdo Federal de 1946, ao passo que defendia a educagdo para todos,
terceirizava a educacdo do proletariado e de seus filhos aos anseios do mercado de trabalho,
colocando nas maos das grandes empresas o poder de interferéncia na formagdo dos
empregados e de seus filhos. “As empresas industriais, comerciais e agricolas, em que
trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus
servidores e os filhos destes” (Brasil, 1946, art. 168, inciso III).

Dessa forma, disseminava-se ainda mais a distingdo educacional entre ricos e pobres,
que eram tratados como massa de manobra nas maos dos detentores de bens e poder, dualidade
essa que perdura hoje (Moura, 2007). Essa concepc¢ao, infelizmente, ainda reverbera nos dias
atuais, apesar dos avangos legais e politicos nas ultimas décadas. A dualidade entre uma
formagao propedé€utica, voltada a preparagdo para o ensino superior, € outra profissionalizante,
focada na inser¢ao imediata no mercado de trabalho, continua presente, especialmente no
Ensino Médio.

Em 20 de dezembro de 1961, foi oficializada a Lei n° 4.024/61, pelo entdo presidente
Jodo Goulart, marcando a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), que esteve em vigor até 1971, quando foi substituida por outra versao, durante
o regime militar (Brasil, 1961). Essa LDB passou a dar mais autonomia aos 6rgaos estaduais,
diminuindo a centralizagdo do poder no Ministério da Educagdo e Cultura (MEC).
Regulamentou a existéncia dos Conselhos Estaduais de Educac¢do e do Conselho Federal de
Educacio; o ensino religioso tornou-se facultativo e houve a obrigatoriedade de matricula nos
quatro anos do ensino primario (Chaves, 2021).

Durante o periodo da ditadura militar, foi promulgado pelo presidente Emilio Garrastazu
Meédici a segunda versdo da LDB n° 5.692/71, que abordava a reforma e a profissionalizacdo
do ensino médio, atribuindo ao ensino do segundo grau um carater de profissionalizacdo
compulsdria (Brasil, 1971).

Nessa época, havia uma caréncia de mdo de obra qualificada, especialmente para
impulsionar o desenvolvimento industrial; a escola era percebida como a institui¢do destinada

a atender as necessidades do setor produtivo. Com efeito, a LDB de 1971 tinha por objetivo
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conter a crescente demanda por ensino superior ¢ promover a profissionalizacdo de forma
obrigatdria (Cechin; Pilatt, 2023).

No contexto da ditadura, foi publicada a Lei n® 6.545/1978, que transformou as Escolas
Técnicas Federais de Minas Gerais, do Parana e Celso Suckow da Fonseca em Centros Federais
de Educagdo Tecnologica (CEFETs), ampliando suas atribuigdes e consolidando sua
importancia no cendrio educacional do pais (Brasil, 1978).

Essa mesma Lei, em seu artigo 2°, destaca que a educagao tecnoldgica tem por finalidade
oferecer cursos de graduacao e pos-graduacao, nas modalidades lato sensu e stricto sensu, de
licenciatura, assim como cursos técnicos de segundo grau e programas de educagdo continuada.
Também conduzir pesquisas aplicadas, com foco principal na industria e na 4rea de tecnologia,
estimulando atividades criativas e estendendo seus beneficios a comunidade por meio de cursos
e servicos (Brasil, 1978).

Com isso, a rede alcancava o nivel superior. De acordo com Frigotto et al. (2005, p. 17),
“esses fatos demonstram que o ensino superior nos CEFETs ¢ uma construg¢do historica e
social”. A dualidade presente no ensino médio chega ao ensino superior, sem jamais deixar de
reconhecer que esses cursos cumpriram ¢ cumprem uma fun¢do social na formacao de seus
profissionais. Resta saber: que fungdes sociais sdo essas? E a que projeto de sociedade atendem?

Na reflexdo dos autores, mesmo nos Institutos Federais, que propdem uma formagao
integral e politécnica, ¢ possivel observar tensdes entre os ideais de uma educagdo
emancipadora e as pressoes do mercado por uma qualificagdao instrumental. Observa-se que o
modo como as politicas educacionais, ainda reproduzem desigualdades sociais resulta na oferta
de uma formagdo técnica mais precaria, enquanto a formagdo geral e critica segue mais
acessivel as elites.

Nesse cenario de tensdes e reconfiguragdes da educagdo profissional no Brasil, os
CEFETs passaram a oferecer uma formag¢ao mais ampla e especializada, abrangendo nao apenas
o ensino médio técnico, mas também cursos de nivel superior nas areas tecnologicas. Essa
transformagao representou o reconhecimento da necessidade de fortalecer o ensino técnico e
tecnologico no Brasil, preparando os estudantes para atuarem em areas especificas e
demandadas pelo mercado de trabalho

Com o fim do regime autoritario em 1985, a promulgacio da Constituicao Federal (CF)
de 1988 marcou o inicio de uma nova era na educacao brasileira. Conhecida como a
Constitui¢ao Cidada, devido aos seus avangos nos direitos sociais, esta Constitui¢ao estabeleceu

bases solidas para o desenvolvimento da EPT no Brasil, reconhecendo-a como um direito
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fundamental. A CF valorizou o trabalho e a formacao técnica, com o objetivo de promover o
desenvolvimento integral do educando.

Assim reza o art. 205 da CF/88:

A educagdo, direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(Brasil, 1988).

Em seu art. 22, paragrafo XXIV, apresenta: “compete privativamente a Unido legislar
sobre as diretrizes e bases da educagao nacional” (Brasil, 1988). Essa competéncia exclusiva
da Unido visa garantir a uniformidade e a harmonizacdo do sistema educacional brasileiro,
assegurando seus principios basicos. No entanto, ¢ importante destacar que os estados e
municipios também tém competéncias proprias na area da educacdo, complementando as
diretrizes estabelecidas pela Unido e atuando na gestao e execugdo de politicas educacionais no
ambito local (Brasil, 1988).

Em 1992, o Brasil passou pelo impeachment do presidente Fernando Collor de Mello, e
seu vice-presidente Itamar Franco assumiu o governo até 1995. Em sua gestdo, outros CEFETs
foram criados pela Lei n. 8.948/1994, vinculados a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC) (Cechin; Pilatt, 2023).

A promulgacao da nova LDB, em 1996, representou um marco significativo para a EPT.

Em seu artigo 39, o documento estabelece:

A educacio profissional e tecnologica, no cumprimento dos objetivos da educacdo
nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia (Brasil, 1996, art. 39).

Com isso, a LDB passou a reconhecer a EPT como uma modalidade de ensino
equivalente ao ensino regular, promovendo sua articulagdo com os diversos niveis educacionais
e reforgando a importancia da integragdo entre formacao geral e formagao técnica.

No ano de 1997, outro marco mudou completamente os rumos da EPT. No primeiro
governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-1998), o Decreto-Lei n° 2.208/97, juntamente
com outros dispositivos legais, como a Portaria n° 646/97, proibiu a integra¢do do ensino médio
e técnico, regulamentando a modalidade fragmentada e simplificada de educacdo profissional,
em resposta as demandas do mercado de trabalho (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).

Essa medida representou um verdadeiro retrocesso, ja que a cis@o entre o ensino técnico

e o ensino médio legalizava a histdrica dualidade. Esse fato perdurou até a sua revogacao pelo
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Decreto n° 5.154/2004, assinado pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva (Brasil, 2004; Lima;
Souza; Oliveira, 2019). O Ensino Médio Integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria de
formacgao geral, ¢ uma condicdo vital para uma educacdo humana integral, promovendo uma
travessia para uma nova realidade (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).

Diante desse contexto, surgiram os Institutos Federais (IFs), criados pelo entdo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 29 de dezembro de 2008, estabelecido pela Lei n°
11.892/2008. Os IFs sdo a concretizagdo dessa nova abordagem da EPT, com grande
abrangéncia em todo o territorio nacional. Fundamentam-se no valor do trabalho como
principio educativo, em um processo de construcao social que, simultaneamente, qualifique o
cidaddo e o eduque em bases cientificas e €tico-politicas, para compreender a tecnologia como
producao do ser social, inserido nas relagdes socio-historicas e culturais de poder (Escott, 2020).

Assim, os IFs tém por finalidade, segundo a Lei n® 11.892/2008, ofertar educacao
profissional e tecnologica em todos os seus niveis € modalidades, formando e qualificando
cidaddos para atuacdo profissional nos diversos setores da economia, por meio da oferta de
cursos técnicos, tecnoldgicos e profissionalizantes. Além disso, visa fomentar o
desenvolvimento local e regional, transferir tecnologia e inovagao a sociedade, por meio de um
processo educativo de integracgao e verticalizagdo da educagao basica a educacao profissional e
a educagdo superior (Brasil, 2008).

Ao passar a atuar nas areas de pesquisa e extensao e fazer a verticalizagdo do ensino, os
IFs deixam de ser apenas escolas de formagao profissionalizante e passam a desempenhar um
papel muito préximo ao das universidades (Nunes et al., 2021).

Em 2015, a rede federal ainda se encontrava em expansao, quando o impeachment da
entdo presidenta Dilma Rousseff freou esse movimento, resultando em uma nova reestruturagao
nas politicas educacionais em todo o pais (Sales; Pereira, 2023). Com o impeachment de Dilma,
seu vice-presidente Michel Temer assumiu entre os anos de 2016 a 2018. Seu governo foi
marcado por uma sequéncia de medidas controversas, como a aprovagdo da Emenda
Constitucional (EC) 95/2016, que limitou os gastos em satde e educacdo por 20 anos, os
debates sobre a "escola sem partido", a reforma trabalhista e, em seguida, o “novo ensino
médio”, com a promulgacdo da Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017).

Em sintese, “o0 novo ensino médio” estabeleceu a fragmentacdo curricular e o
aprofundamento da dualidade educacional, com base em uma separagao entre a formacao geral
basica e os chamados itinerarios formativos. Na pratica, isso resultou em curriculos desiguais,
com contetdos essenciais sendo tratados de forma superficial ou até suprimidos, especialmente

nas escolas publicas. Essa abordagem, sustentada pela nocdo de competéncias, impos
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orientagdes curriculares que refletem o anticientificismo da reforma e a desvalorizagdo do
trabalho e da formacgao profissional docente (Pelissari, 2023).

Em 2018, em um contexto midiatico-moralista-empresarial, foi eleito para Presidente
do Brasil Jair Messias Bolsonaro. Seu governo foi marcado pelo discurso de 6dio, com o uso
de armas para resolver problemas sociais em nome da paz da nagdo, da familia tradicional
brasileira e dos cultos nas igrejas evangélicas; caracterizado pela misoginia, racismo,
preconceito e meritocracia; em suma, cendrio marcado por discursos de carater autoritario e
polarizacdes ideoldgicas intensas (Andrade, 2023).

Em 2022, Luiz Inéacio Lula da Silva emergiu como vitorioso no segundo turno das
elei¢des governamentais, superando o candidato que detinha o posto de capitio. E em um
contexto de 0dio, violéncia e nacionalismo inflamado que Lula assumiu a presidéncia do pais.

Nesse cenario de reconstrugdo das politicas publicas e de retomada do investimento
estatal na area educacional, o governo federal anunciou, em 12 de marco de 2024, a criagdo de
102 novos IFs. Este programa celebra uma das politicas educacionais mais bem-sucedidas no
ambito da educagdo profissional, possibilitando que a educacao publica de qualidade alcance
até mesmo as regides mais remotas, distantes dos grandes centros urbanos e das capitais
estaduais (Brasil, 2024).

Os IFs se tornaram uma das redes educacionais mais abrangentes na oferta de cursos
técnicos, de graduacao e de pés-graduagdo. Atualmente, sao 686 unidades e mais de 1,9 milhao
de matriculas, sendo estas vinculadas a 38 Institutos Federais, a 2 Centros Federais de Educacgao
Tecnoldgica (CEFET), a Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), a 22 escolas
técnicas ligadas as universidades federais e ao Colégio Pedro II (Brasil, 2024).

Essa linha do tempo revela a trajetoria histérica da EPT no Brasil, marcada por lutas,
avangos ¢ reconfiguragdes institucionais que culminaram na consolida¢ao dos Institutos
Federais como espagos estratégicos para a formagdo integral dos sujeitos. E nesse cenério de
expansdo e fortalecimento da EPT que se insere o debate sobre o curriculo integrado, o qual
demanda ndo apenas a articulacdo entre formacgdo geral e formacdo técnica, mas também a
incorporagdo de praticas formativas que contemplem as multiplas dimensdes do

desenvolvimento humano entre elas, a oralidade, eixo central desta pesquisa.

2.2 A linguagem que nos forma: oralidade, interacio e constru¢io de saberes

A linguagem, em sua expressdo mais essencial, constitui o elo fundamental entre os

sujeitos e o mundo, sendo criagdo humana desenvolvida a partir das necessidades
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comunicativas ao longo da histéria, o que confirma seu cardter dindAmico no meio social
(Francischini, 2023). A oralidade, como manifestagdo primeira e natural da linguagem, ocupa
um papel central na construg¢ao do conhecimento, na formagao das identidades e na organizacgao
das interac¢des sociais.

De acordo com Bakhtin (2006, p. 107), “a palavra ¢ uma espécie de ponte langada entre
mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia sobre o meu
interlocutor. A palavra ¢ o territério comum do locutor e do interlocutor”. O autor enfatiza a
natureza dialdgica da linguagem, na qual a palavra ndo pertence apenas ao falante ou ao ouvinte,
mas ¢ um meio de conexdo e interagdo entre ambos. Essa visdo ressalta a importancia de
entender a comunicagdo como um processo colaborativo e mutuo, no qual o sentido ¢
constantemente construido e reconstruido através da interagao social.

Para Marcuschi (2000, p. 14), “A conversagdo ¢ a primeira das formas de linguagem a
que estamos expostos e provavelmente a unica da qual nunca abdicamos pela vida afora”.
Segundo o autor, sob o ponto de vista mais central da realidade humana, seria possivel definir
0 homem como um ser falante e ndo como um ser letrado, pelo fato de que todas as comunidades
sdo falantes, mas nem todas se utilizam da escrita.

Muito antes do surgimento da escrita, a linguagem oral constituiu o principal meio de
comunicacao e transmissao de saberes entre os povos. A tradigdo oral era o instrumento por
exceléncia para preservar e compartilhar conhecimentos, valores, crencas, historias, mitos e
praticas culturais, assegurando a continuidade das comunidades ao longo do tempo. Com o
advento da escrita a oralidade passou a ser relegada a um plano secundario, sobretudo em
ambientes escolares e académicos, onde o texto escrito assumiu o papel central como forma
legitima de conhecimento e registro, assim atesta os autores que “na escola, ainda se foca muito
no trabalho com os géneros escritos em detrimento dos orais” (Lousada et al., 2023, p. 152).

A evolugdo do ensino da lingua portuguesa traz a trajetoria pela qual a linguagem oral
foi configurada como objeto de estudo, sendo fundamentada no conhecimento dos usos da
palavra. Em particular, essa configuragao envolvia a técnica e arte da elocugdo, da oratéria e da
eloquéncia, refletindo a influéncia da cultura beletrista e cldssica que caracterizou os estagios
iniciais da disciplina em sua institucionalizacdo nas escolas brasileiras. O Colégio Pedro II,
criado em 1837 no Rio de Janeiro, foi a institui¢do fundadora desse processo (Bunzen, 2011).

No plano de ensino de lingua portuguesa do Colégio Pedro II, encontrava-se a divisao
classica dos géneros oratorios e poéticos, bem como exercicios de recitacdo, leitura expressiva

e composi¢ao oral (declamagdo, composicao livre, exercicios de boa dic¢do, entre outros). Esses
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elementos constituiam instrumentos didaticos centrais para o professor, permitindo a inser¢ao
e circulacdo do saber sobre oralidade na sala de aula (Nonato, 2019).

A oralidade comegou a ser abordada como componente curricular no ensino de lingua
portuguesa a partir de meados do século XIX, quando deu inicio a sua consolidagdo nos
programas e curriculos da escolarizacdo formal no Brasil (Nonato, 2019). Tal inser¢ao,
entretanto, ndo garantiu uma abordagem sistematica e reflexiva da oralidade, o que evidencia
desafios historicos ainda persistentes no reconhecimento dessa pratica como eixo fundamental
para a formacao integral e cidada dos estudantes.

Ao longo dos anos, a linguagem oral como componente curricular foi gradualmente
esquecida como objeto de ensino formal, tornando-se secundéaria em relagdo a escrita no
processo formativo dos alunos. Conforme Santos (2024), a oralidade desempenha um papel
primordial nos primeiros anos de vida do individuo, no entanto, com o inicio da vida escolar, a
escrita passa a ser valorizada como a forma de comunicacao mais prestigiada nas relagdes
sociais, relegando a oralidade a um papel secundario. A medida que o percurso escolar avanga,
a énfase na escrita se intensifica, enquanto a aten¢do a linguagem oral, por outro lado, diminui.

Fala e escrita devem ser entendidas como um continuum, rompendo com a ideia
distorcida de superioridade da escrita sobre a oralidade. Ambas devem ser concebidas como
atividades interativas e complementares dentro das praticas sociais e culturais (Marcuschi,
2010). Essa intersecdo entre fala e escrita ¢ evidente em uma variedade de géneros textuais
encontrados em diversas esferas, como seminarios, audiéncias publicas, debates formais,
entrevistas e trabalhos académicos, como teses e dissertagdes. Nessas situacoes, ¢ essencial que
o uso da linguagem oral esteja bem articulado com a escrita (Magalhaes et al., 2022).

Os géneros do discurso, conforme Bakhtin (2003) e seu Circulo, sdo compreendidos
como formas relativamente estaveis de enunciados que circulam nos diversos contextos da vida
social. Essa estabilidade relativa refere-se ao fato de que cada género apresenta caracteristicas
recorrentes que tendem a se repetir em situagdes comunicativas semelhantes, possibilitando a
compreensao e a producao dos textos orais ou escritos pelos interlocutores. No entanto, tais
caracteristicas ndo sao fixas ou rigidas; ao contrario, adaptam-se as condicdes especificas de
produgdo e recepg¢do de cada interagdo.

Os géneros produzidos na modalidade oral ndo se limitam a emissdo de palavras ou a
dimensao sonora da linguagem. Gestos, mimicas, expressdes corporais, bem como elementos
cinésicos e acusticos, devem ser considerados na analise dos géneros orais, pois toda interagao
discursiva € constituida por tragos verbais e ndo verbais (Voléchinov, 2018). Desse modo, a

oralidade configura-se como uma pratica multimodal, na qual diferentes recursos semidticos se
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articulam para a producgdo de sentidos, exigindo do sujeito competéncias que ultrapassam o
dominio exclusivo do codigo verbal.

A partir da década de 1990, especialmente com a elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) em 1997, as discussoes sobre a oralidade, articuladas ao ensino
e a aprendizagem dos géneros orais, comecaram a ganhar maior destaque no meio educacional.
Nesse contexto, os géneros textuais, tanto orais quanto escritos, foram estabelecidos como eixos
norteadores para o ensino de lingua portuguesa. Eles passaram a orientar o trabalho com a

linguagem oral, complementando a escrita e conferindo sentido aos textos.

O trabalho com linguagem oral deve acontecer no interior de atividades significativas:
seminarios, dramatizagdo de textos teatrais, simulagdo de programas de radio e
televisdo, de discursos politicos e de outros usos publicos da lingua oral. S6 em
atividades desse tipo ¢ possivel dar sentido e fungdo ao trabalho com aspectos como
entonagdo, dicg¢do, gesto e postura que, no caso da linguagem oral, tém papel
complementar para conferir sentido aos textos (Brasil, 1997, p. 35).

Os PCNs sugerem que o ensino da linguagem oral deve ser integrado as atividades que
reproduzam contextos reais de uso da lingua. Essas atividades permitem que os alunos
pratiquem e compreendam a importancia de aspectos como entonagao, dicgdo, gestos e postura,
desenvolvendo habilidades essenciais para uma comunicacdo eficaz em diversas situagdes da
vida cotidiana.

Embora os alunos cheguem aos espacos educativos ja familiarizados com diversos usos
sociais da lingua falada, esses usos geralmente se restringem a contextos informais. Cabe a
institui¢do educativa explorar a oralidade em contextos mais formais da lingua, ampliando as
habilidades dos alunos para situagdes comunicativas mais estruturadas (Aragjo, 2021).

Para Magalhaes et al. (2022), a institui¢ao de ensino € o territorio da praxis para o
desenvolvimento da linguagem oral; € por meio do estudo dos géneros orais que os alunos tém
a oportunidade de aprender a falar em publico em diversas situagdes de interacdo social,
superando a concepc¢do de que o dominio da comunicacgdo eficaz ¢ um dom inato. O contexto
educacional ¢ o espago onde teoria e pratica se encontram, oferecendo oportunidades para os
estudantes desenvolverem suas habilidades de comunicagao por meio de atividades interativas
com os géneros orais. Essa abordagem ndo s6 combate a ideia de que a capacidade de se
comunicar bem ¢ um dom exclusivo, mas também promove a visdo de que se trata de uma
competéncia acessivel a todos.

A oralidade ressalta o aspecto histdrico e social da linguagem na formacao e socializacao

do individuo, uma vez que sua consciéncia linguistica se desenvolve a partir da apropriacao dos
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signos de uma lingua e da verbalizagdo desses signos por meio de diferentes géneros em
interagdo com o outro em contextos sociais especificos (Vigotsky, 2000; Bakhtin, 2003).

Segundo Marcuschi (2010), a oralidade ¢ uma pratica social interativa com um proposito
comunicativo, manifestando-se em diversas formas ou géneros textuais fundamentados na
realidade sonora. Ela abrange uma vasta gama de contextos, desde os informais até os formais,
adaptando-se a diferentes situagdes de uso.

Na formagao oral, seja ela inicial ou continuada, € essencial que o contexto educacional
promova reflexdes que ajudem os alunos a se desenvolverem. Isso contribui para assumir a
responsabilidade social no processo formativo, uma vez que a aprendizagem da oralidade ¢ um
direito que deve ser valorizado e priorizado para o desenvolvimento pleno do cidaddo
(Magalhaes et al., 2022).

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), o ensino dos géneros orais possibilita ao aluno
interagir socialmente em situagdes concretas do cotidiano e da vida profissional. Para os
autores, esses géneros devem ser trabalhados a partir do triangulo didatico: professor, aluno e
conhecimento, cuja interagdo promove a construcdo do saber, planejada e mediada pelo
docente. Nesse sentido, os géneros orais configuram-se como instrumentos relevantes e
apropriados no processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento das
capacidades superiores do ser humano.

Compreendendo as diversas dimensdes e beneficios da oralidade no contexto
educacional, ¢ possivel reconhecer sua importancia fundamental no processo de ensino e
aprendizagem dos jovens na EPT em seu percurso formativo e profissional. Nesse sentido,
Ramos (2008), corrobora que o ensino médio € uma etapa fundamental na formacao dos
sujeitos, periodo que estdo fazendo escolhas e dentre essas escolhas também esta a formacao
profissional, o projeto de vida que desejam e podem perseguir.

A BNCC, implementada em 2018, da continuidade a perspectiva discursiva da
linguagem apresentada pelos PCNs. Esta nova base curricular organiza o ensino de lingua
portuguesa em cinco campos de atuacdo: vida pessoal, artistico-literario, praticas de estudo e
pesquisa, jornalistico-mididtico e vida publica (Brasil, 2018).

Trata-se de um documento normativo elaborado com o objetivo de orientar a constru¢ao
dos curriculos em todas as etapas da educacdo bésica nas escolas publicas e privadas brasileiras,
bem como na formulagdo de propostas pedagdgicas. Seu propoésito € trazer unicidade aos
contetidos, competéncias e objetivos de ensino considerados essenciais para a formacgao

educacional em todo o pais (Brasil, 2018).
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As praticas educativas em lingua portuguesa delineadas pela BNCC devem
proporcionar ferramentas de transformagdo social através da apropriacdo dos letramentos
tradicionais e dos novos multiletramentos, promovendo um maior protagonismo dos estudantes.
Santos (2024) afirma que, com a implementagdo da BNCC, a oralidade passa a incorporar
elementos como a autonomia e argumentatividade, que sdo essenciais para o desenvolvimento
das habilidades e competéncias descritas no documento.

Nesta perspectiva, propde-se que as institui¢des educacionais explorem diferentes
formas de linguagem: visual, verbal, sonora e corporal, em diversos contextos formativos. Ao
longo da educacdo basica, ¢ fundamental estimular o desenvolvimento e a valorizacdo da
oralidade como um pilar essencial dos eixos de comunicagdo. Os alunos devem ser instigados

a:

Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequagdo aos contextos de
produgdo, a forma composicional e ao estilo do género em questdo, a clareza, a
progressao tematica e a variedade linguistica empregada, como também aos elementos
relacionados a fala (modulagdo de voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade,
respiragdo etc.) e a cinestesia (postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia etc.) (Brasil, 2018, p. 500).

A reestruturacdo promovida pela BNCC reverbera uma verdadeira ressignificacdo da
disciplina de lingua portuguesa, que anteriormente apresentava forte énfase em praticas
normativas e no ensino gramatical tradicional. Essa mudanga visa reintegrar o desenvolvimento
das competéncias orais dos alunos no cotidiano da sala de aula (Carvalho; Ferrarezi Jr., 2018).

Almeja-se que o ensino da oralidade va além das paredes educacionais, promovendo um
aprendizado produtivo e contextualizado as situagdes comunicativas vivenciadas pelos
estudantes. E essencial capaciti-los para a producdo de textos orais espontaneos,
proporcionando a superagao do medo de falar em publico e o desenvolvimento da autonomia,
tanto no ambiente educacional quanto fora dele, preparando-os para o pleno exercicio da
cidadania.

A articulacdo entre oralidade e Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) se mostra
essencial para uma forma¢do humana integral, voltada ndo apenas ao dominio de saberes
técnicos, mas também ao desenvolvimento de competéncias comunicativas e criticas
indispensaveis a atuacdo cidada e profissional dos estudantes. Nesta proxima se¢do propoe-se
uma abordagem tedrica que discute as bases conceituais da EPT e sua relagdo com a formacao
omnilateral, tendo como eixo estruturante o trabalho e a linguagem como praticas sociais.

Considerando a tradi¢@o historica de dualidade educacional no Brasil, refletida na separagao
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entre ensino técnico e formagdo geral, busca-se refletir sobre a superagdo desse modelo
excludente, enfatizando a importancia da oralidade como direito formativo e como ferramenta

de emancipacao.

2.3 Oralidade e Educacio Profissional e Tecnologica: desafios e possibilidades no ensino

A Educagao Profissional e Tecnoldgica ¢ uma modalidade educacional prevista no Art.
36A da Lei n° 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDB), cuja
finalidade precipua € preparar o estudante para o exercicio das profissdes, contribuindo para
que o cidadao possa se inserir e atuar no mundo do trabalho e na vida em sociedade. Ela pode
ser desenvolvida por meio de uma variedade de cursos e programas, incluindo formagao inicial
e continuada, qualificacdo profissional, educagdo técnica de nivel médio, bem como educagdo
tecnoldgica em nivel de graduacao e pds-graduagao (Brasil, 1996).

E destinada ndo apenas aos jovens que procuram uma formacdo técnica integrada,
concomitante ou subsequente ao ensino médio, mas também a adultos que desejam se qualificar
profissionalmente, bem como aqueles que querem seguir na educagdo profissional técnica de
nivel superior e pos-graduacao.

A EPT trata da formagao politécnica ou educacao tecnoldgica, que refere-se "ao dominio
dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas" (Saviani, 2003, p. 140). Essa formag¢ao nao
se restringe apenas ao aspecto técnico, mas também inclui a formagdo intelectual, fisica e
tecnologica, abrangendo assim a ideia de uma formagdo humana integral. Saviani (2003)
argumenta que a nog¢do de politecnia busca superar a dicotomia tradicional entre trabalho
manual e trabalho intelectual, instrucao profissional e instrucdo geral. De acordo com Ramos
(2008) ¢ uma educagao que possibilita 0 acesso a cultura, a ciéncia, ao trabalho, por meio de
uma educagdo basica e profissional unitaria.

Esse ¢ o sentido de educar, segundo Gramsci, eliminar a separagdo entre homo faber e
homo sapiens; resgatando o papel fundamental da educagio e sua relagdo com o trabalho, bem
como suas possibilidades criativas e emancipadoras (Mészaros, 2008). Assim, a educagao deixa
de ser meramente instrumental e passa a assumir um carater formativo integral, orientado para
o desenvolvimento pleno do sujeito em suas dimensdes intelectual, social, cultural e politica.

Os cursos abrangidos pela EPT devem proporcionar uma formac¢do humana em todas as
suas dimensdes, com o trabalho como principio educativo e a formagao omnilateral, de forma
que o estudante seja capaz de pensar, planejar e ndo apenas apertar parafuso. “Trata-se de

superar a reducdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
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escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnologica e na sua
apropriagdo historico-social” (Ciavatta, 2005, p. 85).

O trabalho como principio educativo propde que o ensino va além do treinamento
técnico-operacional, devendo articular o saber-fazer com o saber-pensar, de forma critica e
consciente, assim como a formagdo omnilateral, que contemple todas as dimensoes, tornando
o educando um cidaddo capaz de pensar, planejar e decidir.

Seu objetivo de educar é a promo¢dao do conhecimento em duas dimensdes que se
completam e se entrelacam harmoniosamente: a formacao geral e a formacao profissional. Essa
integragdo visa a transformacgao do ser humano, permitindo que os estudantes desenvolvam suas
capacidades e habilidades de forma completa e autonoma. Assim, a EPT busca nao apenas
preparar os estudantes para o mundo do trabalho, mas também contribuir para seu crescimento
pessoal e intelectual como um fim em si mesmo.

A historia da educagao sempre evidenciou uma dualidade entre o ensino propedéutico,
destinado aos mais abastados, e o ensino técnico, direcionado aos filhos dos trabalhadores. Esse
modelo visava garantir a formagdo intelectual das liderangas, enquanto reservava o trabalho
bracal para as classes trabalhadoras. Tal abordagem atribuia ao ensino médio uma formacgao
geral para as elites, com foco no ingresso nas universidades, enquanto oferecia as classes
populares uma educacao voltada para o trabalho. Essa segregacdo educacional reforcava as
desigualdades sociais, perpetuando a divisdo entre os que lideram e os que executam tarefas
manuais (Ciavatta, 2014).

Ciavatta (2014) defende que a luta histérica da EPT até os dias atuais € pela superagao
da dualidade entre classes sociais, promovendo uma educacao universal para toda a populagao.
O objetivo ¢ garantir "um padrao digno de vida e de conhecimento ndo apenas para as elites,
mas também para os trabalhadores, os verdadeiros produtores da riqueza social, e seus filhos"
(Ciavatta, 2014, p. 202). Desse modo, o enfrentamento das desigualdades socioecondmicas, a
garantia de uma educag¢do publica de qualidade e o fortalecimento de uma formagao critica e
emancipadora constituem compromissos fundamentais que integram a agenda das politicas da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (Rezende et al., 2020).

As bases conceituais que fundamentam a EPT, conforme defendem Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), propdem a superagdo da dualidade estrutural historicamente presente no sistema
educacional brasileiro, marcada pela separacdo entre o ensino técnico, destinado as classes
populares, e o ensino propedéutico, voltado as classes socialmente privilegiadas. A perspectiva
da integracdo busca articular a formacao geral a formacao técnica, assegurando o direito a uma

educacdo publica, gratuita e de qualidade socialmente referenciada. Nessa concepgao, objetiva-
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se a formagdo integral do individuo, promovendo o desenvolvimento de suas capacidades
criticas, intelectuais e profissionais, em oposi¢do a fragmentacdo do ensino e em favor da
apropriagdo dos conhecimentos técnicos, cientificos e culturais de forma articulada e
significativa.

No classico livro “Historia da educagdo: da antiguidade aos nossos dias”, Manacorda
(2006, p. 356) afirma que, nos primoérdios da educagdo, o falar bem era um privilégio reservado
a classe dominante. O processo educativo dessa elite era voltado para o desenvolvimento do
pensamento critico e da oratoria, formando os governantes e sendo vista como a arte da palavra,
entendida como a arte de governar. Em contraste, a educacdo da classe proletaria limitava-se
exclusivamente ao treinamento para o trabalho, por meio da imitagdo e do adestramento,
excluindo a arte do bem falar dos individuos das classes dominadas, considerados “charlatoes
demagogos” ou “meduti”, termos pejorativos para aqueles que ndo eram educados nas
habilidades retodricas e politicas dos governantes.

Evidencia-se como a educagao historicamente tem sido usada como uma ferramenta de
dominacdo e exclusdo, perpetuando desigualdades sociais e limitando o acesso ao
conhecimento e ao poder politico para determinados grupos privilegiados. O desenvolvimento
da linguagem oral no ambiente educacional era reservado apenas a elite para a formacao do
homem livre, dono do discurso, uma espécie de ferramenta de poder e destaque dos intelectuais.

A importancia do ensino da oralidade na formagdo educacional ¢ inegéavel, como
afirmam Grilo, Oliveira e Puggina (2019, p. 2): “a oralidade norteia o processo de ensino,
aprendizagem e a compreensao da fala, influenciando diretamente a compreensao do discurso”.
Essa capacidade de comunicar-se de maneira eficaz ¢ fundamental para o sucesso tanto na
esfera académica quanto profissional.

Assim corrobora Snow et al. (2020, p. 3): “as competéncias de linguagem oral,
juntamente com as habilidades de alfabetizacao, sdo fundamentais para a progressao e o sucesso
académico”. Desse modo, o estudante com habilidades orais bem desenvolvidas passa a ser
protagonista e mobiliza os conhecimentos necessarios para uma andlise critica e autdnoma
(Santos, 2024).

Jones, Fazio e Vasey (2012) apontam que falar em publico ndo ¢ apenas uma habilidade
social simples, envolve demandas cognitivas significativas. Isso exige conhecimento e esforgo
mental para organizar e expressar pensamentos de forma clara e coerente. Assim, a instituigao
de ensino deve ensinar o desenvolvimento de competéncias discursivas, permitindo que os
alunos ndo apenas dominem a linguagem oral, mas também a utilizem de forma apropriada em

diversos contextos.
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Essa percep¢ao esta alinhada com a perspectiva de considerar o ensino da oralidade nas
instituicdes de ensino como obrigatério, como eixo a ser ensinado e aprendido conforme as
"prescrigdes marcantes na agenda dos documentos que norteiam a educagdo brasileira" (Costa-
Maciel, 2018, p. 2). De acordo com as autoras, a legislagdo educacional do pais enfatiza a
oralidade de duas maneiras. Em primeiro lugar, no campo do curriculo, essa exigéncia evidencia
o ensino do oral como estratégia imprescindivel para o dominio da fala publica e o
fortalecimento do exercicio da cidadania (Brasil, 1997). Em segundo lugar, a LDB destaca o
ensino da lingua como essencial para a formagdao plena do cidadao, sendo este um dos seus
principios e objetivos (Brasil, 1996).

E fundamental que a instituiio de ensino oriente seus curriculos e propostas
pedagogicas para colocar as demandas dos jovens em didlogo com os contextos locais, uma vez
que as aprendizagens sO se concretizam mediante um curriculo em acao (Brasil, 2018). No
contexto atual, os jovens do ensino médio anseiam por praticas orais bem desenvolvidas para
enfrentar o mundo do trabalho e suas relagdes sociais.

Para Della Fonte (2018, p. 5), as relagdes sociais constituem uma forma de “viver
humano”, diretamente vinculadas as vivéncias e experiéncias dos sujeitos. A autora ressalta que
a esséncia da vida humana reside na convivéncia e na interagdo com o outro, de modo que
ninguém se forma ou se desenvolve isoladamente. Assim, experiéncias, emogoes,
aprendizagens e identidade sdao construidas nas relacdes estabelecidas com as pessoas, com o0s
grupos sociais € com a cultura na qual estamos inseridos.

A linguagem oral € esse tipo de experiéncia que deve ser vivenciada continuamente em
atividades em sala de aula, oferecida como um instrumento didatico, que ao ser desenvolvido e
aperfeigcoado integra-se ao conjunto de processos produtivos necessarios para a formagao

integral do estudante.

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora
(Brasil, 2018, p. 19).

A inser¢do da oralidade como eixo no curriculo de lingua portuguesa ¢ uma forma de
garantir o acesso dos estudantes as praticas pedagogicas delineadas pela BNCC. Por tratar-se
de um tema que afeta a vida humana, cabe a institui¢do de ensino tornar a aprendizagem mais
relevante e significativa ao relacionar os conteudos curriculares com questdes reais € atuais que

impactam a vida dos estudantes e da sociedade. Segundo suas diretrizes, o ensino da lingua
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materna deve capacitar os alunos a produzirem e analisarem textos orais, considerando sua
forma composicional, o estilo do género, a clareza, a progressdo tematica ¢ a variedade
linguistica (Brasil, 2018).

As atividades orais devem ser vistas como objeto de exploracdo em sala de aula para
que o aluno desenvolva sua competéncia comunicativa em diversas situagdes. Assim, salienta
Rodrigues Junior e Alves Junior (2021, p. 853), “os géneros orais sao revelados em atividades
orais, que sdo percorridas no contexto em sala de aula como habilidades a desenvolver no
escopo da formacao da competéncia comunicativa”.

Ao estudar diferentes géneros orais no ambito da educagdo formal, os alunos
desenvolvem habilidades que raramente sdo adquiridas em contextos informais. Essas
habilidades sdo importantes porque requerem um planejamento cuidadoso e sdo essenciais para
uma comunicacao publica eficaz (Costa-Maciel, 2018).

Nesta perspectiva, Santos (2024) destaca que a concepgao de lingua como pratica social
reflete um novo movimento para o ensino da lingua portuguesa, haja vista que nao se pode mais
ensind-la sem ensinar os individuos a viverem e se comunicarem em um mundo de diversas
praticas de linguagem.

De acordo com Magalhaes e Callian (2021), as atividades didaticas e praticas
educativas, mediadas pelo trabalho do professor, abrangem a linguagem e seus diversos
aspectos de ensino, tais como: leitura, escrita, oralidade, analise linguistica e semidtica. Essas
atividades t€m o potencial de gerar novas abordagens, visando uma instituicdo educativa mais
aberta e democratica, que verdadeiramente promova o desenvolvimento pleno do ser humano
em todas as suas potencialidades.

E oportuno notar a importancia da linguagem oral no contexto profissional e
educacional. Rizvi (2005) destaca que a habilidade de falar em publico ¢ extremamente
importante nos processos seletivos profissionais, esses processos envolvem muitas interagdes
interpessoais, como entrevistas, discussdes em grupos, apresentacdo de produtos e servigos e
outras formas de comunicagao verbal essenciais para o mundo do trabalho.

Nesse sentido, Ciavatta (2005) argumenta que, embora a EPT ndo deva se limitar apenas
as necessidades do mercado do trabalho, ela também nao pode ignorar a importancia de preparar
os individuos para sobreviverem e prosperarem economicamente. A educacio deve atender as
necessidades de sobrevivéncia e as exigéncias econdmicas, pois € a partir dessas que as pessoas
obtém seus meios de subsisténcia.

Na visdo de Della Fonte (2018, p. 11), a forma¢ao omnilateral representa a emancipagao

plena e integral do ser humano, constituindo o ponto de partida para a "educagdo do futuro",
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considerando o ser humano como produtor de sua propria realidade. O ensino médio ¢ a etapa
fundamental na formagdo dos estudantes, oferecendo os conhecimentos necessarios para que o
educando possa continuar a se desenvolver ao longo da vida, no ambito pessoal, académico e
profissional.

Observa-se uma estreita relacao entre o dominio da oralidade e a formagao omnilateral,
quando as duas visam uma educagdo ampla, em todas as dimensdes. De acordo com Ramos
(2008) a formag@o omnilateral tem como base a integracdo de todas as dimensdes da vida no
processo formativo que se estruturam na pratica social; a oralidade, por sua vez, trabalha o
protagonismo do estudante e sua preparagdo para enfrentar os desafios académicos e
profissionais vivenciados pelos sujeitos.

Para Friman (2014), o desenvolvimento da capacidade de se apresentar em publico traz
liberdade e autonomia ao individuo, tornando-o apto a assumir papéis de destaque e a
influenciar outras pessoas. Essa habilidade aliada ao conteudo curricular enriquece o processo
de ensino e aprendizagem, tornando-o mais completo, abrangente e humano.

A fundamentacdo tedrica da oralidade na EPT evidencia como a linguagem oral se
configura como elemento central para o desenvolvimento de competéncias comunicativas,
cognitivas e sociais, alinhadas a formag¢ao omnilateral dos estudantes. O préximo capitulo
apresenta o desenho metodologico adotado, no qual sdo explicitados os procedimentos,
instrumentos e estratégias de coleta e andlise de dados que permitiram investigar de quais
maneiras a inser¢ao da oralidade no curriculo, em especial no componente de lingua portuguesa,
pode contribuir para a formacao integral dos estudantes do ensino médio do IFPB — Campus

Cajazeiras.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Caracterizacio do tipo de pesquisa

A metodologia adotada foi de abordagem qualitativa, de natureza exploratoria e
descritiva, que visou a compreensdo sobre o papel da oralidade na formagdo integral dos
estudantes do IFPB, Campus Cajazeiras. Para alcangar esse objetivo, foram empregadas
técnicas de pesquisas bibliografica, documental, de campo e o estudo de caso, que forneceram
uma base tedrica solida e contextualizada.

O método de coleta de dados adotado consistiu na realizagao de entrevistas individuais
com os estudantes do 1° ano do Ensino Médio Integrado em Informatica (INTIN), bem como
com os respectivos professores. As entrevistas foram de carater semiestruturado, orientadas por
uma lista de pontos de interesse previamente definidos, os quais nortearam a conduc¢do da
conversa e permitiram ao entrevistador aprofundar aspectos relevantes ao objeto da pesquisa.
Esses pontos contemplaram as percepcdes dos participantes sobre a oralidade no ensino de
Lingua Portuguesa, as praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, as experiéncias
vivenciadas pelos estudantes, as dificuldades e potencialidades relacionadas ao uso da
oralidade, bem como a importancia atribuida a essa pratica no processo formativo. Conforme
destaca Minayo (2014), a entrevista constitui uma das estratégias mais recorrentes na pesquisa
de campo, por possibilitar a constru¢do de informagdes significativas por meio da interagao
entre pesquisador e participantes.

Esse instrumento foi o mais adequado em relagdo ao tema em estudo, € teve como
vantagem a flexibilidade do entrevistador repetir, esclarecer perguntas, reformula-las para
facilitar a compreensdo do entrevistado. Além disso, foi oportuno observar como o entrevistado
respondeu as perguntas, seus gestos, expressdes faciais e outros sinais ndo verbais, que
forneceram informacdes adicionais e mais profundas sobre as percepgdes e sentimentos do
entrevistado em relacao ao tema em questao.

Essa abordagem permitiu a obtencdo de resultados significativos sobre as percepcoes,
praticas e desafios relacionados a linguagem oral no contexto em sala de aula. As entrevistas
proporcionaram uma compreensdo mais abrangente e detalhada sobre a receptividade dos
alunos em relagdo as atividades que promovem a oralidade e as concepgdes pedagogicas dos
professores.

Para a andlise de dados, seguiram-se as técnicas teodrico-metodologicas propostas por

Bardin (2016). Assim, as diferentes fases da analise de conteudo organizam-se em torno de trés
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polos cronologicos: a pré-analise; a exploracdo do material; e o tratamento dos resultados,
englobando a inferéncia e a interpretagdo. Essas etapas, fundamentadas na enumeragdo e
categorizagdo dos conteudos, permitiram sistematizar, organizar ¢ examinar de forma mais
consistente os dados obtidos, possibilitando a constru¢ao de resultados consistentes e alinhados
aos objetivos da pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida em conformidade com os principios €ticos que orientam a
produgdo cientifica, observando rigorosamente todas as suas etapas, desde a elaboragdo do
texto, com respeito as diretrizes de integridade académica, incluindo a adocdo de praticas
antiplagio e a adequada referéncia as fontes consultadas. Os procedimentos de coleta e anélise
dos dados foram realizados em consonancia com as normas estabelecidas pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CEP), por meio da Plataforma Brasil. O estudo foi submetido a apreciacdo ética
e aprovado pelo referido Comité, conforme parecer consubstanciado n°® 7.456.571, sob o
Certificado de Apresentagio de Apreciacio Etica (CAAE) n® 86806624.6.0000.8052 garantindo
a protecao dos participantes e o cumprimento dos preceitos éticos da pesquisa envolvendo seres

humanos.

3.2 Local da pesquisa

O local da pesquisa foi o IFPB, Campus Cajazeiras (figura 1). O referido Campus esté
localizado no Alto Sertao da Paraiba, historicamente conhecida como “a cidade que ensinou a
Paraiba a ler" (Caldeira, 1987) titulo este que se deu desde a fundagao do Colégio Padre Rolim,
fundado em 18432, no qual estudaram vérias personalidades, entre elas o Padre Cicero Romao

Batista, considerado "Santo Popular" por muitos fi€is catdlicos nordestinos (Souza, 1981).

2 Reza a historia que s6 duas cidades tiveram seu inicio de fundagdo em tomo de uma escola e nio como era de
costume, em torno de uma igreja: Cajazeiras e Sdo Paulo. A primeira iniciada pelo Padre Rolim; a segunda pelo
Padre Antonio Manoel da Nobrega (Souza, 1981).
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Figura 1: IFPB na cidade de Cajazeiras

Fonte: Site do [FPB- Campus Cajazeiras, 2016.

A Unidade de Ensino Descentralizada (UNED) de Cajazeiras, a época pertencente a
Escola Técnica Federal da Paraiba, foi inaugurada em 04 de dezembro de 1994. Com a
publicacao da Lei 11.892/2008 que criou os Institutos Federais (IFs), a UNED se tornou IFPB
- Campus Cajazeiras.

O Campus Cajazeiras tem colaborado para a transformagdo da realidade social e
econOmica nao sé da cidade em que estd instalado, mas de toda a regido. Este ano de 2025
completa trinta e um anos de existéncia, e, durante esse periodo, centenas de profissionais foram
capacitados pelos cursos técnicos, desde o primeiro curso, o Curso Técnico em Agrimensura
até os atuais de Informdtica (integrado ao ensino médio), Eletromecanica e Edificacdes
(integrados e subsequentes ao ensino médio), além do Técnico em Meio Ambiente (modalidade
integrada - PROEJA?®) (IFPB, 2024).

Os cursos superiores: Tecndlogo em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas
(modalidade presencial); Licenciatura em Matemadtica (modalidade presencial), Especializagdo

em Matematica (modalidade presencial), Licenciatura em Computacdo e Informatica (ensino a

3 O PROEIJA, sigla para Programa Nacional de Integracio da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, foi instituido pelo Decreto n® 5.478/2005. Destina-se a jovens e
adultos que ndo concluiram o ensino médio na idade regular, oferecendo a possibilidade de elevar a escolaridade
e obter formacao profissional integrada, favorecendo a inser¢ao social e no mundo do trabalho (Brasil, 2006).
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distancia) e os Bacharelados em Engenharia Civil e Engenharia de Controle e Automagao
(modalidade presencial) t€ém formado mao de obra qualificada no coragdo do sertdo, garantindo
seu espaco em todo o Brasil e até fora dele (IFPB, 2024).

Atualmente, o Campus atende cerca de 1.723 alunos, distribuidos entre cursos
presenciais e a distdncia, e conta com aproximadamente 220 servidores, incluindo docentes,
técnicos administrativos e terceirizados. A instituicdo oferece educacdo publica de qualidade,
contribuindo para o desenvolvimento regional e fomentando a inovagdo cientifica e
tecnologica.

Para a realizagdo da pesquisa e tramita¢io do projeto no Comité de Etica, foi solicitada
permissao ao Diretor Geral do Campus, professor Abinadabe Silva Andrade. Em atendimento

ao pedido, foi assinada a Carta de Anuéncia que consta em anexo (Apéndice A).

3.3 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram os alunos do 1° ano do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio (INTIN) do IFPB, Campus Cajazeiras, assim como o0s
professores dessa turma. A escolha desse grupo se justificou por ser o local onde atuo
profissionalmente como técnica administrativa e, atualmente, exerco a fungao de coordenadora
de estagio e relagdes empresariais.

Como servidora do IFPB héa 9 anos, percebo que os alunos da area de informatica tendem
a ser mais retraidos e reservados em comparacdo a outros estudantes. Em conversas com esses
discentes, pude observar um grande interesse deles no desenvolvimento de habilidades
relacionadas a linguagem oral. A escolha da turma do 1° ano se deu pelo fato de estarem no
inicio do Ensino Médio Integrado e com a possibilidade de compreender seus anseios,
dificuldades e perspectivas para sua formagao. Essa observagao despertou meu interesse em
conduzir esta pesquisa, com o objetivo de compreender melhor os desafios, particularidades e
expectativas desses alunos em relagao ao ensino da oralidade.

Foram incluidos na pesquisa os estudantes matriculados no 1° INTIN e os respectivos
docentes, efetivos e substitutos, dessa turma. Os Participantes que ndo se enquadraram nesse
perfil foram excluidos. A selecdo visou analisar de que forma a inser¢do da oralidade no
curriculo contribui para a formagao integral dos estudantes do ensino médio do IFPB, Campus
Cajazeiras.

O Plano Pedagogico de Curso (PPC) Técnico Integrado em Informadtica ao Ensino

Médio (IFPB, 2022) destaca que o ser humano € o produtor de sua realidade, capaz de apropriar-
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se dela e transforma-la, sendo sujeito de sua propria histéria. Essa perspectiva fundamenta a
necessidade de compreender como os estudantes enfrentam os desafios no mundo moderno, e
como a oralidade pode contribuir na construgdo de um ensino médio mais significativo e
inclusivo.

A participacao dos docentes, efetivos e substitutos, do 1° INTIN foi fundamental para
compreender o ensino da oralidade e os desafios enfrentados pelos estudantes. A partir das
perspectivas docentes, foi desenvolvido o Guia Didatico de Praticas de Oralidade para o Ensino
Médio Integrado, estruturado para atender as necessidades identificadas e fortalecer o ensino
da oralidade. Essa colaboragdo enriqueceu os dados coletados, promoveu o didlogo entre teoria
e pratica e possibilitou reflexdes sobre estratégias pedagogicas e necessidades educacionais,
incentivando uma abordagem participativa na constru¢ao do produto educacional.

Em consonancia com essa abordagem participativa € com o compromisso €tico que
orientou toda a pesquisa, a participacao dos sujeitos ocorreu de forma voluntaria e esclarecida,
mediante o preenchimento e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) para pais ou responsaveis legais de adultos ndo alfabetizados ou juridicamente
incapazes (Apéndice B), do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (Apéndice C)
e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para maiores de 18 anos ou
emancipados (Apéndice D). Ademais, os participantes foram informados acerca do Termo de
Compromisso e Sigilo da Pesquisadora (Apéndice E), assegurando a confidencialidade das

informacgodes e o respeito aos principios €ticos da pesquisa.

3.4 Aspectos éticos

3.4.1 Aspectos éticos e pesquisa com seres humanos

A presente pesquisa pautou-se no respeito a dignidade humana e na consideragdo das
questodes éticas decorrentes do avanco da ciéncia e da tecnologia, presentes em todas as areas
do conhecimento. De forma especial, assegurou-se a prote¢do dos participantes, com um
compromisso ético fundamental para o desenvolvimento do estudo, reconhecendo sua condi¢ao
de vulnerabilidade e buscando garantir o respeito, o bem-estar e a privacidade das informagdes
fornecidas.

Por envolver seres humanos, esta pesquisa adotou medidas para assegurar a integridade
dos participantes, prevenindo constrangimentos, desconfortos ou danos. O projeto foi

submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFSertdoPE, via Plataforma Brasil,
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sob parecer n® 7.456.571. O estudo segue as diretrizes da Resolugdo n® 466/2012 e da Resolucao
n°® 510/2016, ambas do Conselho Nacional de Saude, que estabelecem que toda pesquisa com
seres humanos envolve riscos. Assim, garantiu-se o respeito aos participantes, em conformidade
com os principios éticos da autonomia, beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade
(Brasil, 2012; Brasil, 2016).

Os dados da pesquisa estdo protegidos conforme a Lei n° 13.709, de 14 de agosto de
2018, a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD), que regulamenta o tratamento de
dados pessoais, inclusive em meios digitais, por pessoas fisicas ou juridicas, publicas ou
privadas, garantindo a protecdo dos direitos fundamentais de liberdade, privacidade e o livre

desenvolvimento da personalidade (Brasil, 2018).

3.5 Instrumentos e etapas da pesquisa

O instrumento de coleta de dados consistiu em entrevistas individuais, realizadas em
sala reservada, com os estudantes do 1° ano do Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio (INTIN) do IFPB — Campus Cajazeiras ¢ com os professores, efetivos e
substitutos, dessa turma. As entrevistas trataram de temas relacionados ao curriculo, aos
desafios da oralidade, ao trabalho docente e as percepcdes dos alunos. Houve, contudo,
flexibilidade para explorar novas questdes e aprofundar respostas conforme o didlogo evoluia,
ampliando a compreensao das experiéncias e pontos de vista dos participantes.

O tempo médio de cada entrevista individual foi aproximadamente de 10 minutos,
contemplando 13 perguntas destinadas aos discentes e 11 aos docentes. As respostas foram
registradas fielmente por meio de anotacdes da pesquisadora, preservando integralmente as
palavras dos entrevistados e garantindo a veracidade das informagdes. Antes da participagao,
os Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) foram apresentados em versdo impressa, sendo requisito indispensavel
para a realizacao das entrevistas.

Para resguardar a identidade dos participantes, foram utilizados cddigos alfanuméricos
na identificagdo dos depoimentos (Professor 1, Professor 2...; Aluno 1, Aluno 2...). Todos os
registros da pesquisa foram armazenados em meio fisico e digital, sob a guarda exclusiva da
pesquisadora responsavel, pelo periodo de cinco anos. Apds esse prazo, os materiais serao
integralmente descartados, de forma a assegurar a confidencialidade e a prote¢ao dos dados, em
consondncia com as diretrizes éticas vigentes para pesquisas envolvendo seres humanos,

conforme estabelece a Resolu¢ao n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (Brasil, 2016).
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Para o tratamento e interpretagdo dos dados das entrevistas, utilizou-se a Analise de
Contetido proposta por Bardin (2016). Esse método possibilitou a organizagdo, codificacdo e
categorizag¢do do corpus, permitindo identificar padrdes, significados e relagdes nos discursos
dos participantes. Dessa forma, favoreceu uma compreensao mais aprofundada das percepgdes

e experiéncias acerca da oralidade no contexto investigado.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta se¢do apresenta e discute os resultados obtidos a partir da analise dos dados
produzidos no desenvolvimento da pesquisa, com foco nas percepgdes docentes e discentes
acerca da oralidade no contexto do Ensino Médio Integrado em Informéatica do IFPB — Campus
Cajazeiras. Os dados foram analisados a luz do referencial teérico que fundamenta o estudo,
especialmente no que se refere a oralidade como pratica social, a formacdo integral e aos
pressupostos da Educagdo Profissional e Tecnoldgica. A discussdo dos resultados busca
evidenciar como a oralidade ¢ compreendida, vivenciada e trabalhada no curriculo, bem como
os desafios e as potencialidades identificados, contribuindo para a reflexdo critica e para a

fundamentagdo do produto educacional desenvolvido.

4.1 Percepcoes docentes sobre a oralidade: analise das entrevistas com professores do 1°

INTIN

A fim de compreender como a oralidade ¢ concebida e praticada no contexto do Ensino
Médio Integrado, especialmente no curso técnico em Informatica do IFPB — Campus
Cajazeiras, foram realizadas entrevistas com 14 docentes, efetivos e substitutos, que atuam
diretamente com essa turma. Esta etapa da pesquisa visou identificar a compreensao sobre o
curriculo e possiveis lacunas no trato com a linguagem oral no espago educativo, a partir do
olhar dos professores. O processo seguiu trés etapas principais: a pré-analise, com leitura
flutuante dos dados; a exploragdo do material, com defini¢do de unidades de registro e
categorizagao tematica; e, por fim, a interpretacao dos resultados a luz dos objetivos da pesquisa
(Bardin, 2016).

A leitura inicial dos discursos docentes revelou importantes elementos que dialogam
com o problema investigado, especialmente quanto a invisibilidade da oralidade no curriculo
do Ensino Médio Integrado, a auséncia de formacao especifica para o trabalho com a oralidade,
a sua valoriza¢do no mundo do trabalho e ao reconhecimento do seu potencial pedagdgico. De
forma geral, os professores reconhecem a oralidade como um componente essencial para o
desenvolvimento académico, profissional e pessoal dos alunos. E vista como um atributo
fundamental para o ser humano expressar bem suas ideias, interagir em ambientes sociais,
profissionais e fortalecer sua autonomia.

A primeira categoria emergente da analise refere-se a invisibilidade da oralidade no

curriculo. Os docentes destacaram:
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No curriculo tem mengdo a oralidade, mas ela aparece de maneira muito timida. Eu
acho que caberia sim, uma atengdo um pouco maior quanto a oralidade (Professor

D).

Se a gente for olhar para o curriculo, ele ndo incentiva. Infelizmente, mas a gente faz
as adaptagoes na medida do possivel. O Rubem Alves disse que “o professor tem que
ser curioso, tem que estimular”. A gente, as vezes, precisa dar um voo além dos muros
da escola para tentar contemplar esses outros aspectos que também estdo ligados a
educagdo, o que a gente vé e percebe, que isso é importante, né? (Professor 2).

A meu ver o curriculo é muito restrito, e o que a gente vé a cada dia que, com o passar
do tempo, com o avango tecnologico, as oportunidades para a oralidade, para a fala
dos alunos, vem se dificultando na escola, acredito! (Professor 3).

Eu acredito que poderia abranger mais a oralidade, adequar mais um pouco, até
porque a gente vai evoluindo e vai ter essa necessidade, até porque o PPC ndo fala
muito o que a gente tem que fazer, tem que trabalhar (Professor 4).

Pelo que me recordo o curriculo ndo contempla. Eu acho importante trabalhar a
oralidade como suporte para as metodologias de ensino, porque o semindrio é uma
metodologia. Como se diz, o juri simulado é uma metodologia, mas as vezes, para
fazer o semindario, o aluno, como ele ndo tem suporte, entdo ele tem dificuldades. Eu,
particularmente, trabalho antes de tudo, essa parte emocional, oral, porque sendo o
aluno, as vezes, ndo tem condi¢oes de apresentar (Professor 5).

Apesar da grade curricular desses alunos, dos cursos ser muito cheia, infelizmente,
as vezes, se da muito foco na questdo técnica, e a questdo da linguagem, da leitura,
da expressio oral, por assim dizer, fica a desejar. E necessdrio aprimoramento!
(Professor 6).

A gente foca muito na produgdo textual, produg¢do escrita mesmo, a oralidade
geralmente fica para apresentagdo de trabalhos (Professor 7).

Os relatos evidenciam que a oralidade aparece de forma pontual e desvinculada de uma
proposta sistematica, o que refor¢a seu carater secundario no planejamento pedagogico. Isso
revela um reconhecimento formal, mas insuficiente, da oralidade como objeto de ensino.

Hé uma compreensdo comum entre os professores de que o Plano Pedagdgico de Curso
(PPC) contemplam a oralidade de forma limitada ou indireta, especialmente através de
metodologias, isso aponta para a necessidade de fortalecer e ampliar as abordagens curriculares
voltadas a oralidade, considerando-a como elemento estruturante na formacao dos alunos.

A segunda categoria diz respeito a auséncia de forma¢do docente voltada a oralidade.
Um dos entrevistados pontuou: “Nunca tivemos uma formacao continuada que abordasse de
fato o trabalho com géneros orais” (Professor 8), ressaltando a fragilidade na preparacdo dos
professores para desenvolverem praticas que contemplem as multiplas dimensdes da linguagem
oral, como o dominio de géneros discursivos orais e suas especificidades.

Outros professores ressaltaram:
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Acho importante uma formagdo de como trabalhar a oralidade como suporte para as
metodologias, porque o semindrio é uma metodologia, o juri simulado é uma
metodologia, mas as vezes, para fazer o semindrio, por exemplo, o aluno precisa desse
suporte, entdo ele tem dificuldades (Professor 9).

Eu acho que poderia ser uma boa alternativa promover formag¢des com agoes
integradas, tipo artes, lingua portuguesa, historia, filosofia, que envolvam a
oralidade e incentivem a divulgacdo desses trabalhos, e que as vezes a gente ndo
institucionaliza, ndo faz o projeto de ensino (Professor 10).

Percebe-se que, embora haja iniciativas individuais significativas, ¢ fundamental que a
oralidade seja mais sistematicamente integrada a pratica pedagogica e ao projeto formativo dos
cursos técnicos integrados, assegurando aos estudantes o desenvolvimento pleno de suas
capacidades comunicativas.

A terceira categoria se relaciona com a importancia da oralidade no contexto
profissional e tecnologico, reafirmando sua relevancia para a formacgao integral. Citaram os

docentes:

A comunicagdo oral é essencial no mundo profissional, especialmente na drea de
Informatica, em que, na maioria das vezes, o aluno precisa apresentar projetos ou
defender ideias (Professor 11).

Muito necessaria, até porque, tem muitas situagdes do dia a dia deles, que eles vdo
enfrentar na carreira profissional que vai depender disso. Ontem mesmo a gente
estava tendo a sele¢do de monitoria, e no fim das contas, foi a entrevista que definiu,
a forma como eles se expressaram. E teve até um aluno que a gente sabia do potencial,
S0 que a gente fez, ahh! Mas, ndo se destacou tanto na fala, acabou ndo sendo
selecionado (Professor 12).

Um Professor narrou um episédio, disse:

Ano passado, fomos finalista do prémio LED (Laboratorio de Educacdo Digital), que
¢ o Desafio Globo da Educagdo, ganhamos em todas as categorias e na ultima, que
era para apresentar o projeto desenvolvido, o aluno ndo soube se expressar, ndo
conseguiu falar nada, travou totalmente, s6 perdemos a premiagdo por conta disso, e
eu ndo pude fazer nada, porque ndo podia falar por ele! (Professor 13).

Outro entrevistado enfatizou:

Eles serdo futuros profissionais com diploma de uma profissdo especifica técnica, e
precisardo de fato se comunicar para quando forem executar um servico especifico,
saberem repassar o que estd sendo demandado (Professor 14).

Essas falas reiteram a pertinéncia do tema, uma vez que a EPT visa preparar os
estudantes para os multiplos contextos do mundo do trabalho, onde a oralidade ¢ cada vez mais

exigida.
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Ao relacionar as percepg¢des docentes as vivéncias educacionais dos estudantes,
observa-se que os impactos da oralidade extrapolam além da sala de aula. Os professores
relataram situagdes em que a falta de desenvoltura na expressdo oral comprometeu o
desempenho dos alunos em entrevistas, apresentagdes de projetos e atividades avaliativas,
chegando, inclusive, a resultar na perda de premiacdes de grande relevancia educacional,
conforme relatado. Esse dado evidencia que a auséncia de praticas sistematicas voltadas ao
desenvolvimento da oralidade ndo apenas limita a competéncia comunicativa dos estudantes,
mas também restringe suas possibilidades de inser¢do académica e profissional. Em
contrapartida, quando estimulados a se expressar oralmente, os alunos demonstram maior
autoconfianga, engajamento e capacidade argumentativa, competéncias essenciais tanto para o
mundo do trabalho quanto para a vida académica e participagdo social.

De modo geral, os dados obtidos nas entrevistas com os professores reafirmam o
problema central da pesquisa: a oralidade continua sendo tratada de forma secundaria no
curriculo, mesmo diante de sua relevancia para a formagado critica, autobnoma e integral dos
estudantes. Ao mesmo tempo, os relatos apontam para a necessidade de um material pedagdgico
que subsidie o ensino sistematico da oralidade, especialmente por meio de géneros orais que
mobilizem saberes linguisticos, discursivos e sociais.

Esses achados reforcam a proposta do produto educacional desta pesquisa, a elaboragao
de um Guia Didatico voltado para o trabalho com oralidade no Ensino Médio Integrado, que
contemple praticas significativas, estratégias metodologicas e instrumentos avaliativos
especificos, alinhados as diretrizes da EPT e aos desafios vivenciados pelos docentes. Segundo
Marinho et al. (2019), o trabalho direcionado ao incentivo da fala em publico promove e
aprimora as habilidades de comunicagao oral dos estudantes, mobiliza atitudes positivas do
comunicador, fortalece a autoconfianga do falante, desenvolve a expressividade e contribui para
a reducdo da ansiedade ao falar em publico.

Dentre as sugestdes dos docentes para fortalecer o ensino da oralidade, destacam-se: a
promog¢do de oficinas temadticas, criagdo de projetos interdisciplinares, e a valorizacdo de
praticas que abordam o aspecto emocional da comunicagdo. Também se enfatiza a necessidade
de recursos adequados (como microfones, espacos apropriados para apresentacdes e teatro) e a
divulgacdo institucional das boas praticas ja existentes, como forma de consolidar uma cultura
de valorizagao da oralidade no contexto educacional.

4.2 Percepcoes discentes sobre a oralidade: analise das entrevistas com os estudantes do

1° INTIN
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Com o intuito de compreender as percepcdes discentes sobre a presenca (ou auséncia)
da oralidade no contexto educacional, foram realizadas entrevistas com 24 estudantes do 1°
INTIN. Analisadas sob a otica da Analise de Conteudo (Bardin, 2016), essas falas trazem a tona
sentimentos, experiéncias e expectativas sobre o lugar da linguagem oral na formacgao
educacional. A seguir, as principais categorias emergentes sao apresentadas, com suporte em
falas reais dos estudantes, organizadas em torno dos temas propostos nesta pesquisa.

Uma das principais percep¢des manifestadas pelos alunos refere-se a supremacia da
escrita em relacdo a oralidade. Muitos relataram que gostariam que houvesse mais atividades

orais para que pudessem se desenvolver e aprender mais.

Tem disciplinas que juntam os dois, a oralidade e a escrita, mas, assim, tem outros
que ndo praticam a oralidade, so fazem prova, prova, prova (Aluno 1).

Na maioria das vezes, o foco é so na escrita, a gente sente falta de aprender a se
comunicar melhor, principalmente porque tem gente que trava na hora de apresentar,
acho que deveria ter mais apresentagées, mais debates (Aluno 2).

A escrita é bem mais explorada em comparagdo com a oralidade, acho que deveria
ter oficinas ensinando como apresentar os trabalhos orais (Aluno 3).

E claro que a escrita é muito importante, tem que ter uma redagdo para passar no
vestibular, no ENEM, s6 que o foco é muito na escrita, mas acaba que os alunos ndo
aprendem a organizar os pensamentos, as palavras, falando muito mal (Aluno 4).

As falas demonstram que os estudantes reconhecem a importancia da oralidade, mas
relatam um desequilibrio entre o tratamento da oralidade e da escrita, sendo esta ultima mais
sistematicamente desenvolvida.

Para Schneuwly e Dolz (2004), a oralidade costuma ser explorada no contexto
educacional apenas em atividades cotidianas, como a corre¢do de exercicios, a leitura de textos
ou o esclarecimento de duvidas. No entanto, raramente ¢ tratada como objeto sistematico de
ensino, voltado ao aprimoramento das capacidades de dizer e ouvir. O autor destaca que o papel
da instituicdo de ensino, no trabalho com os géneros orais, deve consistir em promover
produgdes autorreguladas, de carater mais formal e mediado, nas quais o estudante desenvolva
um controle consciente e voluntario sobre sua propria expressao € comportamento
comunicativo.

Conforme defende Marcuschi (2010), tanto a oralidade quanto a escrita sdo praticas
fundamentais para a vida em sociedade; no entanto, ndo se deve confundir os papéis e contextos
de uso que caracterizam cada uma delas. A instituicdo educativa, portanto, ndo pode

negligenciar nem excluir o trabalho com os géneros orais, mas deve promover o
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desenvolvimento do dominio da fala em diferentes situa¢des comunicativas, favorecendo a
ampliacdo das competéncias linguisticas e discursivas dos estudantes.

A maioria dos estudantes manifestam dificuldades em falar em publico, relatando
sintomas como nervosismo, ansiedade, lapsos de memoria ¢ o medo de julgamento. Essas
reacdes indicam que a oralidade, para além de uma habilidade técnica, envolve aspectos

afetivos que impactam diretamente o desempenho dos discentes.

Fico ansiosa, e na hora de falar eu me esquego (Aluno 5).

Fico muito nervosa, na minha primeira apresentagdo que fiz aqui no IF, eu chorei de

tanto medo, tive crise de ansiedade, ndo consegui falar, apresentar nada (Aluno 6).

Fico muito nervoso, desconfortavel, fico olhando direto para o celular ou pra folha

na hora de falar (Aluno 7).

Da aquele frio na barriga, acabo esquecendo alguma coisa, da um branco. (Aluno 8)
Meu cérebro processa muito rapido, so que minha boca ndo consegue formular as

palavras (Aluno 9).

Tais relatos evidenciam a auséncia de um trabalho pedagogico estruturado e progressivo
com a linguagem oral, capaz de promover ndo apenas o dominio expressivo, mas também a
seguranca emocional dos estudantes em situagdes de exposigao publica. Esse cenario reforca a
necessidade de atividades didaticas intencionais que instituam um ambiente formativo e
acolhedor para o desenvolvimento da oralidade. De acordo com Fonseca D’el Rey e Pacini
(2005), quando o medo de falar em publico se manifesta de forma intensa, pode gerar impactos
negativos na vida dos individuos na comunidade, estando, em casos mais severos, associado ao
diagnodstico de fobia social, causando sofrimento nos mesmos. A auséncia de intervencgdes
adequadas durante a escolarizacdo pode contribuir para a manuten¢do ou agravamento desse
quadro, com impactos duradouros na trajetoria social e laboral dos sujeitos.

Outra categoria identificada com a analise das entrevistas dos alunos € o reconhecimento
da relevancia da oralidade para a vida académica, profissional e pessoal, especialmente em

situacdes como entrevistas, apresentagdes, emprego e relagdes interpessoais.

Se vocé ndo praticar isso, quando vocé precisar apresentar um projeto na empresa
que vocé trabalha, ndo vai conseguir (Aluno 10).
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E muito importante, porque para qualquer coisa que vocé for fazer, sempre vai
precisar de uma boa habilidade para falar em publico (Aluno 11).

Vai ser muito util, porque como eu quero a drea da saude, precisarei saber me
comunicar com os pacientes (Aluno 12).

E necessario para vocé perder o medo de falar em publico, saber se expressar, ndo so
na questdo académica, mas emocionalmente também (Aluno 13).

As falas evidenciam que, os proprios estudantes compreendem o valor da oralidade para
sua inser¢ado no mundo do trabalho, o que refor¢a a urgéncia de estratégias didaticas que
contemplem essa dimensao na formagao técnica e humana.

A andlise das entrevistas com os estudantes confirma a hipodtese central desta pesquisa:
a linguagem oral permanece minimizada no cotidiano escolar, mesmo em um contexto
educacional que preza pela formagdo integral e articulacdo com o mundo do trabalho, como ¢
o caso da EPT. As falas revelam uma demanda clara por praticas mais efetivas, intencionais e
pedagogicas voltadas para o desenvolvimento da oralidade. Tal constatagdo reafirma a
pertinéncia do produto educacional proposto: o Guia Didatico de Praticas de Oralidade para o
Ensino Médio Integrado, concebido a partir das contribuigdes dos docentes entrevistados. O
guia busca instrumentalizar e incentivar professores na elaboragao de atividades com géneros
orais, contribuindo para a superacao da lacuna curricular identificada e para o fortalecimento

da formacao integral dos estudantes.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa, consiste em um Guia Didatico de
Praticas de Oralidade para o Ensino Médio Integrado (Apéndice J). Seu objetivo central ¢
subsidiar professores de lingua portuguesa e também de outras areas, com propostas didaticas
que promovam praticas significativas de oralidade, de forma interdisciplinar, contextualizada e
alinhada as demandas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Educacao Profissional
e Tecnologica (EPT).

O produto educacional, concebido como objeto de aprendizagem, foi estruturado em
formato de oficinas. Inserido na area de ensino ¢ articulado a dimensao extensionista, conforme
as diretrizes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
(Brasil, 2017), o guia apresenta propostas que aliam teoria e pratica, ampliando as
oportunidades de aprendizagem e favorecendo a formacgao integral dos estudantes. Ao integrar
ensino, pesquisa e extensdo, reafirma o compromisso com a constru¢cdo de conhecimentos
significativos e com sua aplicagdo pratica, beneficiando simultaneamente a comunidade
académica e a sociedade.

As oficinas propostas contemplam aspectos fundamentais, como a expressao verbal e
nao verbal, o planejamento do discurso, o desenvolvimento da capacidade argumentativa e
técnicas de falar em publico. A partir de atividades praticas e reflexivas, os estudantes sao
incentivados a explorar e aprimorar a oralidade e a oratoria, fortalecendo competéncias
essenciais tanto no ambito académico quanto no profissional.

O guia apresenta dois modelos de oficinas a serem desenvolvidos com as turmas do
Ensino Médio Integrado: Oficina 1 — Apresentagdes técnicas: expressando saberes com clareza
e confianga e Oficina 2 — Debate: oralidade, argumentacao e escuta ativa. Além disso, o material
esta disponibilizado ao publico por meio do link?*, assim como também foi desenvolvido no

formato de cartilha digital e eventualmente, em versdo impressa.

4 Link ao acesso do produto educacional no formato de cartilha digital: https://heyzine.com/flip-

book/61b248alff.html#page/1
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Figura 2: Produto Educacional — Guia Didatico de Praticas de Oralidade para o Ensino Médio
Integrado no formato de cartilha digital
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Com o intuito de aprimorar e validar o produto educacional como ferramenta
pedagobgica, realizamos sua avaliacdo junto aos professores (efetivos e substitutos) e aplicagao
com os estudantes do 1° ano do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio
(INTIN).
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Essa etapa mostrou-se fundamental para identificar fragilidades, sugerir melhorias e
avaliar a eficacia das estratégias pedagogicas adotadas, contribuindo para o aprimoramento

continuo do processo de ensino e aprendizagem.

5.1 Validacao do produto educacional pelos professores

A validagdo do produto educacional junto aos professores participantes da pesquisa
constituiu uma etapa fundamental para verificar sua aplicabilidade e potencial de contribuigdo
no contexto do Ensino Médio Integrado. Os docentes foram convidados a analisar o Guia
Didatico de Praticas de Oralidade para o Ensino Médio Integrado através de um questionario
avaliativo no Google Forms® (Apéndice H) contendo 4 questdes, sendo 3 de multipla escolha e
1 questdo aberta para sugestdes, todos os 14 professores entrevistados avaliaram o guia e
responderam ao questiondrio registrando suas percepcdes acerca da clareza, relevancia e
viabilidade pedagogica do material, bem como apresentaram sugestoes de aprimoramento. Os
resultados obtidos permitiram nao apenas confirmar a relevancia do guia como recurso didatico,
mas também identificar ajustes necessarios para torna-lo ainda mais adequado as demandas do

curriculo da Educagao Profissional e Tecnologica e as praticas de oralidade na EPT.

Grifico 1: Avaliagdo da clareza e organizagao do guia didatico.

0%

100%
B Muito claro e bem organizado H Claro, com poucas melhorias necessarias
u Pouco claro, precisa de ajustes Confuso e desorganizado

Fonte: Pesquisa direta

5 Link ao acesso as respostas dos questionarios dos professores:
https://docs.google.com/forms/d/1aJsIqLIFOMDxytBaOg-bSOCMWhNEt75-9IEvokuGntY/edit#responses
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Grafico 2: Avaliagdo da pertinéncia das propostas didaticas do guia.

0%

100%

® Totalmente aplicaveis M Parcialmente aplicaveis ~ ® Pouco aplicaveis Nada aplicaveis

Fonte: Pesquisa direta

Grifico 3: Contribuicao do guia didatico para a pratica docente.

92,3%

® Contribui muito ™ Contribui parcialmente ~ ® Contribui pouco Nao contribui

Fonte: Pesquisa direta

De modo geral, os docentes consideraram o guia claro, organizado, pertinente e
adequado ao contexto do Ensino Médio Integrado, com uma aprovacdo de 100%, ressaltando
sua relevancia para subsidiar praticas de oralidade de forma interdisciplinar. A pergunta 3 sobre
sua contribui¢do para pratica docente, 92, 3% responderam ‘“‘contribui muito” e um pequeno
percentual de 7,7%, ou seja, 1 professor respondeu “contribui parcialmente”. Entre as sugestdes
de aprimoramento, destacaram-se a inclusdo de novas propostas metodologicas, como
atividades ligadas a producdo de videos curtos para redes sociais e ajustes técnicos e de
formatacdo, como a melhor organiza¢dao de notas de rodapé e a disponibilizagdo do guia em

link de acesso publico, a fim de facilitar sua utilizagdo. Tais contribui¢des demonstram nao
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apenas a aceitacdo do material, mas também o engajamento critico dos docentes, que buscaram
colaborar para seu aperfeicoamento e maior aplicabilidade.

Diante dos resultados apresentados, constata-se que o feedback dos professores foi
decisivo para a valida¢do do produto educacional, evidenciando sua relevancia como recurso
de apoio pedagogico para fortalecer a oralidade no curriculo da Educac¢do Profissional e
Tecnolodgica e no seu desenvolvimento pratico em sala de aula, ao mesmo tempo em que indicou
sugestoes, as quais ja foram acatadas e efetivadas pela pesquisadora no referido produto

educacional.

5.2 Validacao do produto educacional pelos alunos

A pesquisadora realizou a aplicagdo do produto educacional em sala de aula com a turma
do 1° INTIN, contando com a participacao de 33 estudantes, por meio da Oficina 1 do Guia
Didéatico de Praticas de Oralidade para o Ensino Médio Integrado — Apresentagdes técnicas:
expressando saberes com clareza e confianga. A atividade foi estruturada de modo interativo,
contemplando momentos tedricos e praticos, a fim de favorecer a reflexdo e a vivéncia dos
aspectos envolvidos na pratica da oralidade.

Nesse sentido, foram abordadas nao apenas as dimensoes técnicas da comunicagao oral
como: dicgdo, gesticulagdo, postura, contato visual, vestimenta, organizacao da fala, interagdo
com o publico e uso de recursos didaticos, mas também fatores de ordem psicologica que
incidem diretamente no desempenho do estudante, a exemplo do enfrentamento do medo, do
controle da ansiedade, da preparacdao antecipada ¢ da superagdo da inseguranga. Para tanto,
recorreu-se a estratégias como o estudo prévio do tema e o uso de técnicas de respiragdo, que
se mostraram fundamentais para o fortalecimento da autoconfianca e para a construgdo de uma
postura mais consciente e assertiva diante de situacdes de exposicao oral.

Na etapa final, realizou-se uma atividade pratica em que cada estudante dispds de até
trés minutos para uma breve apresentacao pessoal, respondendo as questdes: “Quem sou eu?
Quais minhas habilidades? O que busco profissionalmente?”. Em um ambiente de
aprendizagem, os alunos puderam exercitar a oralidade em diferentes niveis de seguranga. A
maioria conseguiu vencer o medo inicial e realizar sua apresentagdo utilizando as técnicas
trabalhadas; outros, mais timidos, preferiram ndo se apresentar, s observaram. O momento
configurou-se como uma experiéncia de partilha e aprendizado, em que se tornou evidente o

interesse dos estudantes em superar seus receios € desenvolver a oralidade.
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Observou-se, ainda, que a pratica recorrente tende a potencializar e encorajar os alunos,
favorecendo sua capacidade de se expressar com clareza e seguranga. Para o fechamento da
oficina, foi exibido o video “Falando nisso... técnicas para falar em publico na EPT”, produto
educacional desenvolvido no ProfEPT por Romanha (2019), que apresenta dez estratégias para
melhorar a comunicagdo em contextos académicos e profissionais.

Apds a exibigdo, foi disponibilizado um QR Code para preenchimento de um
questionario avaliativo via Google Forms (Apéndice I), composto por 6 questdes de multipla

escolha. O questionario teve um total de 33 respostas, as quais serdao apresentadas a seguir:

Grifico 4: Avaliagdo do conteudo abordado na oficina.

® Muito claro e iitil  ®Claro e util  ® Pouco claro e pouco util Confuso e nada 1til

Fonte: Pesquisa direta

Grafico 5: Avaliacdo da contribuicdo da atividade pratica para a compreensido dos conceitos
apresentados.

B Sim, ajudou muito ™ Sim, ajudou parcialmente B Ajudou pouco Nao ajudou

Fonte: Pesquisa direta



Grifico 6: Avaliacdo de participacdo na oficina.

21,9%

B Muito a vontade para falar e participar B A vontade na maior parte do tempo

= Um pouco inseguro(a) para participar = Muito inseguro(a) para participar
Fonte: Pesquisa direta

Grifico 7: Avaliacao do tempo destinado a oficina.

68,7%

® Suficiente e bem aproveitado ® Suficiente, mas poderia ser melhor aproveitado ® Insuficiente # Excessivo: 0%

Fonte: Pesquisa direta
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Grifico 8: Recomendagdo da oficina a outros colegas.

78,1%

® Sim, com certeza M Sim, talvez 8 Nao tenho opinido formada & Nao recomendaria

Fonte: Pesquisa direta

Grifico 9: Avaliacao geral da oficina de oralidade.

71,9%

mExcelente ®Boa ®Regular = Ruim

Fonte: Pesquisa direta
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Figura 3: Apresentacdo e validacao do Produto Educacional.
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A avaliagdo realizada pelos estudantes do 1° INTIN, por meio do questiondrio de
feedback, revelou percep¢des bastante positivas em relacdo a oficina de oralidade. No que se
refere ao conteudo abordado, a ampla maioria considerou-o “muito claro e util” (78,1%) e
“claro e util” (21,9%), demonstrando que os objetivos pedagdgicos foram alcangados.

A atividade pratica, momento em que os alunos puderam se apresentar oralmente, foi
avaliada como altamente significativa: a maior parte apontou que ela “ajudou muito” (78,1%)
e “ajudou parcialmente” (21,9%) na compreensao dos conceitos, confirmando a importancia da
vivéncia concreta para o desenvolvimento da oralidade.

Quanto ao nivel de participagdo, as respostas mostraram um quadro variado: declararam
sentir-se “muito a vontade para falar e participar” (21,9%); “a vontade na maior parte do tempo”
(40,6%) e “um pouco inseguro” (25%) e “muito inseguro para participar” (12,5%). Esse dado
indica que a oralidade, por ser uma habilidade construida gradativamente, demanda praticas
recorrentes € um ambiente de incentivo que fortaleca a confianca dos estudantes.

Em relacdo ao tempo destinado a oficina, a maioria o considerou ‘“suficiente e bem
aproveitado” (68,7%), embora alguns tenham sugerido “suficiente, mas poderia ser melhor
aproveitado (18,8%) e outros declaram “insuficiente” (12,5%), o que demonstra que alguns
necessitam de um tempo a mais dedicado a oralidade.

Ja no tocante a possibilidade de recomendar a oficina, prevaleceu a op¢ao “sim, com
certeza” (78,1%), “sim, talvez” (15,6) e “ndo tenho opinido formada"(6,3%). Esse dado revela
o reconhecimento do valor formativo da experiéncia.

Por fim, a avaliacdo geral da oficina foi predominantemente “excelente” (71,9%) e
“boa” (25%), com pouquissimos registros de avaliacdo “regular” (3,1%). Esse resultado aponta
para a efetividade da proposta em despertar interesse, promover a reflexdo e ampliar as
competéncias de oralidade, além de reforgar a pertinéncia do produto educacional como recurso
pedagdgico no Ensino Médio Integrado.

As oficinas propostas neste guia tiveram como foco o desenvolvimento da oralidade no
contexto académico. Sua aplicacdo evidenciou uma contribui¢do significativa para o
aprimoramento da comunicacdo dos estudantes, refletindo-se na qualidade de suas
apresentacdes. Além disso, demonstraram potencial para fortalecer o desenvolvimento pessoal,
académico e profissional dos participantes.

Almeja-se que o produto educacional aqui desenvolvido possa influenciar diretamente
a aprendizagem dos alunos, facilitando a constru¢do do conhecimento em seu contexto
educacional. Para que isso ocorra, a instituicdo de ensino deve garantir que os materiais

didaticos, elaborados como produtos educacionais, integrem um conjunto diversificado de
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recursos ¢ estejam alinhados a mediagdo do professor, rompendo barreiras no processo de

ensino e aprendizagem e promovendo um desenvolvimento mais efetivo e significativo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar de quais maneiras a inser¢do da oralidade no
curriculo, especialmente no componente de lingua portuguesa, pode contribuir para a formagao
integral dos estudantes do ensino médio do IFPB — Campus Cajazeiras. Partiu-se da constata¢ao
de que, embora prevista nas orientagdes da BNCC e reconhecida como dimensao essencial da
linguagem, a oralidade ainda ¢ frequentemente minimizada nos curriculos e nas praticas
pedagodgicas, sobretudo no contexto da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT).

Os resultados evidenciam que a linguagem oral, articulada a linguagem escrita, constitui
um caminho para uma educacdo que fomente o pensamento critico e reflexivo. A EPT nao se
limita ao desenvolvimento de habilidades técnicas; ela visa estimular a agdo transformadora na
sociedade. Ao capacitar os individuos a pensar de forma independente, agir de maneira
consciente e usar a palavra como uma ferramenta de mudanga social, permite-se que se tornem
agentes de transformagdo em seu proprio contexto.

O estudo evidenciou a relevancia da oralidade para a vida académica, social e
profissional. Contudo, permanecem desafios significativos: a sua invisibilidade no curriculo
integrado, a auséncia de formag¢ao docente voltada as praticas orais, as insegurangas emocionais
dos discentes diante de situacdes de exposicdo, a caréncia de estratégias sistematizadas e de
recursos pedagdgicos especificos, além da falta de instrumentos avaliativos consistentes.

A analise das entrevistas e do Plano Pedagdgico de Curso (PPC) técnico em informatica
revelou uma lacuna na valorizacdo da oralidade como dimensdo formativa, especialmente
diante das exigéncias do mundo do trabalho, que demanda competéncias comunicativas cada
vez mais complexas. O curriculo integrado, entretanto, apresenta potencial para ampliar
horizontes, articulando a formacgao geral ao campo profissional, favorecendo a constru¢ao do
projeto de vida dos estudantes por meio da valorizag¢do da oralidade.

Os objetivos especificos também foram contemplados: identificaram-se os principais
desafios relacionados a linguagem oral enfrentados pelos estudantes, tais como inseguranga,
medo de falar em publico, dificuldades argumentativas e auséncia de praticas pedagogicas
estruturadas; compreendeu-se o papel da oralidade no processo formativo, reconhecendo-a
como competéncia indispensavel para a vida académica, social e profissional; e, por fim,
elaborou-se o Guia Didatico de Praticas de Oralidade para o Ensino Médio Integrado, produto
educacional construido a partir das demandas identificadas na pesquisa, nas entrevistas e
validado junto aos docentes, com potencial para instrumentalizar praticas pedagdgicas mais

efetivas e contribuir para a superagdo da lacuna curricular observada.
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O Guia Didatico de Praticas de Oralidade para o Ensino Médio Integrado foi organizado
no modelo de oficinas que articulam teoria e pratica com o objetivo de subsidiar docentes de
lingua portuguesa e de outras areas no desenvolvimento de atividades significativas de
oralidade. A validagdo junto a docentes confirmou sua pertinéncia e aplicabilidade, ao mesmo
tempo em que indicou possibilidades de aprimoramento, como a ampliacdo de estratégias
metodoldgicas e a integragdo com outros componentes curriculares, (como artes, filosofia,
histéria). A aplicagdo de uma das oficinas com estudantes do 1° ano do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio (INTIN) demonstrou o potencial da proposta para
estimular criticidade, autoconfianga e protagonismo, além de abrir perspectivas para outras
iniciativas complementares, como palestras, workshops, concursos de oratoria, por exemplo.

Por fim, ressalta-se que a oralidade nao deve ser compreendida como pratica exclusiva
da disciplina de lingua portuguesa, mas como eixo transversal e integrador, capaz de
potencializar aprendizagens em diferentes areas do conhecimento. Nesse sentido, espera-se,
assim, que este trabalho contribua para o fortalecimento do debate sobre a oralidade na EPT,
inspire a elaboracdo de novos produtos educacionais e estimule investigacdes sobre
componentes curriculares, livros didaticos e praticas pedagogicas adotadas pelas institui¢des de
ensino em todo o Brasil. Ao reconhecer a oralidade como dimensao indissociavel da formacao
omnilateral, reforga-se sua importancia para o desenvolvimento humano integral dos
educandos, incentivando metodologias que valorizem a comunicagdo e preparando os
estudantes para atuar de forma critica, criativa e autonoma nos diferentes contextos sociais €

profissionais.
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onn
ME INSTITUTO FEDERAL
u Paraiba

ME  Campus Cajazeiras

Rua Jose Anténio da Silva, n” 300, Jardim Oasis - CEP: 58.900-000 - Cajazeiras/PB.
Tel.: (83) 3532-4100

E-mail: campus_cajazeiras@ifpb.edu.br

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA
DA PARAIBA - IFPB CAMPUS CAJAZEIRAS

CARTA DE ANUENCIA

Declaro, para os devidos fins, que aceitarei a pesquisadora Vivianne Ribeiro Duarte a
desenvolver o seu projeto de pesquisa intitulado “0 PAPEL DA ORALIDADE NA
FORMACAO INTEGRAL: UMA EXPERIENCIA NA REDE FEDERAL DE
EDUCACAQ PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA NO ALTO
SERTAO PARAIBANOY, a ser realizado no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba (IFPB), Campus Cajazeiras no periodo de 2024 a 2025. O projeto esta
sob a orientaciio do Prof. Dr. Handherson Leyltton Costa Damasceno, ambos pesquisadora e
orientador respectivamente, estio vinculados ao Programa de Pos-Graduaciio em Educagio
Profissional e Tecnologica - ProfEPT, oferecido pelo Instituto Federal do Sertio
Pernambucano (IFSertaoPE). O objetivo da pesquisa & analisar como a insercdo da oralidade
no curriculo de lingua portuguesa pode contribuir na formacio integral dos estudantes do
Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio (INTIN) do IFPB, Campus
Cajazeiras. Autorizo a analise dos documentos oficiais que fundamenta o curriculo, aplicagio
de entrevistas com alunos do 1? ano do INTIN e com os professores da respectiva turma. A
aceitagdo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos das Resolugdes
466/12 e 510/16 do CNS/MS e suas complementares, comprometendo-se a utilizar os dados
pessoais ¢ materiais coletados exclusivamente para os fins da pesquisa.

Cajazeiras/PB, em 01 de novembro de 2024,

Documnte assinada digital memte

b VIVIAMME RIBEIRD DUARTE
g “ Data: 19/38/2024 14:31:4T-0500

T i e s valiclar it gay B

Vivianne Ribeiro Duarte (Pesquisador * Documants atsinado digitaiments

ABINADABE SILVA ANDRADE
g “ Doarta: 297112004 Ded i:L6-0300
eriigise & m N Al ar it gos b

Abinadabe Silva Andrade (Diretor Geral do IFPB — Campus Cajazeiras)
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SERTAO PERNAMBUCANO - UNIDADE ACADEMICA SALGUEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para pais ou
responsaveis legais de adultos nao alfabetizados ou juridicamente incapazes (Resolucio

n° 466/12 CNS; Resolucao n° 510/16 CNS)

Convidamos o (a) Sr.(a) para

permitir que a pessoa, a qual esteja sob sua responsabilidade, participe como voluntario(a), da
pesquisa O PAPEL DA ORALIDADE NA FORMACAO INTEGRAL: UMA EXPERIENCIA
NA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA
NO ALTO SERTAO PARAIBANO, tendo como institui¢io proponente o Instituto Federal do
Sertdo Pernambucano (IFSertaoPE), Campus Salgueiro-PE, localizado a BR-232, Km 508, s/n
— Zona Rural, Salgueiro - PE, CEP 56000-000, que esté sob a responsabilidade da pesquisadora
Vivianne Ribeiro Duarte, residente e domiciliada na Rua Vila Fazendinha, 380, Bairro Marieta,
CEP: 63.340-000, Ipaumirim/CE, telefone (83)9.9619-9077 (inclusive ligagdes a cobrar) € e-
mail vivianne.ribeiro@aluno.ifsertao-pe.edu.br e esta sob a orientacao do Prof. Dr. Handherson
Leyltton Costa Damasceno, telefones para contato (71)9.9110-9172 (inclusive ligagdes a
cobrar) e e-mail handherson.damasceno@ifsertao-pe.edu.br.

Este Termo de Consentimento pode conter informagdes que o/a senhor/a ndo entenda.
Caso haja alguma duavida, pergunte a pessoa que esta lhe entregando o termo para que o/a
senhor/a esteja bem esclarecido (a) sobre essa pesquisa. ApoOs ser esclarecido (a) sobre as
informagdes a seguir, no caso de permitir a participacdo na pesquisa, rubrique as folhas e assine
ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas ¢ sua e a outra ¢ do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa o/a senhor/a ndo serd penalizado (a) de forma alguma. O (a)
Senhor (a) tem o direito de retirar sua permissdo sobre participacdo na pesquisa referente a
pessoa que esta sob sua responsabilidade em qualquer tempo, sem qualquer penalidade.

A presente pesquisa tem como objetivo geral “de quais maneiras a inser¢ao da oralidade
no curriculo, em especial no componente de lingua portuguesa, pode contribuir para a formagao
integral dos estudantes do ensino médio do IFPB — Campus Cajazeiras”.

Os dados coletados nesta pesquisa serdo por meio de entrevistas individuais aplicadas

em sala reservada, com os estudantes e com os professores do 1° ano do Curso Técnico em
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Informatica Integrado ao Ensino Médio (INTIN) do IFPB, Campus Cajazeiras, periodo de 17 a
28 de margo de 2025. O tempo estimado para entrevista individual ¢ de 20 minutos, no qual
serao feitas anotagdes pela pesquisadora com os dizeres dos participantes ¢ para garantir o
anonimato, seus nomes serdo substituidos por codinomes.

Os dados ficardo armazenados em pastas de arquivo, sob a responsabilidade da
pesquisadora Vivianne Ribeiro Duarte, no enderego acima informado, pelo periodo de cinco
anos. Apos o término da pesquisa, terminado o prazo de arquivamento, todos os dados serdo
excluidos de forma permanente de qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente
compartilhado ou "nuvem”, de forma a assegurar o compromisso com a seguranca dos dados.

Os riscos associados a esta pesquisa sdo minimos, podendo incluir, por exemplo,
desconforto, constrangimento ou inseguranc¢a em relagdo ao sigilo das informacdes fornecidas.
Contudo, serdo adotadas medidas minimizadoras, para mitigar quaisquer riscos, o pesquisador
responsavel adotard medidas que evitem aborrecimentos e situagdes indesejadas, realizando
uma pausa durante a participacdo, e possibilitando ao participante uma remarcacao do
agendamento para outro momento, caso necessario.

Ao longo de todas as fases da pesquisa e apds a sua conclusdo, serdo assumidos os
compromissos relacionados a preservacdo da seguranca e do bem-estar dos participantes,
garantindo rigorosa preservacdo da privacidade, sigilo e anonimato das informagdes obtidas,
assim como a protecao da imagem e a nao discriminagao.

A participagdo sera totalmente voluntaria, com respeito irrestrito aos valores culturais,
sociais, morais, religiosos e éticos dos envolvidos, além da garantia de que ndo havera indugao
de respostas.

No caso de emergéncia ou desconforto emocional relacionado a participagao no estudo,
sera direcionado ao participante a assisténcia imediata, integral e gratuita, sob responsabilidade
do pesquisador responsavel, assim como o encaminhamento para o suporte de profissionais
qualificados, como psicologos, se necessario, cobrindo quaisquer custos associados a essa
assisténcia.

A participagdo dos voluntarios nesta pesquisa podera trazer diversos beneficios. A
entrevista poderd proporcionar um espago de reflexdo sobre o papel fundamental da
investigacdo e identificar aspectos que possam contribuir para aprimorar o ensino e
aprendizagem. Ao compartilhar experiéncias e percepgdes, os voluntarios colaborardo para uma
analise detalhada sobre como a insercdo da oralidade no curriculo pode impactar o

desenvolvimento integral dos estudantes do ensino médio do IFPB, Campus Cajazeiras.
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Essa contribuicdo ¢ de grande relevancia para impulsionar melhorias nos processos
educacionais, promovendo praticas que potencializam o aprendizado e a formacdo dos
educandos. Além disso, a participacdo ajudard a construir um conhecimento mais sélido e
fundamentado, capaz de orientar transformacgdes significativas no cendrio educacional,
beneficiando tanto a comunidade escolar quanto a sociedade em geral.

O (a) senhor (a) ndo pagara nada para permitir a participa¢ao nessa pesquisa. Se houver
necessidade, as despesas para a participacdo da pessoa que esta sob sua responsabilidade serdo
assumidas pela pesquisadora (ressarcimento de transporte e alimentacao).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos €ticos deste estudo, vocé podera consultar
o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do IFSertdaoPE no endereco:
Reitoria — Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-PE, Telefone: (87)
2101-2350, Ramal 2364, http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-
pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br; ou podera consultar a Comissio nacional de Etica em
Pesquisa, Telefone (61)3315-5878, conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
que deve existir nas institui¢des que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil,
criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos. O CEP ¢ responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres

humanos

Vivianne Ribeiro Duarte (Pesquisadora)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo

assinado pelo meu representante legal, apds a escuta da leitura deste documento e ter tido a
oportunidade de conversar e esclarecido as minhas dividas com a pesquisadora responsavel,
concordo em participar do estudo O PAPEL DA ORALIDADE NA FORMACAO
INTEGRAL: UMA EXPERIENCIA NA REDE FEDERAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA NO ALTO SERTAO
PARAIBANO, como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela

pesquisadora responsavel sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os
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possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou

interrup¢do de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

A rogo de , que ¢ (ndo
alfabetizado/juridicamente incapaz/ deficiente visual),
eu assino o  presente

documento que autoriza a sua participacao neste estudo.

Impress3ao
digital

[lopciornal)

Cajazeiras/PB, / /

Assinatura do (da) responsavel:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do

sujeito em participar:

NOME COMPLETO: NOME COMPLETO:

ASSINATURA: ASSINATURA:

OBS. 02 Testemunhas nao ligadas a equipe de pesquisadores.

BR 232, Km 504, sentido Recife, Zona Rural — Salgueiro/PE — CEP: 56000-000. Tel (87) 98119-2921
E-mail: cs.direcao@ifsertao-pe.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SERTAO PERNAMBUCANO - UNIDADE ACADEMICA SALGUEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Apéndice C — Registro de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

PARA ADULTOS NAO ALFABETIZADOS, CRIANCAS, ADOLESCENTES E PESSOAS
LEGALMENTE INCAPAZES (Resolugdo N° 466/12 CNS; resolugdo n® 510/16 CNS)

O que é assentimento?
O assentimento significa que vocé concorda em participar de uma pesquisa, na qual serdo
respeitados seus direitos e vocé recebera todas as informacdes necessarias para compreender a

importancia de sua participagao.

Convidamos vocé para participar, como voluntario (a), da pesquisa: O PAPEL DA
ORALIDADE NA FORMACAO INTEGRAL: UMA EXPERIENCIA NA REDE
FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA NO
ALTO SERTAO PARAIBANO, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador Vivianne
Ribeiro Duarte, residente e domiciliada na Rua Vila Fazendinha, bairro Marieta, 380, CEP:
63.340-000, Ipaumirim/CE, telefone (83)9.9619-9077 (inclusive ligacdes a cobrar) e e-mail
vivianne.ribeiro@aluno.ifsertao-pe.edu.br e esta sob a orientacio do Prof. Dr. Handherson
Leyltton Costa Damasceno, telefones para contato (71)9.9110-9172 (inclusive ligagdes a
cobrar) e e-mail handherson.damasceno@ifsertao-pe.edu.br.

A presente pesquisa tem como objetivo geral “de quais maneiras a inser¢do da oralidade
no curriculo, em especial no componente de lingua portuguesa, pode contribuir para a formagao
integral dos estudantes do ensino médio do IFPB — Campus Cajazeiras”.

Os dados coletados nesta pesquisa serdo por meio de entrevistas individuais aplicadas
em sala de reservada, com os estudantes e com os professores do 1° ano do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio (INTIN) do IFPB, Campus Cajazeiras, periodo de 17 a
28 de margo de 2025. O tempo estimado para entrevista individual ¢ de 20 minutos, no qual
serdao feitas anotagdes pela pesquisadora com os dizeres dos participantes e para garantir o

anonimato, seus nomes serdo substituidos por codinomes.
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Os dados ficardo armazenados em pastas de arquivo, sob a responsabilidade da
pesquisadora Vivianne Ribeiro Duarte, no enderego acima informado, pelo periodo de cinco
anos. Apos o término da pesquisa, terminado o prazo de arquivamento, todos os dados serdo
excluidos de forma permanente de qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente
compartilhado ou "nuvem”, de forma a assegurar o compromisso com a seguranc¢a dos dados.

Os riscos associados a esta pesquisa sdo minimos, podendo incluir, por exemplo,
desconforto, constrangimento ou inseguranca em relagao ao sigilo das informagdes fornecidas.
Contudo, serdo adotadas medidas minimizadoras, para mitigar quaisquer riscos, o pesquisador
responsavel adotard medidas que evitem aborrecimentos e situagdes indesejadas, realizando
uma pausa durante a participacdo, e possibilitando ao participante uma remarcacao do
agendamento para outro momento, caso necessario.

Ao longo de todas as fases da pesquisa e apds a sua conclusdo, serdo assumidos os
compromissos relacionados a preservacdo da seguranca e do bem-estar dos participantes,
garantindo rigorosa preservacao da privacidade, sigilo e anonimato das informacgdes obtidas,
assim como a protecao da imagem e a ndo discriminagao.

A participagdo sera totalmente voluntaria, com respeito irrestrito aos valores culturais,
sociais, morais, religiosos e éticos dos envolvidos, além da garantia de que ndo havera inducao
de respostas.

No caso de emergéncia ou desconforto emocional relacionado a participagao no estudo,
sera direcionado ao participante a assisténcia imediata, integral e gratuita, sob responsabilidade
do pesquisador responsavel, assim como o encaminhamento para o suporte de profissionais
qualificados, como psicologos, se necessario, cobrindo quaisquer custos associados a essa
assisténcia.

A sua participacao nesta pesquisa podera trazer diversos beneficios. A entrevista podera
proporcionar um espago de reflexdo sobre o papel fundamental da investiga¢do e identificar
aspectos que possam contribuir para aprimorar o ensino e aprendizagem. Ao compartilhar
experiéncias e percepgoes, os participantes colaboraram para uma analise detalhada sobre como
a insercdo da oralidade no curriculo de lingua portuguesa pode impactar no desenvolvimento
integral dos estudantes do ensino médio do IFPB, Campus Cajazeiras.

Essa contribuicdo ¢ de grande relevancia para impulsionar melhorias nos processos
educacionais, promovendo praticas que potencializam o aprendizado e a formacdo dos
educandos. Além disso, a participacdo ajudard a construir um conhecimento mais solido e
fundamentado, capaz de orientar transformagdes significativas no cendrio educacional,

beneficiando tanto a comunidade escolar quanto a sociedade em geral.
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ASSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DO SUJEITO COMO VOLUNTARIO (A)

As informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre
os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a participacao dos voluntarios, a
menos que seja autorizado pelo participante da pesquisa.

O (A) voluntario (a) ndo pagard nada para participar desta pesquisa. Se houver
necessidade, as despesas para a participagdo serdo assumidas ou ressarcidas pelos
pesquisadores. Fica também garantida a indenizagdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisao judicial ou extrajudicial.

Caso tenha alguma duvida, pergunte a pessoa que esta lhe entrevistando, seus pais e/ou
seu responsavel legal para que esteja bem esclarecido (a) sobre sua participagdo na pesquisa.

Ap0s ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar em fazer parte
do estudo, assine este documento que sera rubricado e assinado também por seus pais ou seu
responsavel legal, que esta em duas vias, uma delas € sua e a outra € do pesquisador responsavel.

Se vocé ndo quiser participar da pesquisa, nao sera prejudicado (a) de forma alguma e
tem o direito de desistir da participagdo na pesquisa em qualquer momento.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos €ticos deste estudo, vocé€ podera consultar
o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do IFSertdoPE, Reitoria — Rua Aristarco
Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-PE, Telefone: (87) 2101-2350 / Ramal 2364,
http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa,cep@ifsertao-
pe.edu.br; ou podera consultar a Comissdo nacional de Etica em Pesquisa, Telefone (61)3315-
5878, conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
que deve existir nas institui¢des que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil,
criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade,
objetivando contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. O Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) é responsavel pela avaliagio e acompanhamento dos aspectos éticos
de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Por isso, o CEP estara a disposi¢ao caso voce

deseje maiores informacdes.
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Vivianne Ribeiro Duarte (Pesquisadora)

Assinatura do (a) Voluntario (a)

Assinatura do (a) Responsavel Legal ou Pais

ASSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DO SUJEITO COMO VOLUNTARIO (A)
Fu,

, portador (a) do documento de Identidade: CPF

(se ja tiver documento), fui informado (a) dos

objetivos da pesquisa de maneira clara/ detalhada e esclareci minhas dividas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, € o meu responsavel legal
poderd modificar a decisdo de minha participagdo se assim o desejar, mesmo ja tendo assinado
o consentimento/ assentimento.

Declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma cépia deste termo de

assentimento ¢ me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Impressdio
digital
[opcionall

Cajazeiras/PB / /

Assinatura do (da) Participante/ Voluntario (a)

Assinatura do (a) Responsavel Legal ou Pais
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Presenciamos a realizagdo de esclarecimentos sobre a pesquisa, aceite do sujeito em participar

da pesquisa, bem como o assentimento do responsavel legal ou pais do voluntario (a).

NOME COMPLETO: NOME COMPLETO:

ASSINATURA: ASSINATURA:

OBS. 02 Testemunhas nao ligadas a equipe de pesquisadores.

BR 232, Km 504, sentido Recife, Zona Rural — Salgueiro/PE — CEP: 56000-000. Tel (87) 98119-2921
E-mail: cs.direcao@ifsertao-pe.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SERTAO PERNAMBUCANO - UNIDADE ACADEMICA SALGUEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Apéndice D -- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para maiores de 18

anos ou emancipados (Resolucdo n° 466/12 CNS; Resolu¢ao n° 510/16 CNS)

Convidamos o (a) Sr.
(a) para participar como voluntario (a) da pesquisa: O PAPEL DA ORALIDADE NA
FORMACAO INTEGRAL: UMA EXPERIENCIA NA REDE FEDERAL DE
EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA NO ALTO SERTAO
PARAIBANO, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Vivianne Ribeiro Duarte,
residente e domiciliada na Rua Vila Fazendinha, 380, bairro Marieta, CEP: 63.340-000,

Ipaumirim/CE, telefone (83)9.9619-9077 (inclusive ligacdes a cobrar) e e-mail
vivianne.ribeiro@aluno.ifsertao-pe.edu.br e estd sob a orientacio do Prof. Dr. Handherson
Leyltton Costa Damasceno, telefones para contato (71)9.9110-9172 (inclusive ligagdes a
cobrar) e e-mail handherson.damasceno@ifsertao-pe.edu.br.

Ao ler este documento, caso haja alguma duvida, pergunte a pessoa que estd lhe
entrevistando, para que o/a senhor/a esteja bem esclarecido (a) sobre tudo que esta respondendo.
Ap0s ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, caso aceite em fazer parte do estudo,
rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e
a outra ¢ do pesquisador responsavel. Em caso de recusa o (a) Sr. (a) ndo sera penalizado (a) de
forma alguma. Também garantimos que o (a) Senhor (a) tem o direito de retirar o consentimento
da sua participagdo em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer penalidade.

A presente pesquisa tem como objetivo geral “de quais maneiras a inser¢ao da oralidade
no curriculo, em especial no componente de lingua portuguesa, pode contribuir para a formagao
integral dos estudantes do ensino médio do IFPB — Campus Cajazeiras”.

Os dados coletados nesta pesquisa serdo por meio de entrevistas individuais aplicadas
em sala de reservada, com os estudantes e com os professores do 1° ano do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio (INTIN) do IFPB, Campus Cajazeiras, periodo de 17 a

28 de margo de 2025. O tempo estimado para entrevista individual ¢ de 20 minutos, no qual
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serdo feitas anotagdes pela pesquisadora com os dizeres dos participantes e para garantir o
anonimato, seus nomes serdo substituidos por codinomes.

Os dados ficardo armazenados em pastas de arquivo, sob a responsabilidade da
pesquisadora Vivianne Ribeiro Duarte, no enderego acima informado, pelo periodo de cinco
anos. Apos o término da pesquisa, terminado o prazo de arquivamento, todos os dados serdo
excluidos de forma permanente de qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente
compartilhado ou "nuvem”, de forma a assegurar o compromisso com a seguranc¢a dos dados.

Os riscos associados a esta pesquisa sdo minimos, podendo incluir, por exemplo,
desconforto, constrangimento ou inseguranc¢a em relagdo ao sigilo das informacdes fornecidas.
Contudo, serdo adotadas medidas minimizadoras, para mitigar quaisquer riscos, o pesquisador
responsavel adotard medidas que evitem aborrecimentos e situagdes indesejadas, realizando
uma pausa durante a participacdo, e possibilitando ao participante uma remarcacao do
agendamento para outro momento, caso necessario.

Ao longo de todas as fases da pesquisa e apds a sua conclusdo, serdo assumidos o0s
compromissos relacionados a preservacdo da seguranca e do bem-estar dos participantes,
garantindo rigorosa preservacdo da privacidade, sigilo e anonimato das informagdes obtidas,
assim como a protecao da imagem e a ndo discriminagao.

A participagdo sera totalmente voluntaria, com respeito irrestrito aos valores culturais,
sociais, morais, religiosos e éticos dos envolvidos, além da garantia de que ndo havera inducao
de respostas.

No caso de emergéncia ou desconforto emocional relacionado a participagao no estudo,
sera direcionado ao participante a assisténcia imediata, integral e gratuita, sob responsabilidade
do pesquisador responsavel, assim como o encaminhamento para o suporte de profissionais
qualificados, como psicologos, se necessario, cobrindo quaisquer custos associados a essa
assisténcia.

A sua participagdo nesta pesquisa podera trazer diversos beneficios. A entrevista podera
proporcionar um espago de reflexdo sobre o papel fundamental da investiga¢do e identificar
aspectos que possam contribuir para aprimorar o ensino e aprendizagem. Ao compartilhar suas
experiéncias e percepcoes, vocé estara colaborando para uma analise detalhada sobre como a
inserc¢ao da oralidade no curriculo pode impactar o desenvolvimento integral dos estudantes.

Essa contribuicdo ¢ de grande relevancia para impulsionar melhorias nos processos
educacionais, promovendo praticas que potencializam o aprendizado e a formacdo dos

educandos. Além disso, sua participagdo ajudard a construir um conhecimento mais solido e
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fundamentado, capaz de orientar transformacdes significativas no cendrio educacional,
beneficiando tanto a comunidade escolar quanto a sociedade em geral.

O participante possui plena autonomia para ndo responder quaisquer perguntas que de
algum modo possa lhe constranger, causar-lhe desconforto ou que possa expo-lo de forma
indevida, todas as informagdes prestadas durante a pesquisa serdo mantidas sob sigilo,
divulgando-as apenas para os fins da pesquisa sem haver possibilidade de identificagdo
individual, exceto quando consentida essa identificagdo pelo participante.

O (a) senhor (a) ndo pagara nada para participar desta pesquisa. Se houver necessidade,
as despesas para a sua participagdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de
transporte e alimentagao).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos €ticos deste estudo, vocé podera consultar
o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do IF SertioPE no endereco:
Reitoria — Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-PE, Telefone: (87)
2101-2350 / Ramal 2364, http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-
pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br; ou podera consultar a Comissio nacional de Etica em
Pesquisa, Telefone (61)3315-5878, conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
que deve existir nas institui¢des que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil,
criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos. O CEP ¢ responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres

humanos.

Vivianne Ribeiro Duarte (Pesquisadora)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo,

assinado, apos a leitura deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter
esclarecido as minhas dividas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do

estudo: O PAPEL DA ORALIDADE NA FORMACAO INTEGRAL: UMA
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EXPERIENCIA NA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL,
CIENTIFICA E TECNOLOGICA NO ALTO SERTAO PARAIBANO, como voluntario
(a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa,
os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrup¢ao de meu acompanhamento/

assisténcia/tratamento).

Cajazeiras/PB / /

Assinatura do (da) Participante/ Voluntario (a)

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa € o aceite do

voluntario em participar:

NOME COMPLETO: NOME COMPLETO:

ASSINATURA: ASSINATURA:

OBS. 02 Testemunhas nao ligadas a equipe de pesquisadores.

BR 232, Km 504, sentido Recife, Zona Rural — Salgueiro/PE — CEP: 56000-000. Tel (87) 98119-2921
E-mail: cs.direcao@ifsertao-pe.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SERTAO PERNAMBUCANO - UNIDADE ACADEMICA SALGUEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
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TERMO DE COMPROMISSO E SIGILO DOS PESQUISADORES

Por este termo, nos, Vivianne Ribeiro Duarte ¢ o prof. Dr. Handherson Leyltton Costa
Damasceno abaixo-assinados, respectivamente, pesquisadora principal e professor orientador
da pesquisa intitulada O PAPEL DA ORALIDADE NA FORMACAO INTEGRAL: UMA
EXPERIENCIA NA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL,
CIENTIFICA E TECNOLOGICA NO ALTO SERTAO PARAIBANO, assumimos
cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras emanadas das Resolugdes n° 466/12 e/ou n°
510/16 do Conselho Nacional de Saade/ MS e suas Complementares e pela Resolugdo n® 51,
de 19 de outubro de 2022 do Conselho Superior do IFSertdaoPE, a qual institui o Regimento
Interno do CEP IFSertioPE, visando assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a
comunidade cientifica, ao (s) sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

Reafirmamos nossa responsabilidade indelegavel e intransferivel, mantendo em arquivo todas
as informacgdes inerentes a presente pesquisa, respeitando a confidencialidade e sigilo das
fichas correspondentes a cada participante incluido na pesquisa, por um periodo de 05 (cinco)
anos apos o término desta; assim como nos comprometemos a anexar os resultados da
Pesquisa na Plataforma Brasil.

Apresentaremos sempre que solicitado pelo CEP IFSertioPE (Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto Federal do Sertio Pernambucano) ou CONEP (Comissio Nacional de Etica em
Pesquisa) ou, ainda, as Curadorias envolvidas no presente estudo, relatorio sobre o andamento
da pesquisa, comunicando ainda, qualquer eventual modificacdo proposta no supracitado

projeto.

Salgueiro, 25 de novembro de 2024.
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SERTAO PERNAMBUCANO - UNIDADE ACADEMICA SALGUEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Apéndice F - Entrevista para alunos
ENTREVISTA - O PAPEL DA ORALIDADE NA FORMACAO INTEGRAL: UMA
EXPERIENCIA NA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL,

CIENTIFICA E TECNOLOGICA NO ALTO SERTAO PARAIBANO

CARACTERIZACAO DO ENTREVISTADO

Nome:

Idade: Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

Curso: Técnico em Informatica Integsrado ao Ensino Médio (INTIN) Turma: 1° ano

Cidade: Estado:

VIVENCIA E PERCEPCAO DA ORALIDADE

1. Vocé ja teve experiéncias anteriores com apresentacdes orais (seminarios, palestras,

entrevistas, trabalhos em grupo)? Se sim, como foi?

2.

Como vocé se sente ao realizar apresentagdes orais em sala de aula (seminarios, debates, etc.)?

() Muito a vontade

( ) A vontade

( ) Um pouco desconfortavel
() Muito desconfortavel

3. Quais s3o as maiores dificuldades que vocé encontra ao falar em publico? (Exemplos:

nervosismo, organizagdo das ideias, falta de pratica, etc.)
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4. Vocé acredita que a oralidade, ou seja, a habilidade de falar em publico e se expressar

verbalmente sdo importantes para sua formacao académica e profissional? Por qué?

5. Vocé percebe que a pratica da oralidade (falar em publico, apresentagdes) tem algum impacto

em sua confiang¢a ou no seu desempenho geral como estudante? De que maneira?

6. Voceé ja teve que falar em publico fora da escola (entrevistas de estagio, emprego, eventos,

etc.)? Como essa experiéncia se relaciona com o que aprendeu na escola?

7. Pensando na sua futura carreira, em que areas vocé acha que a habilidade de comunicacao

oral sera mais util?

ORALIDADE NO CURRICULO DE LINGUA PORTUGUESA
8. Em sua opinido, como a disciplina de lingua portuguesa poderia ajudar a melhorar sua
capacidade de comunicacao oral? (Exemplos: mais apresentacdes, debates em sala, atividades

praticas, etc.)

9. Como vocé vé a relagdo entre a oralidade e a escrita? Acha que as duas sdo igualmente

desenvolvidas na escola?
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10. Como vocé avalia os conteudos e atividades relacionadas ao desenvolvimento da linguagem
oral na disciplina de lingua portuguesa?

() Muito bom

( ) Bom

() Médio

( ) Ruim

() Muito ruim

SUGESTOES DOS ENTREVISTADOS
11. O que vocé acha que poderia ser feito para melhorar o ensino da oralidade nas aulas de

lingua portuguesa?

12. Que tipo de atividades vocé gostaria de realizar para melhorar sua comunicagdo oral?

13. Gostaria de acrescentar mais alguma coisa que acha importante sobre a pratica da oralidade

no seu curso?

OBSERVACOES DO ENTREVISTADOR

BR 232, Km 504, sentido Recife, Zona Rural — Salgueiro/PE — CEP: 56000-000. Tel (87) 98119-2921
E-mail: cs.direcao@ifsertao-pe.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SERTAO PERNAMBUCANO - UNIDADE ACADEMICA SALGUEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Apéndice G - Entrevista para professores

ENTREVISTA - O PAPEL DA ORALIDADE NA FORMACAO INTEGRAL: UMA
EXPERIENCIA NA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL,
CIENTIFICA E TECNOLOGICA NO ALTO SERTAO PARAIBANO

CARACTERIZACAO DO ENTREVISTADO

Nome:

Formacao académica: Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

Tempo de atuacio na Educacio:

Disciplina(s) que leciona:

PERCEPCAO DA ORALIDADE NO CURRICULO

1. Na sua experi€éncia como professor(a), como avalia a importancia da linguagem oral na

formacgao integral dos alunos?

2. Em sua opinido, como a oralidade contribui para o desenvolvimento académico e pessoal

dos estudantes do Ensino Médio Integrado?
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3. A disciplina que vocé ministra tem desenvolvido atividades que incentivam a pratica da
oralidade?

() Sim

( ) Nao

Se sim, poderia descrever quais atividades?

4. Quais sao os maiores desafios que vocé identifica ao trabalhar a linguagem oral em sala de

aula?

IMPACTO E PERCEPCAO DO DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE

5. Vocé observa diferencas no desempenho dos alunos em atividades de comunicagdo oral ao

longo do curso? Pode citar alguns exemplos?

6. Em sua visdo, a pratica da oralidade contribui para o aumento da confianga e do engajamento

dos alunos? Se sim, de que forma?

7. Considerando os desafios dos alunos em se expressar verbalmente, quais praticas sdo mais

desenvolvidas e quais precisam de maior incentivo?

ORALIDADE E CURRICULO DE LINGUA PORTUGUESA
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8. Vocé tem conhecimento se o curriculo de lingua portuguesa do Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio (INTIN) contempla a oralidade? Acha que seria necessario

aprimorar ou incluir novas atividades para desenvolver essa habilidade?

9. Quais sdo suas sugestdes para fortalecer o ensino da oralidade nos cursos técnicos integrados

do IFPB, Campus Cajazeiras?

10. Como professor (a), que tipo de suporte ou recursos adicionais voc€ considera necessarios

para melhor trabalhar a oralidade em sala de aula?

CONSIDERACOES FINAIS
11. Gostaria de acrescentar mais algum comentario sobre o ensino da linguagem oral e seu

impacto na formacgao dos estudantes?

OBSERVACOES DO ENTREVISTADOR

BR 232, Km 504, sentido Recife, Zona Rural — Salgueiro/PE — CEP: 56000-000. Tel (87) 98119-2921
E-mail: cs.direcao@ifsertao-pe.edu.br

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
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SERTAO PERNAMBUCANO - UNIDADE ACADEMICA SALGUEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E

TECNOLOGICA

Apéndice H - Questionario de avaliacido docente do guia didatico de praticas de

oralidade

Este questionario tem como objetivo coletar a percepcdo dos docentes sobre a clareza,
relevancia e aplicabilidade do Guia Didatico de Praticas de Oralidade para o Ensino Médio

Integrado.

As respostas sao confidenciais e serdo utilizadas apenas para fins académicos.

1. O guia ¢ claro e bem organizado?

a) Muito claro e bem organizado

b) Claro, com poucas melhorias necessarias
¢) Pouco claro, precisa de ajustes

d) Confuso e desorganizado

2. As oficinas propostas no guia sdo aplicaveis

a) Totalmente aplicaveis
b) Parcialmente aplicaveis
¢) Pouco aplicaveis

d) Nada aplicaveis

sua

realidade de ensino?

3. Na sua opinido, o guia contribui para enriquecer as praticas de oralidade em sala de aula?

a) Contribui muito
b) Contribui parcialmente
¢) Contribui pouco

d) Nao contribui

4. O tempo destinado a oficina foi:

a) Suficiente e bem aproveitado

b) Suficiente, mas poderia ser melhor aproveitado

¢) Insuficiente



99

d) Excessivo

5. Sugestdes de melhorias

BR 232, Km 504, sentido Recife, Zona Rural — Salgueiro/PE — CEP: 56000-000. Tel (87) 98119-2921
E-mail: cs.direcao@ifsertao-pe.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SERTAO PERNAMBUCANO - UNIDADE ACADEMICA SALGUEIRO
PROGRAM A DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Apéndice I - Questionario de avaliacido discente do produto educacional — Oficina 1 —

Apresentacoes técnicas: expressando saberes com clareza e confianga

Este questionario tem como objetivo coletar suas impressdes sobre a Oficina de Oralidade. Sua
participagao ¢ fundamental para avaliarmos a atividade, identificar pontos positivos e possiveis
melhorias.

1. O conteudo abordado durante a oficina (técnicas de fala, organizacdo da apresentacdo,
interacdo com a plateia, etc.) foi:

a) Muito claro e util

b) Claro e ttil

c)Pouco claro e pouco ttil

d) Confuso e nada qutil

2. A atividade pratica realizada ajudou a compreender melhor os conceitos apresentados?
a) Sim, ajudou muito

b) Sim, ajudou parcialmente

¢) Ajudou pouco

d) Nao ajudou

3. Em relagdo a sua participagao, vocé se sentiu:
a) Muito a vontade para falar e participar

b) A vontade na maior parte do tempo

¢) Um pouco inseguro(a) para participar

d) Muito inseguro(a) para participar



4. O tempo destinado a oficina foi:

a)Suficiente e bem aproveitado

b)Suficiente, mas poderia ser melhor aproveitado
c¢)Insuficiente

d) Excessivo

5. Vocé recomendaria essa oficina para outros colegas?
a)Sim, com certeza

b)Sim, talvez

¢)Nao tenho opinido formada

d)Nao recomendaria

6. De forma geral, como vocé avalia a oficina de oralidade?
a)Excelente

b)Boa

c)Regular

d) Ruim
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Apéndice J - Guia Didatico de Praticas de Oralidade para o Ensino Médio Integrado

QGuia Didatico de Praticas

de Oralidade para o Ensino
Medio Integrado

Vivianne Ribeiro Duarte ’

Dr. Handherson Leyltton
Costa Damasceno )

PROFEPT 38

PROGRAMA DE POS-GRAD! O E
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Ficha Técnica
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Apresentacao

A oralidade constitui uma das praticas sociais de linguagem mais recorrentes no
cotidiano e & essencial para a formagao integral dos estudantes, especialmente na
Educagao Profissional e Tecnolagica (EPT). De acordo com Meszaros (2008, p. 12), “a
educagdo libertadora tem a fungdo de transformar o trabalhador em um agente politico,
que pensa, que age e gue usa a palavra como arma para transformar o mundeo™ A EPT
ndo se limita ao desenvolvimento de habilidades técnicas; ela visa estimular o
pensamento critico e a agdo transformadora na sociedade. Ao capacitar os individuos a
pensar de forma independente, agir de maneira consciente & usar a palavra como uma
ferramenta de mudanga social, permite-se que se tornem agentes de transformagio em
seu proprio contexto. No entanto, ainda & visivel a sua secundarizagdo nos curriculos
escolares, onde predomina a valorizagio da escrita em detrimento da linguagem oral.
Essa lacuna compromete o desenvolvimento de competéncias comunicativas
fundamentais para a insergao critica e autdnoma dos jovens no mundo do trabalho, da
ciéncia e da vida em sociedade. E essencial que a escola ressignifique o lugar da
oralidade no curriculo, superando praticas que ainda a tratam de forma secundaria
(Magalh&es e Callian, 2021). Este guia didatico € um produto educacional oriundo de
uma pesquisa de mestrado profissional no ambito do Programa de Pds-Graduagao em
Educagio Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), desenvolvida no Instituto Federal da
Paraiba (IFPB) — Campus Cajazeiras. A proposta surge da constatagdo, por meio de
entrevistas com professores e alunos do 1° ano do Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio (INTIM), de que ha um deéficit no curriculo, na formagio dos
professores e na habilidade oral dos estudantes, tanto no que se refere a fatores
técnicos e emocionais para o seu desenvolvimento em situagBes comunicativas formais
no contexto escolar e profissional. O objetivo central deste guia & subsidiar os
professores de lingua portuguesa — e também de outras areas — com propostas
didaticas que promovam praticas significativas de oralidade, de forma interdisciplinar,
contextualizada e alinhada 4s demandas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
da EPT De acordo com Magalhdes e Carvalho (2018, p.4) "refenmo-nos ao
imbricamento entre oralidade e escrita, de modo gue o letramento escolar deve envolver
praticas reais de uso da lingua, por meio dos géneros orais e escritos". Por meio de
oficinas, metodologias ativas e instrumentos avaliativos especificos, busca-se fomentar
uma abordagem que compreenda a linguagem oral como pratica social, promovendo o
protagonisme juvenil, a criticidade e o desenvelvimento omnilateral dos sujeitos.
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1 - Fundamentacao Teodrica

A oralidade € uma forma de linguagem que antecede historicamente a escrita, tendo
servido, ao longo de séculos, como principal meio de transmissdo de saberes, valores,
tradigdes e experiéncias culturais. Sua centralidade nas sociedades orais estd
relacionada ao carater interative e situacional da linguagem falada, que envolve ndo
apenas sons articulados, mas também gestos, expressdes faciais, entonagdes e pausas
significativas. De acordo com Santos (2024), mesmo apds a consolidagao da escrita
como ferramenta hegemdnica nas instituigdes escolares, a oralidade nunca deixou de
COMPpOr o5 processos comunicativos, embora tenha sido minimizada nos curriculos,
sendo tratada, muitas vezes, de forma espontanea e ndo sistematizada. De acordo com
a BMCC o objetivo do ensino de lingua materna & levar os estudantes a “produzir e
analisar textos orais, considerando sua adequagdo aos contextos de produgao, a forma
composicional e ao estilo do género em questio, & clareza, a progressio tematica e &
variedade linguistica empregada” (Brasil, 2018, p.500). Ao reconhecer a oralidade como
uma das praticas de linguagem que devem ser contempladas de moedo equitativo, junto
a leitura, & escrita e a analise linguistica, sinaliza para a necessidade de (re)insergao
qualificada da linguagem oral no planejamento pedagdgico, sendo fundamental que o
trabalho em sala de aula também aborde:

Elementos relacionados & fals (modulagdo de voz, entonagso,
ritmo, alturs e intensidade, respiragdo, efc) e & cinestesia
(postura corporal, movimentos e gesiualidade significativa,
expressdo facial, contato de olho com plateia, efc.), envolvendo
escuta e produgdo oral (Brasil, 2018, p. 500).
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Mo contexto da Educagio Profissional e Tecnolégica, o desenvolvimento da
competéncia oral ganha ainda mais relevancia. A formagdo técnica ndo pode se
restringir a habilidades operacionais; & preciso formar sujeitos que saibam se comunicar,
argumentar, apresentar ideias, defender projetos e interagir em ambientes colaborativos
(Ciavatta, 2005). A formagdo omnilateral® exige a superagdo da visdo fragmentada do
ensino, possibilitando ao estudante compreender os processos em sua totalidade — o
que inclui o dominio da linguagem em suas multiplas manifestagbes. Nesse sentido,
este guia parte do pressuposto de que a oralidade deve ser trabalhada como um eixo
estruturante da formagdo discente, dialogando com os fundamentos da EPT, com os
pressupostos da pedagogia critica e com a concepgio dialdgica de linguagem proposta
por Bakhtin e o Circulo. Os géneros orails — como debates, rodas de conwversa,
seminarios, entrevistas— s3o compreendidos comeo formas relativamente estaveis de
enunciado, que mobilizam diferentes capacidades expressivas e cognitivas, situadas
historicamente e socialmente (Bakhtin, 2003).

Ciavatta (2014) compreende a formagdo omnilateral como aquela que busca desenvolver o ser humano
em sua integralidade, abrangendo as dimensdes fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tecnologica.

6
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2 - Objetivo Geral:

Promover o desenvolvimento da oralidade no Ensino Médio Integrado, por meio de
praticas pedagdgicas sistematizadas, contextualizadas e interdisciplinares, que
valorizem a linguagem cral como instrumento de expressdo, argumentagdo, interagio e
emancipagdo dos estudantes no &mbito da Educagio Profissional e Tecnoldgica (EPT).

2.1 - Objetivos Especificos:

« Estimular o protagonismo juvenil, a argumentagdo e a criticidade por meio de
praticas de oralidade significativas;

« Propor oficinas com base em metodologias ativas que favoregam a expressio oral
em contexios escolares e profissionais;

« Sugerir instrumentos de avaliagdo especificos para a oralidade, respeitando seus

aspectos verbais e ndo verbais.




3 - Proposta Metodolégica

As praticas de oralidade agui apresentadas baseiam-se em pressupostos da abordagem
dialdgica da linguagem e das metodologias ativas. Buscam romper com a visdo
tradicional da oralidade como mero exercicio de leitura em voz alta ou apresentacao
improvisada, propondo uma abordagem que compreenda os géneros orais como praticas
socials complexas, que exigem planejamento, repertdrio, interagdo e escuta. Serdo
propostas oficinas e atividades organizadas em torno dos géneros orais formais e
argumentativos como oficinas sobre debates, seminarios, apresentacio de projstos,
entrevistas, foco na linguagem corporal, podendo ser adaptados para diversos eixos.
Essas praticas desenvolvem a capacidade de argumentagdo, organizagdo do discurso e
dominio dos turnos de fala.

Cada proposta sera acompanhada de:
« Objetivo geral;
« Puablico alvo;
« Durag3o estimada;
« Roteiro detalhado;
« Sugestio de avaliagio;

« Materiais necessarios.
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4 - Oficina 01 %

Apresentacdes técnicas: expressando saberes

com clareza e confianc¢a

Objetivo geral: capacitar os estudantes para apresentagdes orais com dominio

conceitual, clareza comunicativa e uso adequado de recursos verbais e ndo verbais.

Puablico-alvo: estudantes do Ensino Médio Integrado

Duragéo estimada: 2 aulas de 30 minutos (ou ao longo de um projeto integrador).

Etapas da Oficina

1. Reconhecendo os desafios da fala publica

Levantamento das insegurangas dos estudantes ao falar em publico (timidez,
nervosismo, esquecimento, receio de julgamento);

Breve estudo sobre os elementos da comunicagio oral eficaz: dicgdo, entonagio,
respiragao, postura, contato visual, vestimenta;

Observagdo critica de exemplos de apresentagdes técnicas (seminario, debates,

entrevistas de estagio, emprego, feiras de ciéncia, painéis, TCG, stc).

2. Planejamento da apresentagfio

Ornentagbes para organizagdo da fala:  introdugdo  (contextualizagao),
desenvolvimento (contelddo técnico) e conclusio (encaminhamentos ou aplicagbes);
Elaboragdo de uma apresentagio oral breve com base em “Quem sou? Quais
minhas habilidades? O gue busco profissionalmente?;

Construgdo de roteiros com base em temas/projetos estudados no curso técnico (ex:
programagao, sistemas de informagdo, automagao, energias renovaveis, etc.);
Escolha & adequagio dos recursos de apoio: slides, protdtipos, videos, quadros
explicativos.

Estudo e analise de perguntas frequentes em entrevistas de estagio e emprego
(comportamentais e técnicas);

Produgdo de videos curtos e informativos (no formato de Reels ou TikTok) para
explicar um conceito complexo de sua area de estudo de forma simples e criativa,
com foco na capacidade de sintese, objetividade e uso de uma linguagem atrativa

para o publico jovem.
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3. Ensaio e estratégias de performance

« Técnicas de respiragido e relaxamento antes de falar;

« Orientagdes para manter o interesse da plateia e responder perguntas com seguranga;

« Entrevistas individuais ou em grupo simulando diferentes areas profissionais (com base

nos cursos técnicos);

« Simulagdes em duplas ou trios;

4. Apresentagdo final e avaliagéo

« Realizagio das apresentagdes para a turma ou em evento da escola (se possivel);

« Roda de feedback coletivo e individual com foco em pontos fortes e aspectos a

melhorar;

« Gravagio das entrevistas (opcional) para feedback posterior.

Instrumento de Avaliagio da Oralidade

(escala de 1 a 3, onde 1 & ruim, 2 6 mediano e trés & excelents)

Critérios

Clarsza & fluéncia

Organizagio do discurso

Argumentagio

Postura e expressividade

Ezcuts & interagio

Descricdo

Fala compresnsivel @ segura, articulagdo correta & auséncia de vicios linguisticos
Apresenta ideias com légica, coesdo e prograssio argumentativa

\Utiliza dados, exemplos, contra-argumentes e justificativas relevantes
Linguagem corperal coerente, contato visual, tom de voz apropriade

Respeita a fala do outro, reage de forma adequada &= falas antericres

Mota

10
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Materiais necessarios
« Gomputador e projetor multimidia (se possivel);
« Cartolinas, marcadores, guadros ou protdtipos;
« Gravador de video para autoavaliagao (opcional).

Interdisciplinaridade sugerida

« Portugués: estrutura dos géneros orais de apresentagio;

« Informatica [/ areas tecnicas: conteddos fematicos, linguagem especifica e
aplicagdes;

« Projeto Integrador ou Empreendedorismo: desenvolvimento de projetos;

« Matematica / Fisica / Quimica: apresentagao de resultados de experimentos ou
modelagens.

« Projeto de Vida: argumentagio sobre escolhas pessoais e profissionais.

11



5 - Oficina 02 @)

Debate : oralidade, argumentacao e escuta ativa

Objstive geral: estimular a capacidade de argumentagdo oral & a escuta respeitosa em

situagbes de defesa de ideias, por meio de debates e outras praticas argumentativas.
Publico-alvo: estudantes do Ensine Médio Integrado

Duragdo estimada: 2 aulas de 50 minutos (ou ao longo de um projeto integrador).

Etapas da Oficina

1. Introdugdo

« Exibig3o de um video curto com trecho de um debate (ex: programa de TV, episodio

de séries ou video no You Tube);

« Discussdo coletiva: o que & debater? Por que argumentar & importante? Onde

usamos isso fora da escola? Em que situagdes do cotidiano usamos essa

habilidade?

« Apresentagio das regras basicas do debate regrado (turnos de fala, tempos, respeito

3 fala do outro, etc.).

2. Escolha e estudo do tema

« Selegdo de um tema atual que provogque opinides diversas. Exemplos: “Como a
escola pode preparar os alunos para os desafios do século XXl e para a vida
adulta?”; "A descriminalizagdo do aborto no Brasil: questio de salde plblica ou de
valores eticos e religiosos?”; “A inteligéncia artificial substitui ou complementa o

trabalho humano?”

3. Planejamento da apresentagio

« Divisdo da turma em dois grupos (favoraveis x contrarios), com tempo para pesquisa,

argumentagio e construgio de falas.

« Debates moderados pelo professor ou por estudantes (organizados em formato de

mesa-redonda, debate regrado, jari simulado, etc.);

« Incentivo aoc uso de recursos verbais e ndo verbais (voz, gestos, contato visual,

pausas estratégicas).
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4. Avaliagéo
« Autoavaliagdo oral com perguntas como: o que aprendi sobre debater? Qual foi meu

ponto forte e o que posso melhorar? Como posso usar essa habilidade fora da
escola?

« Roda de conversa com devolutiva dos avaliadores.

« Aplicagio de instrumento de avaliagio da oralidade (ver abaixo).

Instrumento de Avaliagido da Oralidade
(escala de 1 a 3, onde 1 é ruim, 2 é mediano e trés é excelents)

Critérios Descricdo Nota

Fala compresnsivel 2 segura, articulagso correta & auséncia de vicios

Clareza = fluéncia P
linguisticos

Crganizagdo do

discurso Apresentaideias com légica, cossdo 8 progressio argumentativa

Argumentagdo Utiliza dados, exemplos, contra-argumentos & justificativas relevantss

Postura e

. Linguagem corporal coerente, contate visual, tom de voz apropriade
expressividade guzg ee B : AR

Escuta & intzragdo Respaita afala do cutro, reags de forma adequada 3= falas antericras

5. Materiais necessarios
« Quadro ou projetor para organizar os argumentos;
« Fichas para organizagdo das falas;
» Espaco circular ou plano para simular contextos formais de fala.
« Camera ou celular para gravagio do debate (opcional).

Interdisciplinaridade sugerida

« Portugués: estudo de géneros argumentativos, recursos coesivos, figuras de
linguagem, oralidade formal;

« Sociologia/Histéria/Filosofia: analise de temas sociais, histdricos e éticos;

+ Técnico/Area Profissional: debates com temas ligados & tecnologia, inovagdo,
profissdo e ciéncia.

@- Projeto de Vida: argumentagdo sobre escolhas pessoais e profissionais.
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6 - Consideracgoes Finais —

O Guia Didatico de Praticas de Oralidade para o Ensino Médio Integrado buscou
responder 3 uma demanda concreta observada no contexto da Educagio Profissional e
Tecnoldgica (EPT): a necessidade de valorizar e sistematizar o trabalho com a oralidade
como eixo fundamental da formagio integral dos estudantes. Ao reconhecer que a
linguagem oral ainda ocupa lugar secundaric nos curriculos, o guia propds oficinas e
atividades pedagdgicas que a tratam como pratica social significativa, capaz de articular
conhecimentos tecnicos, cientificos e humanos. As oficinas apresentadas evidenciam
gue o desenvolvimento da oralidade vai além da simples exposigdo oral em sala de aula:
trata-se de promover a autonomia, a criticidade e a capacidade argumentativa dos
sujeitos, preparando-os para desafios académicos, profissionais e sociais. Nesse sentido,
as propostas metodoldgicas aqui reunidas procuram fortalecer a integragdo entre teoria
e pratica, incentivando os estudantes a se expressarem com clareza, confianga e
responsabilidade em diferentes contextos comunicativos. Além de oferecer subsidios
pedagdgicos aos professores de Lingua Portuguesa, este guia também pode ser
apropriado por docentes de outras areas, em uma perspectiva interdisciplinar que reforga
a formagio omnilateral. Ao propor praticas de oralidade articuladas a conteldos
técnicos, cientificos e sociais, reafirma-se o compromisso da EPT em formar cidadaos
criticos, participativos e capazes de transformar sua realidade. Por fim, considera-se que
este guia ndo representa um ponto de chegada, mas um convite 3 reflexio e ao
aprimoramento continuo das praticas de ensinc da ocralidade. Cabe & escola, aos
professores e aos proprios estudantes ressignificar constantemente o lugar da palavra no
processo educativo, garantindo que ela seja instrumento de emancipagio, didlogo e

transformacgao social.
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Para aqueles que desejam se aprofundar nas reflexdes tedricas,
metodologicas e nos resultados que fundamentaram este Guia Didatico
de Praticas de Oralidade para o Ensino Médio Integrado, a dissertacéo
completa encontra-se disponivel para consulta no repositorio institucional
Releia do IFSertaoPE, acessivel por meio do link.

clique aqui para ver a minha dissertagéo
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SERTAO PERNAMBUCANO - UNIDADE ACADEMICA SALGUEIRO
PROGRAM A DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Anexo A — Parecer Comite de Etica em Pesquisa

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIAE s Qmwﬂp
TECNOLOGIA DO SERTAO asil
PERNAMBUCANO - IF SERTAO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O PAPEL DA ORALIDADE NA_FORMAC.@D INTEGRAL: UMA EXPERIENCIA NA
REDE FEDERAL DE EDUCACAQ PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA
NO ALTO SERTAOQ PARAIBANO

Pesquisador: VIVIANNE RIBEIRO DUARTE

Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: B6806624.6.0000.8052

Instituic@o Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAD
Patrocinador Principal: Financiamento Prépric

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.456.571

Apresentagao do Projeto:
1. A equipe do projeto & composta pelos membros VIVIANNE RIEEIRO DUARTE e HANDHERSOMN
LEYLTTON COSTA DAMASCENO que foram cadastrados devidamente

1.2 A presente pesquisa intitulada "O PAPEL DA ORALIDADE NA FORMACAQ INTEGRAL: UMA
EXPERIENCIA NA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA

E TECNOLOGICA NO ALTO SERTAO PARAIBANO" tem como objetive geral analisar como a inser¢do da
oralidade no curriculo de lingua portuguesa pode contribuir na formagao integral dos estudantes do Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio (INTIN) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia da Paralba - IFPB, Campus Cajazeiras.

1.3 A metodologia adotada sera de abordagem qualitativa, de natureza exploratdria e descritiva, visando a
compreensao sobre o papel da oralidade na formacao integral dos estudantes. Para alcangar esse objetivo,
serdo empregadas técnicas de pesquisas bibliografica, documental, de campo e o estudo de caso, que
fornecerdo uma base tedrica sdlida e contextualizada sobre o estudo. O método de coleta de dados sera
aplicado entrevistas individuais em sala reservada com esses estudantes e com os respectivos professores
dessa turma.

Enderego: Rua Aristarco Lopes, 240, 2° andar, sala 46.

Bairro: CENTRO CEP: 56.302-100
UF: FE Municipio: PETROLINA
Telefone: (87)2101-2384 E-mail: cep@ifsertac-peedu.br
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As entrevistas serdo baseadas em perguntas parcialmente estruturadas, orientadas por uma lista de pontos
de interesse, que o entrevistador ird expor ao longo da conversa.

O tempo estimado para entrevista individual & de 20 minutos, com 13 perguntas para os discentes e 11
perguntas para os docentes, as quais serdo feitas anotactes pela pesquisadora com os dizeres dos
participantes. Para garantir o anonimato, seus nomes serdo substituidos por codinomes. Os dados ficarao
armazenados em pastas de arguivo, sob a responsabilidade da pesquisadora responsavel Vivianne Ribeiro
Duarte, pelo periodo de cinco anos. Apos o término da pesquisa, terminado o prazo de arquivamento, todos
os dados serdo excluidos de forma permanente de qualguer registro de qualquer plataforma virtual,
ambiente compartilhado ou "nuvem”, de forma a assegurar 0 compromisso com a seguranca dos dados. A
participagdo sera totalmente voluntaria, com respeito irrestrito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos dos envolvidos, além da garantia de que nao havera indugao de respostas. O local da
pesquisa sera no IFPB, Campus Cajazeiras.

1.4 O projeto apresenta todos os itens necessarios & analise ética.

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos de pesquisa sao claros, estdo alinhados com a metodologia proposta e sdo exequiveis dentro
do cronograma apresentado.

Objetive Primario:

Analisar como a insercdo da oralidade no curriculo de lingua portuguesa pode contribuir na formacao
integral dos estudantes do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio (INTIN) do IFPB,
Campus Cajazeiras.

Objetivo Secundario:

*Revisar os documentos oficiais que fundamentam a proposta curricular de lingua portuguesa do Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio (INTIN) do IFPB - Campus Cajazeiras, para que seja
proposta a inclusdo e abordagem da oralidade come pratica essencial para a formacéo integral dos
estudantes;

*Identificar os principais desafios na linguagem oral enfrentados por esses estudantes;

*Compreender o papel da linguagem oral no desenvolvimento educacional;

*Elaborar uma oficina para promover a compet&ncia comunicacional dos estudantes.

Enderego: Rua Arislarco Lopes, 240, 2° andar, sala 46.

Bairro: CENTRO CEP: 56.302-100
UF: PE Municipio: PETROLINA
Telefone: (87)2101-2364 E-mail: cep@ifsertan-pe edu.br
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Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos associados a esta pesquisa sdo minimos, podendo incluir, por exemplo, desconforto,
constrangimento ou inseguranga em relagio ao sigilo das informagdes fornecidas. Contudo, serdo adotadas
medidas minimizadoras, para mitigar quaisquer riscos, o pesquisador responsavel adotard medidas que
evitem aborrecimentos e situagdes indesejadas, realizando uma pausa durante a participacao, e
possibilitando ao participante uma remarcacdo do agendamento para outro momento, caso necessario. Sera
garantido o direito ao participante de pausar, interromper ou até mesmo desistir da pesquisa a qualguer
momento, sem nenhum tipo de penalidade ou prejuizo. Ao longo de todas as fases da pesquisa e apds a
sua conclusao, serdo assumidos os compromissos relacionados a preservacdo da seguranca e do bem-
estar dos participantes, garantindo rigorosa preservacado da privacidade, sigilo e anonimato das informacgoes
obtidas, assim como a protecdo da imagem e a ndo discriminacdo. Mo caso de emergéncia ou desconforto
emocional relacionado & participagdo no estudo, sera direcionado ao participante a assisténcia imediata,
integral e gratuita, sob responsabilidade do pesquisador responsavel, assim como o encaminhamento para o
suporte de profissionais qualificados, como psicdlogos, se necessario, cobrindo quaisquer custos
associados a essa assisténcia.

Beneficios:

A entrevista podera proporcionar um espago de reflexdo sobre o papel fundamental da investigagio e
identificar aspectos que possam contribuir para aprimorar o ensino e aprendizagem. Ao compartilhar
experiéncias e percepcdes, os voluntarios colaborardo para uma analise detalhada sobre como a insergao
da oralidade no curriculo pede impactar o desenvelvimento integral dos estudantes. Essa colaboragao
promove o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem, favorecendo a implementagao de
praticas pedagdgicas inovadoras e eficazes. Assim, o impacto positive transcende a sala de aula, gerando
transformacdes significativas no cenario educacional e beneficiando tanto a comunidade escolar quanto a
sociedade como um todo.

A descrigdo dos riscos e beneficios aos quais os participantes do estudo serdo submetidos estd em
conformidade com os principios éticos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeto apresenta adequadamente os seguintes itens necessarios para a analise ética: tema,

Enderego: Rua Aristarco Lopes, 240, 2° andar, sala 46.
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UF: PE Municipio: PETROLINA
Telefone: (87)2101-2364 E-mail: cep@ifsenao-peedu.br
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objeto da pesquisa, relevancia social, local de realizagao da pesquisa, populagao a ser estudada, garantias
éticas aos participantes da pesquisa, método a ser utilizado, cronograma, orgamento, critérios de inclusdo
dos participantes na pesquisa, critérios de encerramento ou suspensao da pesquisa (gquando couber) e
divulgacio dos resultados do estudo.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

O projeto apresenta em conformidade os seguintes itens: TCLE para professores, pais e estudantes; termo
de assentimento, carta de anuéncia, Curriculo do pesquisador responsavel e Declaragdo de compromisso
dos pesquisadores.

Recomendagdes:

6. Estar atualizado(a) em relagao as resolugbes e legislagbes que regulamentam a ética em pesquisas
cientificas envolvendo seres humanos utilizadas pelo sistema CEP-CONEP (resolugdes 466/2012 e
510/2016 e Lei 14.874/2024).

ConclusBes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

7. No que concerne aos aspectos éticos, o projeto estd aprovado. Adicionalmente, o pesquisador
responsavel deve:

7.1. Atentar-se aos prazos para submissao de relatdrios parcial (quando cabivel) efou final (obrigatdrio)
conforme os prazos previstos nas resolugtes CEP-CONEF;

7.2. Entrar em contato com o CEP em caso(s) de: a) necessidade de mudanca na metodologia do projeto
que envolva contato com seres humanos b) dividas acerca dos aspectos éticos da pesquisa cientifica
envolvendo seres humanos

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 20/02/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2464291.pdf 22:34:13
Qutros Questionario_discentes.pdf 20/02/2025 |VIVIANMNE RIBEIRO | Aceito
22:18:05 |DUARTE

Outros Entrevista_docentes.pdf 20/02/2025 |VIVIANNE RIBEIRO | Aceito
2211713 |DUARTE

Outros Entrevista_discentes.pdf 20/02/2025 |VIVIANNE RIBEIRO | Aceito
22:116:30  |DUARTE

Enderago: Rua Aristarco Lopes, 240, 2% andar, sala 48.

Bairro: CENTRO CEP: 56.302-100
UF: PE Municipio: PETROLINA
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Cronograma CRONOGRAMA pdf 20/02/2025 |VIVIANNE RIBEIRO | Aceito
22:16:02  |[DUARTE

TCLE / Termos de | TCLE_professores.pdf 20/02/2025 |VIVIANNE RIBEIRO | Aceito

Assentimento / 22:15:40 |DUARTE

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TALE_pdf.pdf 20/02/2025 |VIVIANNE RIBEIRO | Aceito

Assentimento / 22:114:41 |DUARTE

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_pais_responsaveis.pdf 20/02/2025 |VIVIANNE RIBEIRO | Aceito

Assentimento / 22:14:24 |DUARTE

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / [PROJETO_DE_PESQUISA Vivianne.dol 20/02/2025 |VIVIANNE RIBEIRO | Aceito

Brochura =34 22:12:51 |DUARTE

Investigador

Declaragao de Carta_anuencia.pdf 29/11/2024 |VIVIANNE RIBEIRO | Aceito

concordancia 11:46:49 |DUARTE

Declaragao de Termo_de_Compromisso_e_Sigilo_dos_| 29/11/2024 |VIVIANNE RIBEIRO | Aceito

Pasquisadores Pesquisadores_assinado_29_assinado. 11:43:04 |DUARTE

pdf

Orgamento ORCAMENTO pdf 29M11/2024 |VIVIANNE RIBEIRO | Aceito
11:30:25 |DUARTE

Folha de Rosto folhaDeRosto_Vivianne_assinado.pdf 29/11/2024 |VIVIANNE RIBEIRO | Aceito
11:24:14 |DUARTE

Situagao do Parecer:

Aprovado

MNecessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Enderago:
Bairro: CENTRO
UF: PE

Telefona:

PETROLINA, 21 de Margo de 2025

Assinado por:

Ednaldo Gomes da Silva

(Coordenador(a))

Rua Asislarco Lopes, 240, 2° andar, sala 46.

CEP: 56.302-100

Municipio: PETROLINA
(87)2101-2364

E-mail:

cep@ifserac-peedu.br
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