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Dedico este trabalho a todos que acreditam no poder transformador da educacgéo,
especialmente aos professores, que constroem diariamente caminhos de

aprendizagem e formagdo humana.



“Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina”

Cora Coralina



RESUMO

Este relatério de formagédo, de natureza autobiografica e abordagem qualitativa,
apresenta reflexdes sobre a docéncia na Educacéao Profissional e Tecnolégica (EPT),
com foco na mediagdo pedagdgica e no design instrucional em cursos na modalidade
Educacao a Distancia (EaD). O trabalho parte da seguinte problematica: como os
desafios relacionados a mediagao pedagogica e ao design instrucional se manifestam
na pratica docente de cursos técnicos EaD na EPT, e que competéncias sao
essenciais para supera-los? O objetivo geral foi analisar, a partir de reflexdes
autobiograficas, os desafios e competéncias inerentes a mediagado pedagdgica e ao
design instrucional na formacéo docente para a Educacgao Profissional e Tecnoldgica
na modalidade EaD. Para tanto, o percurso metodolégico fundamenta-se na pesquisa
(auto)biografica, utilizando a narrativa pessoal como dispositivo de formagédo e
investigacdo, ancorada nos referenciais teoricos estudados ao longo da
especializagdo em Docéncia na EPT. A analise das disciplinas cursadas — como
Cultura Digital, Trabalho-Educagao, Docéncia na EPT, Praticas Inclusivas, Projetos
Pedagdgicos e Permanéncia e Exito — revela a complexidade dos saberes docentes
necessarios a atuacao na EPT. Os resultados apontam que as principais lacunas na
formacéo docente para EaD incluem: a transposicéo acritica de praticas presenciais
para o ambiente virtual; o uso instrumental das tecnologias digitais; a inadequagao
dos modelos tradicionais de avaliacdo; e o distanciamento entre as diretrizes
normativas e sua implementacdo na pratica. Como estratégias formativas para
superar esses desafios, destacam-se a necessidade de formacgao continuada
especifica para a EaD, a incorporagao de metodologias ativas de aprendizagem (como
sala de aula invertida, gamificagdo e aprendizagem baseada em problemas) e a
criacdo de comunidades de pratica para colaboragao entre docentes. Considera-se,
portante, que a mediagdo pedagogica na EPT-EaD exige uma atuagdo docente
intencional, critica e flexivel, capaz de integrar teoria e pratica, promovendo nao
apenas o dominio técnico, mas também a formag¢ao humana integral e emancipatéria
dos estudantes.

Palavras-chave: Educacéao a Distancia; Tecnologias Digitais; Ensino Profissional e

Tecnoldgico; Memorial Formativo; Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

This report, autobiographical in nature and qualitative in approach, presents reflections
on teaching in Vocational and Technological Education (VTE), focusing on pedagogical
mediation and instructional design in distance education (DE) courses. The work stems
from the following problem: how do the challenges related to pedagogical mediation
and instructional design manifest themselves in the teaching practice of distance
education technical courses in VTE, and what competencies are essential to overcome
them? The general objective was to analyze, based on autobiographical reflections,
the challenges and competencies inherent in pedagogical mediation and instructional
design in teacher training for Vocational and Technological Education in the DE
modality. To this end, the methodological approach is based on (auto)biographical
research, using personal narrative as a training and investigation tool, anchored in the
theoretical frameworks studied throughout the specialization in Teaching in VTE. The
analysis of the courses taken—such as Digital Culture, Work-Education, Teaching in
Vocational and Technological Education (VTE), Inclusive Practices, Pedagogical
Projects, and Retention and Success—reveals the complexity of the teaching
knowledge necessary for working in VTE. The results indicate that the main gaps in
teacher training for distance education include: the uncritical transposition of face-to-
face practices to the virtual environment; the instrumental use of digital technologies;
the inadequacy of traditional assessment models; and the disconnect between
normative guidelines and their implementation in practice. As training strategies to
overcome these challenges, the need for specific continuing education for distance
education, the incorporation of active learning methodologies (such as flipped
classroom, gamification, and problem-based learning), and the creation of
communities of practice for collaboration among teachers stand out. It is therefore
considered that pedagogical mediation in EPT-EaD (Professional and Technological
Education - Distance Education) requires intentional, critical and flexible teaching
practice, capable of integrating theory and practice, promoting not only technical
mastery, but also the integral and emancipatory human development of students.

Keywords: Distance Education; Digital Technologies; Vocational and Technological

Education; Formative Memoir; Pedagogical Practices.
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1 INTRODUGAO

A Educacgao Profissional e Tecnoloégica (EPT) na modalidade Educagédo a
disténcia (EaD) tem crescido no Brasil, impulsionada por politicas publicas como a
Rede e-Tec Brasil (Brasil, 2011) e a expansdao da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) (Conde; Oliveira, 2019). Segundo a
Plataforma Nilo Pecanha (Brasil, 2024), foram registrados na RFEPCT
aproximadamente 800 mil matriculas em cursos de modalidade a distancia em 2023,
correspondendo a quase metade (46%) das matriculas naquele ano.

A expansao da EaD na Educagao Profissional e Tecnoldgica no Brasil esta
diretamente relacionada a politicas publicas implementadas nas ultimas décadas,
como: a) a criacdo da Rede e-Tec Brasil, criada pelo Decreto n° 7.589/2011 e
coordenada pelo Ministério da Educagao (MEC), com o objetivo de ampliar a oferta de
cursos técnicos na modalidade EaD, principalmente por meio da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica; b) O Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec), instituido pela Lei n° 12.513/2011 com o objetivo de
expandir e democratizar a oferta de educacao profissional e tecnolégica e ampliar o
acesso a cursos técnicos presenciais e a distancia; c) A criagao dos Institutos Federais
(Lei n° 11.892/2008), que ampliaram a oferta de educacéao profissional, criaram polos
de educacéo a distancia e interiorizaram a educacédo tecnoldgica no pais; e d) A
regulamentagdo da EaD por meio do Decreto n® 9.057 de 2017, que regulamenta o
artigo 80 da LDB. O Artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
artigo determina que o Estado deve estimular a oferta de educacado a distancia,
ampliando oportunidades de ensino.

Dito isto, o Decreto n° 9.057/2017 define que a EaD & a Modalidade
educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizagcdo de meios e tecnologias de informacao e
comunicagdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educagdao que estejam em lugares e
tempos diversos. Sem duvidas, contemporaneamente, a EaD realiza-se

preponderantemente pelo uso da internet como base de mediagao. E nesse contexto,



entdo, a mediagdo pedagogica diz respeito a atuagdo do professor no
acompanhamento e orientagdo dos estudantes durante o processo de aprendizagem,
promovendo interacdo e construgdo do conhecimento em ambientes mediados por
tecnologias (Castro; Mill; Costa, 2022). Ja o design instrucional corresponde a um
sistema de conexdes entre conteudos, metodologia, ambiente digital, atividades e
avaliagao, todos alinhados a uma abordagem pedagdgica que orienta a construgao do
projeto educacional (Carvalho; Da Paz, 2025). Portanto, esses trés elementos se
articulam na pratica docente na EaD.

A qualidade do ensino na modalidade EaD esta diretamente vinculada a
formacao docente, especialmente no dominio de competéncias como mediacao
pedagogica e design instrucional (Da Silva, 2014; Oliveira, 2023), ainda pouco
exploradas no contexto especifico da EPT. Desse modo, a formacao de professores
€ uma necessidade que reivindica conhecimento e estratégias de ensino que
promovam processos de ensino-aprendizagem contextualizados na pratica
profissional/tecnologica (Escola et al., 2017). Essa abordagem corrobora com o
exigido nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para EPT (Brasil, 2021), ao qual
determina que “A pratica profissional [...] pode beneficiar-se do potencial da tecnologia
utilizando recursos como simuladores, realidade virtual e laboratdrios remotos, desde
que comprovem e promovam a interatividade, a interacdo, o manuseio e a
experimentacdo por parte do usuario para o desenvolvimento das capacidades
previstas” (Art. 43, §2°).

As questdes relacionadas a esse cenario educacional nos levam a refletir sobre
o impacto do EaD no desempenho da pratica pedagogica. Diante de tantos desafios,
surge a duvida: caso nao seja possivel acompanhar o avango dessa transformagéao
tecnolégica, como ficara a formagado dos estudantes? De que maneira pode-se
garantir um ensino remoto de qualidade? Esses questionamentos fazem parte de um
processo formativo complexo.

Diante desse cenario, € imperativo mapear e analisar estratégias de mediagao
pedagogica e design instrucional para a EPT-EaD, capazes de articular as demandas
do mercado de trabalho com as especificidades do ensino remoto. A educacao
profissional na modalidade a distancia deve fundamentar-se em uma proposta de

formacao integral do trabalhador, abrangendo as dimensdes omnilateral, politécnica,
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técnica e politica, por meio do trabalho. Conforme destaca Ramos (2009, n.p.), “sob o
principio do trabalho, o processo formativo proporciona a compreensdo da
historicidade da producéo cientifica e tecnoldgica”. Dessa forma, a Educagéo
Profissional e Tecnolégica (EPT) na modalidade EaD consolida-se como um
paradigma relevante, que possibilita a formagao profissional integral dos individuos,
articulada a um projeto ético-politico de transformacao social (Araujo; Frigotto, 2015).

A problematica central deste trabalho: Como os desafios relacionados a
mediacdo pedagogica e ao design instrucional se manifestam na pratica docente de
cursos técnicos EaD na EPT, e que competéncias sdo essenciais para supera-
los? Emerge, assim, de minhas experiéncias e reflexdes como docente e estudante
da especializacdo em Docéncia na EPT.

Neste sentido, este trabalho, de natureza autobiografica, busca contribuir para
o debate sobre a formagao docente na EPT-EaD, articulando reflexdes provenientes
de minha trajetéria com aportes teodricos que sustentam a importancia de uma
mediacao pedagdgica intencional e de um design instrucional contextualizado. Através
desse olhar, espera-se fomentar praticas docentes que ndo apenas respondam aos
desafios tecnoldgicos, mas que também promovam uma educagao profissional critica

e emancipatoria.

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral
Analisar, a partir de reflexdes autobiograficas, os desafios e competéncias
inerentes a mediagao pedagdgica e ao design instrucional na formagao docente para

a Educagao Profissional e Tecnolégica na modalidade EaD.

2.2 Objetivos especificos
e Descrever minha trajetoria de formagao e profissional no contexto da EPT;
e Examinar a contribuicdo de disciplinas estudadas no curso para a minha
formacao;
e Mapear as principais lacunas na formacao docente para EaD na EPT, com
foco na mediacao pedagodgica e design instrucional;
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e Discutir as estratégias formativas descritas na literatura para superar os

desafios inerentes a mediagao pedagogica e design instrucional.

3 DESENVOLVIMENTO

O presente trabalho é composto de reflexdes e narrativas da minha formacéao
e atuacdo profissional na EPT, seguindo método de pesquisa autobiografica
qualitativa. Para tanto, esta metodologia € caracterizada pelo pesquisador ser sujeito
da pesquisa.

A pesquisa (auto)biografica situa-se no ambito das metodologias qualitativas e
tem como foco a andlise de narrativas pessoais, orais, escritas ou imagéticas, para
compreender como o0s sujeitos atribuem sentido as suas experiéncias.

Conforme Passeggi, Souza e Vicentini, nessa abordagem:

“ndo se busca uma ‘verdade’ preexistente ao ato de biografar,
mas sim como os individuos significam suas experiéncias e
(re)significam suas consciéncias histéricas de si e de suas
aprendizagens, mediante o processo de biografizacdo” (2011, p.
371).

Nessa perspectiva, a autobiografia ndo €& apenas um relato factual, mas
um dispositivo de formacao e investigagcéo, que permite ao sujeito refletir sobre sua
trajetoria e, ao mesmo tempo, contribuir para a construgdo de conhecimento

cientifico.

3.1 Narrativas do processo formativo

Minha trajetoria académica iniciou-se em 2013, quando ingressei no curso de
graduagdo em Farmacia na Universidade Federal da Bahia (UFBA). Desde o inicio,
me senti fascinada pela area de pesquisa. Durante a graduagdo, tive diversas
experiéncias na area da pesquisa académica. Fui bolsista (PIBIC/CNPq) de Iniciagao
Cientifica no Laboratério de Alergia e Acarologia (LAA/UFBA) com estudo sobre
investigagcéo da atividade imunomodulatéria do BCG e PPD na atopia (2014-2015).
Realizei estagio no Laboratério de Biologia Celular e Molecular (LBCM/UFBA) sobre

estudo da variabilidade genética de populagcbes de Haemonchus contortus de
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caprinos do semiarido baiano (2015-2016). Fui monitora voluntaria (2016.1) e
bolsista (2016.2) da disciplina FARA147 - Métodos Fisicos de Analises Aplicadas
(Faculdade de Farmacia/UFBA). E bolsista (PIBIT/CNPq) de Iniciagao Cientifica no
Laboratério de Pescado e Cromatografia Aplicada (LAPESCA/UFBA) com o
desenvolvimento e caracterizagdo de filmes biodegradaveis a partir do isolado
proteico de Spirulina sp. LEB-18 (2017-2018). Realizei meu trabalho de conclusao
de curso (2018) no Laboratério de Pesquisa e Analise de Alimentos e Contaminantes
(LAPAAC), onde investiguei a agao citotoxica de hidrolisados derivados da B-vignina
do feijao-caupi (Vigna unguiculata) sobre linhagens tumorais in vitro. E esse projeto
foi o que escolhi trabalhar na minha trajetéria de pesquisa.

Hoje, sou farmacéutica (2013-2018), mestre (2019 - 2021) e doutora (2021 -

2025) em Ciéncia de Alimentos pelo Programa de Pds-graduagéo de Ciéncia de
Alimentos (PGALI) da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Tive oportunidade de
realizar estagio de doutorado sanduiche financiando pelo Programa CAPES.PRINT
(EDITAL 001/2021-PROPG) na Universidade de lllinois Urbana-Champaign (2022-
2023) nos Estados Unidos e Estagio Doutoral de Curta Duragdo no Brasil (EDITAL
009/2024 - PRPPG/UFBA) na Universidade Estadual Paulista Julio Mesquita Filho
(UNESP - Campus Araraquara) em 2024.

Na minha familia tenho tias e avé que foram professoras, porém o interesse
para docéncia surgiu apos meu ingresso na universidade. Muito timida quando crianca
e adolescente, era uma carreira que sempre admirei mas ndo me via nesse espago.
O estagio docéncia realizado no mestrado foi 0 meu primeiro contato em sala de aula
e que me fez despertar para a profissao, corroborado pela minha experiéncia como
docente no curso técnico para Atendente de Farmacia e Drogaria na mesma época.
Em 2024, prestei meu primeiro concurso, para professor substituto para a area de
Alimentos no Instituto Federal do Mato Grosso (IFMT) e passei em primeiro lugar. Fui
convocada, porém ja havia sido selecionada para o estagio doutoral na UNESP, e
decidi ndo assumir a vaga.

Em 2025, retornei a docéncia como professora dos cursos de Farmacia e

Biomedicina em uma universidade particular em Salvador. Apesar de atuar em
disciplinas presenciais, percebo que ndo ha ensino sem o0 uso de recursos

tecnolégicos, seja no langamento de notas, fornecimento de materiais didaticos,
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comunicacao com os alunos ou até ocasionais aulas remotas, caso necessario. Sob
esse prisma, esse processo me traz diversas reflexdes sobre os processos de ensino-
aprendizagem e as competéncias necessarias ao docente como instrumento
auxiliador na construgéo do conhecimento utilizando ferramentas digitais. Atualmente

realizo Pds-Doutorado na UFBA.

3.2 Experiéncias e vivéncias na Educacgao Profissional e Tecnoldgica

A docéncia configura-se como uma pratica profissional complexa, cujo inicio é
construido a partir de vivéncias anteriores e de modelos internalizados ao longo da
trajetéria educacional (Silva et al., 2021). Especificamente, a docéncia na EPT exige
praticas pedagogicas que integrem teoria e pratica, preparando os estudantes para os
desafios do mundo do trabalho (Santos et al., 2024).

A minha trajetéria como docente se iniciou em 2019. Por um curto periodo de
6 meses, fui professora de um curso técnico para Atendente de Farmacia e Drogaria
em uma instituicdo privada em Salvador. Essa foi a minha primeira experiéncia na
docéncia, e que me marcou profundamente de forma positiva. Minha atuagao na EPT
foi marcada pelas mudangas e adaptagdes necessarias durante a pandemia de
COVID-19, destacando os desafios e as estratégias adotadas para adaptar o ensino
as novas realidades impostas pelo contexto de isolamento social. Atuei em uma
instituicdo privada de Salvador-BA, com uma turma de 12 alunos do curso técnico em
Atendente de Farmacia e Drogaria.

A pandemia exigiu uma transi¢cao abrupta do ensino presencial para o remoto,
revelando lacunas tanto na infraestrutura institucional quanto na minha propria
formacgao para lidar com tecnologias educacionais. Sem preparo prévio, precisei me
reinventar, buscando recursos como videos, simulagdes e materiais digitais para
manter o engajamento dos alunos. Um dos maiores desafios foi garantir a equidade
no acesso a educagao. Enquanto alguns alunos adaptaram-se rapidamente ao novo
formato, outros enfrentaram dificuldades técnicas e socioeconémicas. Para contornar
essas barreiras, desenvolvi materiais didaticos em multiplos formatos (PDF, audios,
videos de dominio publico) e flexibilizei prazos de entrega. Essa experiéncia me

mostrou a importancia de considerar a diversidade de realidades dos estudantes na
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EPT, especialmente em contextos emergenciais.

Apesar das dificuldades, a adaptacédo trouxe aprendizados significativos. A
interacdo com os alunos, ainda que virtual, permitiu incorporar recursos dinamicos
(como videos) que enriqueceram o processo de ensino. No entanto, também
evidenciou desigualdades: alguns alunos enfrentaram barreiras por falta de acesso a
internet de qualidade ou dispositivos adequados. Barreiras como infraestrutura e
crengas podem atrasar esse processo, enquanto familiaridade com novas tecnologias,
atualizacao profissional e inovacdo sido fatores cruciais para a adaptacdo e
implementagdo bem-sucedidas de tecnologia em ambientes educacionais, como
também relatado por Freires e Lopes (2024).

Esta experiéncia reforgou a importéncia da mediagado pedagdgica flexivel e do
design instrucional inclusivo na Educagéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), o que me
levou a escolha do tema do presente trabalho. A pandemia, embora desafiadora,
tornou-se uma oportunidade para repensar praticas docentes e valorizar a tecnologia
como aliada — sem perder de vista as necessidades reais dos estudantes. Compreendi
que a verdadeira inovagao na educagao nao esta apenas na adogéo de tecnologias,
mas na capacidade de adapta-las as necessidades especificas de cada contexto
educacional.

Ao ingressar nesta Especializagcdo Em Docéncia na Educagao Profissional e
Tecnoldgica, me senti ainda mais motivada a compreender melhor sobre a atuagao

docente. E refleti sobre a minha atuacao prévia como professora de um curso técnico.
Acredito que a educagao é um instrumento de transformagao social e, por isso, vejo
na docéncia uma missao que exige compromisso ético, dedicacido e constante

atualizacao.
3.3 Reflexboes sobre a formagao académica no curso

Durante a minha formagao na Especializacdo em Docéncia na Educacéao
Profissional e Tecnoldgica, as disciplinas que mais marcaram e contribuiram para

minha trajetoria académica e/ou profissional e para a escolha do tema do trabalho

foram:
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3.3.1 Cultura Digital e Educagao Profissional e Tecnolégica

A cultura digital se tornou um elemento estruturante da vida contemporéanea,
influenciando desde as interagdes sociais até as praticas educacionais. Os aspectos
da cultura digital que mais impactam o nosso cotidiano € a comunicagao imediata
(instantaneidade da comunicagdo), ou seja, a ubiquidade das tecnologias digitais
(Levy, 2010). Outro aspecto importante € o facil acesso a informagdes por meios
digitais através de ferramentas como aplicativos de comunicagéo, plataformas de
colaboracédo e inteligéncia artificial generativa. Na educacdo, essas ferramentas
oferecem oportunidade, pois podem ser potencializadas para aprendizagem e
inclusdo se forem adotadas com intencionalidade pedagdgica. Plataformas como
Moodle ou Google Classroom, quando combinadas a estratégias de aprendizagem
colaborativa, permitem que estudantes de diferentes contextos geograficos e
socioecondmicos acessem conhecimentos e construam saberes coletivos (Aquino,
2024). Um exemplo pratico € o uso de videos interativos e foruns de discussao para
debater temas técnicos na EPT, aproximando teoria e pratica.

Ao estudar sobre Educacao a Distancia (EaD), percebi que a educacao
envolve uma relagao social, e os professores tém o papel de problematizar a pratica
social com os estudantes, ajudando-os a se apropriar de conhecimentos que podem
transformar sua realidade. A EaD, que surgiu como uma alternativa para superar as
distancias geograficas e permitir o acesso a educagdo, € uma modalidade que se
baseia em tecnologias de informacdo e comunicagao (TICs). Estas tecnologias
viabilizam a interagao entre professores e estudantes, permitindo o uso de diferentes
recursos para o ensino-aprendizagem, mesmo a distancia (Bertoldo; Salto; Mill,
2018).

Na disciplina, refleti sobre a maneira como as tecnologias digitais moldam
nossa comunicagao e interagdo. A cultura digital € um produto das mudancas nos
setores produtivos, impulsionada pelas tecnologias digitais de informagéo e
comunicagcdo (TDICs). Essas tecnologias nédo so6 alteram a maneira como
interagimos, mas também modificam a forma como construimos conhecimento,
tornando o ciberespaco um novo espacgo de sociabilidade e comunicagéo.

Entendo que, no contexto da EPT, é fundamental considerar a cultura digital
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em nossos processos de ensino-aprendizagem. Os estudantes da EPT ja estdo
imersos na dinamica digital, interagindo com tecnologias, produzindo conteudos e
compartilhando informagdes. Assim, como educadores, devemos incorporar essas
especificidades da cultura digital, utilizando metodologias que promovam um
aprendizado contextualizado e significativo, alinhado as realidades e as praticas dos
alunos.

No entanto, a EPT enfrenta desafios. A disrupg¢ao tecnoldgica exige atualizagéo
constante de docentes e estudantes, contudo muitas instituicdbes carecem de recursos
ou capacitacdo para integrar TDICs de forma critica (Sousa, 2024). Outro risco é
a ilusédo de inclusao: ter acesso a dispositivos ndo garante dominio dos conhecimentos
necessarios para usa-los com autonomia. Por outro lado, ha oportunidades unicas,
como a simulacdo de ambientes de trabalho via realidade virtual ou a personalizacao
do ensino por meio de algoritmos — desde que esses recursos nao reforcem
desigualdades.

Um conceito do curso que dialoga com essas reflexbes é o de ciberespago
como "mercado do conhecimento" (Lévy, 2010). Se, por um lado, esse espago
democratiza informagdes, por outro, pode reproduzir légicas comerciais que
privilegiam certos saberes em detrimento de outros. Na EPT, isso se reflete na disputa
entre formar para o mercado ou para a emancipagao critica — tensao que
exige mediagao pedagogica para equilibrar competéncias técnicas e reflexdo social
(Saviani, 2007).

3.3.2 Trabalho-Educagao: Fundamentos Tedricos e Didaticos I e Il

Ao estudar a relagao entre trabalho e educacéao, compreendi que o trabalho é
mais do que uma atividade para subsisténcia; € um processo fundamental que nos
humaniza, como destacado por Saviani (2007). Aprendi que, no capitalismo, o
trabalho assalariado muitas vezes leva a alienacdo, onde o trabalhador nao se
reconhece no fruto do seu labor. Neste sentido, a EPT no Brasil carrega marcas
historicas de dualidade: uma escola para as elites e outra para a classe trabalhadora,
reforcando a separagao entre trabalho manual e intelectual.

A primeira iniciativa governamental estruturada da Educagao Profissional e
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Tecnoldgica (EPT) no Brasil ocorreu apenas no inicio do século XX, com a criagao
das Escolas de Aprendizes Artifices em 1909, durante o governo de Nilo Peganha.
Essas escolas, voltadas a formacao de trabalhadores para a industria e o comércio,
foram precursoras da atual Rede Federal de Educacao Profissional. No decorrer do
século XX, a EPT se expandiu, especialmente com a criagdo do Sistema S (SENAI,
SENAC, SENAR, entre outros), que desempenhou um papel fundamental na
capacitacao profissional voltada as demandas do setor produtivo. No entanto, a
Reforma Educacional de 1971 (Lei n°® 5.692/71) representou um retrocesso ao tornar
o ensino profissionalizante obrigatério no ensino médio sem a infraestrutura
necessaria, o que gerou resisténcia e comprometeu a qualidade da formacao. Nas
décadas seguintes, houve esfor¢os para reverter esse quadro, e a criagdo da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, consolidada pela Lei n°
11.892/2008 foi um marco importante. Essa iniciativa fortaleceu a EPT com a
transformacao das antigas escolas técnicas e agrotécnicas nos atuais Institutos
Federais, ampliando o acesso e promovendo a articulagao entre ensino, pesquisa e
extensdo. Além disso, o langamento do Pronatec (2011) buscou democratizar o
ensino técnico e ampliar sua oferta por meio de parcerias entre instituicdes publicas
e privadas.

Nas disciplinas, também refleti sobre o "trabalho como principio educativo",
que propde unir teoria e pratica para formar sujeitos emancipados. A EPT, quando
bem estruturada, pode superar a légica mercadoldgica, integrando conhecimentos
técnicos, humanisticos e criticos. No entanto, enfrenta desafios como a precarizacao
do trabalho atual, marcado por flexibilizagao, informalidade e desemprego estrutural
(Frigotto, 2021).

Percebi que os estudantes da EPT majoritariamente tentam conciliar estudo e
trabalho. Suas experiéncias enriquecem a aprendizagem, mas exigem abordagens
pedagodgicas que valorizem seus saberes. A EPT tem potencial transformador se
orientada pelos interesses dos trabalhadores, promovendo ndo apenas qualificacao,
mas cidadania e emancipagao, sendo um campo de disputa entre projetos que visam
atender ao mercado e outros que buscam uma formacao humana integral. Minha
reflexdo nesse contexto é: como educadores, como podemos fortalecer uma EPT que

una saber e fazer, formando trabalhadores criticos e capazes de transformar sua
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realidade?

3.3.3 A Docéncia na EPT: Contingéncias Historicas

Na disciplina “A Docéncia na EPT: Contingéncias Historicas”, foi abordada a
complexidade e diversidade dos saberes docentes na EPT, indo além do
conhecimento técnico; a trajetoria histérica e os desafios atuais da formagédo de
professores para a EPT,; legislacao e politicas publicas recentes que buscam qualificar
e valorizar a docéncia na EPT; e a necessidade de uma formacao critica, ética e
articulada com o mundo do trabalho, visando uma educagado transformadora e
emancipatéria. Seu conteudo tem direta relagcdo com o tema do presente trabalho,
pois dialoga sobre a formagao docente.

Assim, segundo Franzoi e Silva (2014), os saberes docentes sao socialmente
construidos, pluralistas, temporais e profundamente personalizados. Eles se
desdobram em sete dimensdes interligadas: os saberes da experiéncia, construidos
na pratica cotidiana; os saberes do conhecimento, oriundos da formacéo inicial e
continuada; os saberes pedagdgicos, que respondem ao "como ensinar"; os saberes
tecnolégicos, essenciais para integrar as TDICs; os saberes interdisciplinares, que
promovem a integragao de areas do conhecimento; os saberes de gestdo do trabalho
pedagogico; e, por fim, os saberes relacionados a pesquisa e inovagao, fundamentais
para romper com a fragmentagéo entre teoria e pratica.

Contudo, a atuacao docente nesse contexto é desafiada por questdes praticas
como a dificuldade de articular teoria e pratica, adequar-se a diversidade do publico
discente, integrar-se ao mundo do trabalho, utilizar tecnologias de forma efetiva,
manter-se em formagao continua, desenvolver avaliagdes condizentes e assegurar
uma formagao ampla e emancipatoria, tudo isso em constante dialogo com a gestao
escolar e a comunidade.

Este panorama de desafios e a prépria definicdo dos saberes necessarios nao
podem ser dissociados do contexto histérico da formacdo desses profissionais.
Conforme analisa Lucilia Machado (2015), a formagéo docente para a EPT no Brasil
foi historicamente marcada pela auséncia de politicas publicas robustas e pela

prevaléncia de programas emergenciais, que reforgavam a ideia de que, para as
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disciplinas técnicas, bastava a experiéncia profissional, sem avangar numa discussao
consistente sobre a profissionalizagdo docente. Esta caréncia de docentes
qualificados tornou-se um gargalo para a expansdo da EPT. A superagédo desse
cenario exige a compreensao das especificidades da EPT, que inclui a tecnologia
como eixo transdisciplinar, o dialogo entre conhecimentos tecnoldgicos e escolares, a
heterogeneidade de sua oferta e um perfil docente alicercado em bases cientificas,
capacidades pedagdgicas e contextualizagéo.

Nesse sentido, Dante Moura (2015) provoca uma reflexdo fundamental:
formacao de professores para que sociedade e para que EPT? Ele aponta que as
limitagdes atuais — como a falta de clareza sobre um projeto de desenvolvimento
socioeconémico, a precarizagdo do emprego e a primazia de uma racionalidade
tecnoldgica sobre uma ética, restringem o horizonte formativo. Em oposigéo, defende
uma formacgao centrada no ser humano, concebido de forma integral, onde a pesquisa
seja aplicada a resolugdo de problemas comunitarios e a tecnologia seja
compreendida como uma construgdo social, promovendo uma EPT com fungao
transformadora.

O arcabouco legal recente, notadamente as Resolugbes CNE/CP n° 2/2019 e
n°® 4/2024, busca institucionalizar e qualificar essa formacéao, estabelecendo diretrizes
nacionais € uma Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores (BNC-
Formacéao). A nova resolugao, em especial, amplia significativamente a carga horaria
para a formagdo pedagogica de graduados ndo licenciados, sinalizando um
compromisso com uma preparacao mais solida. Este movimento se consolida na
Politica Nacional de Formagao de Profissionais para a EPT, que visa subsidiar
politicas de Estado para a formagédo de docentes, gestores e servidores, com 0o
objetivo geral de fomentar uma formagdo humana integral e emancipatéria,
comprometida com a transformacgado social. Instrumentos como cursos de pos-
graduacao lato sensu em Docéncia, Gestdo e EaD para a EPT, e o Mestrado
Profissional em Educagéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), materializam esse
esfor¢co em diregdo a uma docéncia qualificada, critica e alinhada com os desafios de

uma educacao publica, gratuita e de qualidade.

3.3.4 Praticas Educativas Inclusivas na EPT: teorias e didaticas
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A disciplina parte do principio de que a EPT deve serinclusiva por
determinacao legal e compromisso ético. A Constituicdo Federal de 1988 (Art. 208, IlI)
estabelece o atendimento educacional especializado "preferencialmente na rede
regular de ensino", um avango que, segundo Motta (1997, p. 182), é "consequéncia
da conscientizagdo, cada vez maior, da importancia de se respeitar as diferencas
individuais e o direito a igualdade de oportunidades".

Internacionalmente, o marco foi a Declaragdo de Salamanca (1994), que
defendeu a educacéo inclusiva como um direito humano fundamental. No Brasil, a Lei
Brasileira de Inclusao (Lei n° 13.146/2015) reforgcou esse direito, assegurando um
"sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida" (Art. 27). A educagédo inclusiva na EPT vai além do acesso a matricula. Ela
pressupde a transformagao da escola em um espacgo que acolhe a diversidade. Como

definem Ropoli et al.:

"A educagéo inclusiva concebe a escola como um espago de
todos, no qual os alunos constroem o conhecimento segundo suas
capacidades, expressam suas ideias livremente, participam
ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem como
cidadaos, nas suas diferencas (2010, p. 7)"

Isso implica romper com paradigmas segregacionistas e construir um ambiente
onde nenhuma identidade é eleita como "norma" em detrimento de outras. Apesar dos
avancgos legais, a implementagao da inclusao esbarra em desafios praticos. O artigo
"A Educacao Profissional Inclusiva e Seus Desafios" (Lira et al., 2024) aponta que,
percebe-se que, na pratica, a efetivagdo da legislagao € insuficiente e que ha ainda
muito a se conquistar, quando se trata da educacao inclusiva.

Os principais desafios incluem uma formacado docente ndo adequada para
atender a diversidade; falta de tecnologias assistivas, materiais pedagdgicos
acessiveis e ambientes adaptados; e dificuldade em flexibilizar o curriculo e adotar
metodologias que contemplem diferentes formas de aprender. Correia (2008, p. 28)
defende que os educadores precisam de "formacgao especifica que lhes permita
perceber minimamente as problematicas que seus alunos apresentam, que tipo de
estratégia devem ser consideradas para lhes dar resposta". Isso requer uma

formacéao continua, critica e contextualizada, que va além de cursos eventuais.
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Portanto, praticas educativas inclusivas na EPT devem se apoiar no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), um servigo complementar que néo é
"reforgo escolar", mas foca em ensinar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do
coédigo BRAILLE, a introdugédo e formacdo do aluno na utilizagcdo de recursos de
tecnologia assistiva (Bersch; Sartoretto, 2014). A flexibilizagdo curricular também é
necessaria, para fins de adaptacao de objetivos, conteudos, atividades e avaliagdes,
conforme preconizavam os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998. Além
de metodologias multimodais, como o uso de variedade de métodos (praticos, visuais,
auditivos) para atender a diferentes estilos de aprendizagem; e tecnologias assistivas,
como ferramentas de implementagao de recursos que promovam a acessibilidade e a

autonomia dos estudantes.

3.3.5 Projetos Politico-Pedagodgicos, planos de ensino e avaliagdo da EPT:

teorias e didaticas

Em “Projetos Politico-Pedagogicos, planos de ensino e avaliagdo da Educagéao
Profissional e Tecnologica (EPT): teorias e didaticas”, foram abordados os
fundamentos conceituais, politicos e pedagogicos que orientam a organizagao do
trabalho pedagogico na EPT, com énfase na elaboragdao e compreensao do Projeto
Politico-Pedagdgico de Curso (PPC), nas disputas conceituais presentes na educagéao
profissional e na importancia da construgao coletiva dos processos educativos.

Sob o ambito conceitual, o PPC ¢é o instrumento central de planejamento e
organizacédo do trabalho pedagogico. Ele é apresentado como um documento que
orienta a identidade e o percurso formativo de um curso, articulando objetivos,
diretrizes e agdes educativas, uma vez que “todo projeto pedagogico é, também e
necessariamente, um projeto de ser humano e de sociedade” (Frigotto; Araujo, 2018,
p. 252). A legislagdo educacional também fundamenta essa organizagao,
especialmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (Brasil, 1996),
segundo a qual a educagéo profissional integra-se as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia, articulando diferentes niveis e modalidades de ensino.

O PCC tem carater politico-pedagogico pois expressa valores, concepgdes e

intencionalidades educativas, constituindo um elemento central na organizagdo do
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curriculo e na definicdo do perfil formativo dos estudantes. Sua natureza politica
envolve relagdes sociais e o estabelecimento de regras e compromissos (Da Costa,
2018). O trabalho pedagdgico € marcado por disputas entre diferentes concepgdes de
formacgao e projetos educativos que buscam, de um lado, adaptar os sujeitos as
exigéncias do sistema produtivo e as demandas do mercado (pedagogia do capital) e,
de outro, promover a transformagao dessa realidade, compreendendo o trabalho como
elemento central da existéncia humana (pedagogia do trabalho). Apesar de ainda uma
prevaléncia da perspectiva capitalista na histéria da EPT, esse cenario tem mudado
de forma gradual (Silva, 2020).

Essas discussodes estao diretamente relacionadas aos principios que orientam
a formagdo na EPT, especialmente aqueles definidos na Politica Nacional de
Formagédo de Profissionais para a EPT (Brasil, 2024), no qual destaca-se cinco
principios fundamentais: a formacdo humana integral, o trabalho como principio
educativo, a pratica social como produtora de conhecimentos, a indissociabilidade
entre as dimensdes do processo educativo e o reconhecimento do estudante como
produtor de conhecimento.

A formacao humana integral busca superar a separacao historica entre trabalho
manual e trabalho intelectual, promovendo o desenvolvimento pleno das capacidades
humanas (Borges; De Aparecido Vieira, 2026). Nesse sentido, a formacado na EPT
deve contribuir para que os sujeitos se tornem capazes de intervir criticamente na
realidade social. O plano de ensino, portanto, € um instrumento fundamental para a
organizacéao do trabalho pedagdgico do componente curricular.

Embora seja elaborado pelo professor, o plano de ensino ndo é uma construgao
isolada, pois deriva das diretrizes estabelecidas no PPC do curso. Dessa forma, ele
deve expressar as concepgbes pedagodgicas e as intencionalidades formativas
definidas coletivamente no projeto pedagdgico. Esse planejamento deve considerar
aspectos como os objetivos de aprendizagem, os conteudos, as metodologias, os
critérios de avaliagdo e as caracteristicas do publico atendido. E, por isso, a
necessidade de articular ensino, pesquisa e extensdo no processo educativo,
reconhecendo a indissociabilidade dessas dimensdes na formacao profissional. Essa
integracao contribui para promover uma formagao critica e contextualizada, capaz de

relacionar os conhecimentos académicos as realidades sociais e profissionais,
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promovendo autonomia no processo de aprendizagem (Machado, Silva, Souza; 2016).
No contexto da EaD, o planejamento pedagdgico torna-se ainda mais relevante,
pois a organizagao das atividades de aprendizagem, dos materiais didaticos e das

estratégias de interagdo exige maior intencionalidade e sistematizagao.

3.3.6 Praticas educativas para a permanéncia e éxito discente na EPT: teorias e

didaticas

A disciplina “Praticas Educativas para Permanéncia e Exito Discente na
Educacao Profissional e Tecnolodgica (EPT): teorias e didaticas” propde uma reflexao
critica sobre os fatores que influenciam a permanéncia ou o abandono dos estudantes
nos cursos da EPT, analisando aspectos historicos, sociais, institucionais e
pedagogicos. Um dos pontos centrais reside na compreensao de que o abandono
escolar na EPT nao pode ser interpretado como um fenédmeno individual ou isolado.
Ao contrario, trata-se de um processo complexo e multifacetado, influenciado por
diferentes dimensdes da vida social, econémica, cultural e educacional (Karasinski,
2019). E necessario compreender que o abandono exige considerar a realidade
concreta dos estudantes, especialmente daqueles que precisam conciliar trabalho,
estudo e responsabilidades familiares.

A permanéncia estudantil € um direito assegurado na legislagdo brasileira. A
Constituicdo Federal de 1988 estabelece, entre os principios da educacdo, a
igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola, principio que
também é reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB n°
9.394/1996). Essa perspectiva reforca que a permanéncia ndo pode ser vista como
responsabilidade exclusiva do estudante. Pelo contrario, cabe as instituicbes
educacionais criar condi¢gdes concretas que possibilitem a continuidade dos estudos.
Isso envolve desde politicas de assisténcia estudantil até praticas pedagogicas que
considerem as especificidades dos sujeitos da EPT.

Politicas publicas adotadas nos ultimos anos tém sido de singular importancia
para a permanéncia e éxito discente na EPT. Entre os marcos importantes estdo a
criacdo de programas de transferéncia de renda, como o Bolsa Escola e

posteriormente o Bolsa Familia, que contribuiram para ampliar o acesso e a
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permanéncia na educacgao basica. No ambito da educagao superior e da Rede Federal
de Educacao Profissional, destaca-se a criacdo do Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), instituido em 2010. Esse programa estabelece a¢des voltadas a
ampliagdo das condigdes de permanéncia dos estudantes, abrangendo areas como
moradia, alimentagao, transporte, saude, inclusao digital e apoio pedagaogico.

Ao longo da disciplina, tornou-se evidente que muitos dos fatores associados
ao abandono escolar estao relacionados a forma como os processos de ensino e
aprendizagem sao organizados. Praticas pedagogicas pouco flexiveis, auséncia de
acompanhamento dos estudantes e dificuldades de comunicagao entre professores e
alunos podem contribuir para o desengajamento e, consequentemente, para o
abandono. Nesse sentido, a mediagdo pedagogica assume um papel fundamental
para o fortalecimento da permanéncia estudantil. Professores que compreendem a
realidade dos estudantes, utilizam estratégias didaticas adequadas e promovem
interacdes significativas no processo de aprendizagem contribuem para aumentar o
engajamento e o sentimento de pertencimento dos estudantes ao ambiente
educacional.

Da mesma forma, o design instrucional torna-se essencial na modalidade EaD,
pois a organizagdo dos conteudos, das atividades e das interagdes pedagogicas
influencia diretamente a experiéncia de aprendizagem dos estudantes. Um design
instrucional bem estruturado pode favorecer a autonomia, a motivacdo e a
participagdo dos estudantes, fatores que contribuem significativamente para sua

permanéncia nOS Cursos.

3.4 Reflexbes sobre a sobre mediacao pedagodgica e design instrucional na
modalidade EaD

A formacao desenvolvida ao longo das disciplinas do curso possibilitou uma
compreensao mais aprofundada dos desafios que permeiam a docéncia na Educacgao
Profissional e Tecnoldogica (EPT). A expansdo da EaD no contexto da EPT tem
ampliado significativamente as oportunidades de acesso a formagao técnica e
profissional. Entretanto, esse crescimento também evidencia desafios relacionados a

formacdo docente, especialmente no que se refere a mediacdo pedagdgica em
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ambientes virtuais e ao desenvolvimento de competéncias em design instrucional.

A incorporacao de tecnologias digitais nas estruturas educacionais exige uma
compreensao que transcende a funcionalidade instrumental, abrangendo a mediagéo
que remodela as dimensdes linguisticas de aprendizagem. Bezerra et al. (2024)
afirmam que as tecnologias emergentes podem facilitar caminhos para o engajamento
e a criagao de conhecimento, mas também podem exacerbar as disparidades quando
integradas sem uma estrutura pedagogica coerente e sem considerar os contextos
locais.

Estudos tém destacado a necessidade de compreender as lacunas existentes
na formacao docente para EaD, bem como identificar estratégias formativas capazes
de fortalecer a atuagao pedagdgica dos professores nesse contexto (Da Paixao et al.,
2026; De Campos et al., 2024; Dos Santos; Macédo, 2026). Uma das principais
lacunas refere-se a insuficiente integracdo entre formagao pedagdgica e uso das
tecnologias digitais, principalmente a tendéncia de transposicdo de praticas
pedagogicas tradicionais do ensino presencial para o ambiente virtual. A utilizagdo de
tecnologias digitais ndo garante inovagao pedagogica, sendo necessario repensar as
estratégias de ensino e as formas de interacdo entre professores e estudantes.
Quando isso ndo ocorre, a EaD pode se limitar a disponibilizagdo de conteudos em
plataformas digitais, reproduzindo modelos transmissivos de ensino (Klug, 2025).

De acordo com Brito (2025), a mediagéo pedagdgica na educagao mediada por
tecnologias pressupde uma atuagao docente ativa, capaz de integrar recursos digitais,
metodologias participativas e estratégias de acompanhamento que favorecam a
aprendizagem. Essa perspectiva também é reforgada por De Araujo et al. (2025), ao
afirmar que o professor deixa de ocupar exclusivamente o lugar de transmissor de
conteudos para assumir a funcdo de facilitador da aprendizagem, estimulando a
autonomia e o protagonismo dos estudantes. A EaD exige competéncias especificas
relacionadas a interacdo online, acompanhamento da aprendizagem, feedback
formativo e uso de metodologias ativas em ambientes digitais. No entanto, segundo
Dos Santos e Macédo (2026), essas dimensdes ainda sdo pouco exploradas nos
programas de formacao docente.

Outro desafio refere-se as praticas avaliativas. Modelos tradicionais de

avaliagao, baseados em provas ou tarefas individuais, nao proporcionam experiéncias
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formativas que permitam ao professor aplicar conhecimentos em contextos reais de
ensino (Da Paixao et al., 2026), principalmente no contexto da EPT (De Albuquerque
Junior et al., 2025).

Ainda existe uma distancia entre as diretrizes normativas e sua implementacao
pratica. Embora documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDB), o Plano Nacional de Educacgao (PNE), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 reconhegam a importancia das tecnologias
digitais na formac&o docente, muitas dessas orientagées permanecem geneéricas e
nao apresentam mecanismos concretos de operacionalizacdo nos cursos de
formacao. Isso gera dificuldades na tradugao dessas diretrizes em praticas formativas
efetivas.

A fim de enfrentar essas lacunas, algumas estratégias formativas podem
contribuir para o fortalecimento da atuagao pedagdgica dos professores na EaD. Em
primeiro lugar, destaca-se a necessidade de fortalecer programas institucionais de
formacgao continuada voltados para a docéncia na EaD, abordando temas como
mediacao pedagogica em ambientes virtuais, metodologias ativas de aprendizagem e
planejamento pedagogico baseado em principios de design instrucional (Dos Santos;
Macédo, 2026). Cursos de licenciatura e programas de formagao continuada podem
incorporar experiéncias praticas em ambientes virtuais de aprendizagem,
possibilitando que os professores desenvolvam competéncias relacionadas ao
planejamento, a mediagéo e a avaliagdo no contexto da educagao online.

Ferramentas pedagdgicas como sala de aula invertida, gamificagao, estudo de
caso, simulacbes e Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL — Problem Based
Learning) séo reconhecidas por seu potencial abrangente, servindo como um recurso
eficaz que facilita o envolvimento dos alunos com cenarios auténticos encontrados
pelos profissionais, uma caracteristica crucial para a Educagédo Profissional e
Tecnolégica (De Albuquerque Junior et al., 2025).

Outra estratégia interessante poderia ser a criagéo de espagos de colaboragao
entre docentes, por meio de comunidades de pratica ou grupos de estudo, nos quais
seja possivel compartilhar experiéncias, discutir desafios e construir coletivamente
solugdes para os problemas enfrentados no cotidiano da docéncia. Esses espagos

poderiam favorecer o desenvolvimento profissional e contribuir para a reflexao critica
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sobre as praticas pedagogicas no contexto da EaD.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho trouxe reflexdes importantes sobre os desafios e as
possibilidades da pratica docente na Educacgédo Profissional e Tecnoldgica (EPT),
especialmente no contexto da educagdo mediada por tecnologias. Ao longo deste
memorial formativo, buscou-se analisar a problematica relacionada a mediacao
pedagodgica e ao uso de estratégias didaticas na modalidade a distancia, articulando
experiéncias pessoais de docéncia com os referenciais tedricos estudados durante a
especializagdo em Docéncia na EPT. O processo formativo desenvolvido ao longo da
especializagdo contribuiu significativamente para ampliar a compreenséo sobre o
papel do professor na EPT e sobre a complexidade que envolve o processo de ensino-
aprendizagem nesse campo.

A analise das minhas experiéncias vivenciadas, especialmente durante o
periodo de ensino remoto necessario pela pandemia de COVID-19, evidenciou que o
uso das tecnologias digitais no ensino exige mais do que dominio técnico das
ferramentas. E necessario compreender as potencialidades pedagdgicas dessas
tecnologias e desenvolver estratégias didaticas capazes de promover a participagcao
ativa dos estudantes. Nesse contexto, a mediagao pedagodgica assume papel central,
uma vez que cabe ao professor organizar, orientar e contextualizar os conteudos,
favorecendo a interagao entre os estudantes e os conhecimentos trabalhados. Os
estudos realizados ao longo do curso permitiram compreender que a educagao a
distancia requer planejamento pedagdgico especifico, organizagéo didatica adequada
e utilizacdo de estratégias de ensino que favoregam a interagéo, a colaboragéo e a
autonomia dos estudantes.

Outro aspecto relevante evidenciado neste trabalho refere-se a importancia de
compreender a EPT para além de uma formacdo voltada exclusivamente as
demandas do mercado de trabalho. A partir das discussdes sobre a relacdo entre
trabalho e educacéo, tornou-se possivel compreender que a EPT deve contribuir para
a formagao integral dos sujeitos, articulando conhecimentos técnicos, cientificos,

culturais e sociais. Essa perspectiva refor¢ca o papel da educacdo como instrumento
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de desenvolvimento humano e social, possibilitando que os estudantes compreendam
criticamente sua insergdo no mundo do trabalho e na sociedade.

Nesse sentido, percebe-se que os desafios enfrentados na pratica docente néo
se restringem ao ambito individual do professor, mas estdo relacionados a fatores
estruturais mais amplos, como a formagao docente, as politicas educacionais, as
condigbes institucionais e o0 acesso as tecnologias digitais. Dessa forma, o
enfrentamento dessas dificuldades requer agbes que envolvam tanto o
desenvolvimento profissional dos docentes quanto o fortalecimento de politicas
institucionais voltadas para a qualidade da educacéao profissional. O professor assume
uma fungao essencial como mediador do conhecimento, responsavel por promover
processos educativos que integrem teoria e pratica, ciéncia e tecnologia, formagéo

técnica e formagéo humana.
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