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RESUMO

O presente trabalho de concluséo de curso, configurado como um relatério de
formagédo em nivel de especializagdo, analisa os impactos da Lei n° 15.100/2025 no
contexto da Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT) no Brasil. A investigagcéo
ganha relevo ao identificar as dificuldades e as possibilidades para a implementacéo
da referida norma, visto que esta restringe o uso de aparelhos eletrénicos pessoais
em sala de aula, circunscrevendo sua utilizacdo exclusivamente a fins pedagdgicos.
Ressalta-se que tal medida apresenta avangos efetivos no que tange a disciplina e a
socializagao escolar; contudo, o estudo confronta essa nova regra com as histéricas
desigualdades de acesso tecnologico. Metodologicamente, o trabalho adota uma
abordagem qualitativa fundamentada na pesquisa narrativa e autobiografica,
utilizando o relato da experiéncia pessoal do autor e a analise da legislagéo vigente
como fontes principais. Torna-se imperativo observar que uma aplicagao rigidamente
proibitiva da lei, que desconsidere a integracao digital, possui o potencial de acentuar
as desigualdades de acesso tecnoldgico entre os estudantes. Emerge como evidéncia
critica que as praticas de ensino ndo devem retroceder exclusivamente ao modelo de
lousa e pincel; ao contrario, € urgente ressignificar o uso dos dispositivos moveis como
ferramentas de construgcdo do conhecimento cientifico em um mundo digitalizado.
Conclui-se que a tecnologia deve ser convertida em instrumento de autonomia para o
estudante trabalhador, evitando que se torne um novo vetor de exclusdo social e
ajudando a superar a dualidade entre o "saber fazer" e o "saber pensar" no ensino

técnico brasileiro.

Palavras-chave: Educacgao Profissional; Tecnologias Digitais; Inclusdo Digital;
Pesquisa Autobiografica.



ABSTRACT

This final course paper, configured as a specialization-level training report, analyzes
the impacts of Law No. 15.100/2025 in the context of Professional and Technological
Education (EPT) in Brazil. The investigation gains relevance by identifying the
difficulties and possibilities for the implementation of this law, since it restricts the use
of personal electronic devices in the classroom, limiting their use exclusively to
pedagogical purposes. It is emphasized that this measure presents effective advances
in terms of discipline and school socialization; however, the study confronts this new
rule with the historical inequalities of technological access. Methodologically, the work
adopts a qualitative approach based on narrative and autobiographical research, using
the author's personal experience and the analysis of current legislation as main
sources. It is imperative to observe that a rigidly prohibitive application of the law, which
disregards digital integration, has the potential to accentuate inequalities in
technological access among students. It emerges as critical evidence that teaching
practices should not revert exclusively to the blackboard and marker model; on the
contrary, it is urgent to redefine the use of mobile devices as tools for constructing
scientific knowledge in a digitized world. It is concluded that technology should be
converted into an instrument of autonomy for the working student, preventing it from
becoming a new vector of social exclusion and helping to overcome the duality
between "knowing how to do" and "knowing how to think" in Brazilian technical

education.

Keywords: Professional Education; Digital Technologies; Digital Inclusion;

Autobiographical Research.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho de conclusdo de curso configura-se como uma jornada
investigativa e, ao mesmo tempo, uma construgdo autobiografica. Por meio da
pesquisa narrativa, o texto entrelaga-se com minha propria histéria de vida, buscando
nas experiéncias pessoal e profissional as bases para a compreensao da problematica
de estudo. Conforme destaca Passos (2018, p. 25), a pesquisa autobiografica “é um
método de investigagdo que tem como principal caracteristica a busca pela
compreensao da realidade a partir da analise das experiéncias vivenciadas pelo
préprio pesquisador”’. Nesse sentido, minha trajetdria, desde a infancia até a vida
adulta, é o ponto de partida para aprofundar a analise sobre a Educagao Profissional
e Tecnoldgica (EPT) e o uso de tecnologias.

Nascido em Juazeiro, Bahia, e criado em Petrolina, Pernambuco, sou Emerson
Ivan da Silva. Minha jornada académica foi construida com esforco e dedicacao,
refletindo a realidade de uma familia para a qual a educacgao formal se tornou uma
conquista prioritaria. Meus pais, com empregos de baixos salarios, sempre se
esforcaram para proporciona-me recursos para minha formacdo. As memoarias da
infancia escolar sdo marcadas pela pratica de esportes e teatro, além de experiéncias
em quimica e fisica que despertaram meu interesse pela ciéncia. Essa busca levou-
me as licenciaturas em Matematica (UPE) e Educacéo Fisica (FIESP), bem como as
especializacdes em Ensino de Matematica e Fisica e Gestao Escolar.

O interesse pela EPT surgiu de uma experiéncia marcante: em 2011, iniciei um
curso técnico em manutencao automotiva no SENAI, mas nao pude conclui-lo por falta
de recursos para o estagio obrigatorio. Essa interrupgcdo expbds os desafios
socioecondmicos que muitos estudantes enfrentam, despertando minha sensibilidade
para a importancia da equidade no contexto educacional. Tal realidade individual
encontra eco na "dualidade escolar" discutida por Kuenzer (2007). Segundo a autora,
o ensino técnico no Brasil foi historicamente estruturado para quem precisa vender
sua forca de trabalho precocemente, criando uma divisdo entre o "saber fazer" e o
"saber pensar" que muitas vezes negligencia as condi¢gdes materiais do aluno
trabalhador.

No cenario atual, essa exclusdo manifesta-se na taxa de evasdo. Dados do
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MEC e do PNE indicam que a vulnerabilidade social e os custos indiretos (transporte
e manutencao em estagios) sao os principais vetores de abandono (BRASIL, 2023).
Assim, minha trajetoria reflete um desafio estrutural: a urgéncia de politicas que
garantam a permanéncia e a dignidade do estudante na educacéo profissional.
Atuando como docente de Matematica na rede estadual de Pernambuco e cursando
Docéncia na EPT pelo IFSertédo, observo que a integragao entre teoria e pratica exige
uma mediagao tecnolégica cada vez mais presente.

Nesse contexto, a implementacdao da Lei n° 15.100/2025 impde um desafio
estrutural e pedagogico que transcende a simples autorizagéo legal, visto que esta
restringe de forma categodrica o uso de aparelhos eletrénicos pessoais. E importante
destacar que tal medida traz beneficios claros para a socializagao e o foco disciplinar
dos estudantes; contudo, ela ndo deve servir de justificativa para que as aulas se
restrinjam ao modelo tradicional de papel e caneta. A problematica central deste
trabalho define-se no seguinte questionamento: De que maneira as diretrizes da Lei
n° 15.100/2025 impactam a integracao dos dispositivos eletrénicos como ferramentas
pedagogicas na EPT, considerando as desigualdades de acesso tecnoldgico e a
necessidade de uma ressignificagdo docente para transformar o que é lazer em
conhecimento cientifico?

Dessa indagagao, desdobram-se tensdes fundamentais: como evitar que a
aplicagao rigida da norma faga a escola retroceder, ignorando o mundo digital em que
vivemos? Este estudo busca entender como a nova legislagdo pode se tornar um
incentivo para a inovagéo ou, por outro lado, acentuar disparidades tecnoldgicas ja
existentes, caso ndo haja um esforgo para trazer o digital para a sala de aula de forma
educativa. O objetivo é garantir que o aparelho eletrénico deixe de ser apenas um
entretenimento e passe a ser um instrumento de emancipacao e aprendizado
profissional.

A abordagem autobiografica permite um olhar comprometido com a tematica.
Freire (2000, p. 11) afirma que “a educag¢ao nao transforma o mundo. A educagao
muda as pessoas. As pessoas transformam o mundo”. Refletir sobre minha formagao
visa contribuir para a transformacao da realidade ao propor uma ruptura com a visao
meramente técnica do ensino. Ao analisar minha trajetoria e os impasses da Lei n°

15.100/2025, busco fomentar uma pratica que reconhega o estudante como sujeito
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histérico e social. Como afirma Arroyo (2011), refletir sobre trajetérias humanas
permite identificar processos de exclusao e transforma-los em espacos de direitos.

Essa contribui¢cao pretende ir além do diagnéstico, alcangando a proposigao de
caminhos onde a tecnologia, sob a nova égide legal, atue como instrumento de
emancipagao. Segundo Moura (2007), a formagao na EPT deve visar a autonomia do
trabalhador para que ele domine as inovagdes criticamente. Assim, este estudo busca
oferecer subsidios para que as praticas pedagdgicas em Pernambuco considerem a
vulnerabilidade social, transformando desigualdades em pontes para o
desenvolvimento integral do aluno.

Este estudo justifica-se pelo entendimento de que a mudanga comega quando
o professor reflete sobre sua histéria e sobre as regras do cotidiano escolar. Ao
mostrar as dificuldades que enfrentei, espero ajudar a pensar em uma escola técnica
mais justa, aproveitando a tecnologia de forma correta e cientifica. A pesquisa
colabora com o debate sobre a Lei n° 15.100, de 13 de janeiro de 2025, que proibe o
uso de aparelhos pessoais na educagao basica, exceto para fins pedagdgicos,
visando salvaguardar a saude mental e reduzir o cyberbullying.

No entanto, aplicar essa regra na EPT traz desafios especificos: como garantir
que o aluno técnico desenvolva competéncias digitais profissionais se o acesso for
restrito apenas ao ambiente controlado? Os desafios incluem a falta de laboratérios
equipados e a necessidade de converter o0 entretenimento em praxis
profissionalizante. Por isso, este trabalho analisa as dificuldades e oportunidades de
usar esses aparelhos apenas como ferramentas de ensino, buscando criar formas de
ensinar que sejam modernas e que nao deixem nenhum aluno para tras em um mundo

cada vez mais digitalizado.

2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo geral
Analisar os impactos da Lei n° 15.100/2025 no uso de aparelhos eletronicos
como ferramentas pedagogicas na EPT no Brasil, identificando as principais
dificuldades e as perspectivas para a sua implementagdo, de modo a garantir que a

norma promova a disciplina sem acentuar disparidades tecnoldgicas, a partir de uma
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abordagem autobiografica.

2.2 Objetivos especificos
Para alcancar o objetivo geral, este trabalho propde-se a:

e Investigar as disposi¢cdes da Lei n° 15.100/2025 relacionadas ao uso de
tecnologias digitais na educagdo, por meio de analise documental,
compreendendo seus beneficios para a socializacdo e os limites impostos ao
uso recreativo;

« Identificar as principais dificuldades enfrentadas por instituigdes e educadores
da EPT na adocao dessas ferramentas, evidenciando o risco de retrocesso
pedagogico ao modelo de "papel e caneta" caso nao haja infraestrutura
adequada;

e Analisar as potencialidades pedagdgicas e cientificas do uso de aparelhos
eletrénicos na EPT, relacionando a literatura especializada com a trajetéria
profissional do autor para ressignificar o uso do digital;

o Discutir as perspectivas futuras para uma integracao efetiva e emancipatoria
dessas tecnologias na EPT, propondo caminhos para que a legislagao vigente
atue como um incentivo a inovagao e ndo como um novo vetor de exclusio

social.

3 DESENVOLVIMENTO

O presente Desenvolvimento é fundamentado na pesquisa autobiografica, uma
opgao metodoldgica que vai além da revisao bibliografica convencional, colocando a
vivéncia e a trajetoria formativa do pesquisador no centro da analise (PASSEGI,
SOUZA, 2010). Essa abordagem ¢é essencial, pois, em vez de simplesmente aplicar
teorias externas, procura-se a teorizagado da experiéncia propria, criando um dialogo
intimo e reflexivo entre o eu narrador e o objeto de estudo: a Lei n® 15.100/2025 e a
utilizacao de dispositivos eletrénicos na EPT.

De acordo com Passos (2018, p. 25), a pesquisa autobiografica “é uma forma
de produgao de conhecimento que tem a vida como matéria-prima, o narrador como
autor e o processo de escrita como ponto de reflexdo e (auto)formacédo”. Com essa

perspectiva, o pesquisador deixa de ser um mero observador e se torna um agente
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que interpreta sua trajetéria em relacédo a questao investigada, conferindo ao trabalho
densidade critica e autenticidade. Essa metodologia permite que as experiéncias
pessoais, 0s sucessos e, principalmente, as dificuldades, se transformem em
categorias de andlise. No caso desta pesquisa, meu envolvimento com os
fundamentos da EPT serve como ponto de vista para examinar os desafios da
aplicacdo de uma norma que regulamenta o uso de aparelhos portateis pessoais no
ambiente educativo, visando equilibrar a disciplina escolar com as demandas de um
mundo digital.

Nesse sentido, o exercicio de narrar a propria histéria € um ato politico e
pedagogico. Como afirmam Passegi e Souza (2010), a pesquisa (auto)biografica
permite ao sujeito dar sentido as interrupgdes de sua formacdo. Ao analisar minha
passagem por areas diferentes até chegar a EPT, utilizo o conceito de "escrevivéncia",
termo de Conceigcdo Evaristo (2007), para descrever uma escrita que nasce da
vivéncia e do cotidiano. Nesse processo, a memoria serve como ferramenta para
refletir sobre as estruturas de acesso ao conhecimento. Josso (2004, p. 38) reforca
que "a formacao é um processo de construgao de si em situagdes de aprendizagem”,
sugerindo que as marcas da minha trajetoria técnica e académica permitem questionar
como a Lei n°® 15.100/2025 sera integrada a realidade pratica de alunos que dependem
da tecnologia para sua formacao profissional.

Essa interpretacdo da vida como curriculo é fundamental para compreender as
tensdes entre a norma juridica e a pratica em sala de aula. Para N6voa (2000), a
identidade docente é um processo de construgcdo permanente que se nutre da reflexao
sobre a historia pessoal. Assim, meu olhar sobre o uso de aparelhos eletrénicos na
EPT é atravessado pela minha propria experiéncia de "hiato" formativo. Essa
subjetividade garante a profundidade da pesquisa, pois, como aponta Larrosa (2002),
a experiéncia € aquilo que nos toca, gerando um conhecimento que os dados
estatisticos isolados ndo captam. Portanto, este estudo utiliza a autobiografia para
humanizar a analise legislativa, buscando entender como a regulamentacdo do uso
desses dispositivos impacta o sujeito histérico que habita a escola técnica.

Sob essa dtica, a transicdo do "sentir" para o "analisar" exige vigilancia
epistemoldgica, onde as memodrias se tornam dados cientificos. Essa ponte permite

transformar o "hiato" formativo mencionado anteriormente em uma lente analitica para
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identificar as possibilidades da nova legislagdo. Ao compreender que a experiéncia
vivida da contorno a interpretacdo da norma, o ato de narrar torna-se o alicerce para
uma investigagcao que nao apenas descreve a Lei n° 15.100/2025, mas a tensiona a
partir da realidade concreta do chdo da escola. E preciso ressaltar que a referida lei
apresenta avangos na salvaguarda da saude mental e na organizagdo do ambiente
escolar ao restringir o uso recreativo; contudo, o foco desta analise reside em como
garantir que essa restricdo nao resulte em um retrocesso pedagoégico ao modelo de
"papel e caneta".

A reflexdo autobiografica € um ato de revisitar a propria formagao. O percurso
académico e profissional fornece as coordenadas para entender o impacto das
politicas publicas na EPT. A Lei n°® 15.100/2025, ao permitir o uso de dispositivos para
finalidades estritamente pedagdgicas sob orientagcdo docente, exige um olhar que
alcance a realidade infraestrutural das instituicbes. Minha jornada, portanto, ndo é
apenas um relato pessoal, mas a base empirica para fundamentar a discussao sobre
a necessidade de ressignificar o uso dos aparelhos, transformando o que antes era
visto apenas como lazer em uma ferramenta de construgéo de conhecimento cientifico

e emancipagao profissional.

3.1 Narrativas do processo formativo
Minha trajetoria académica e formativa € um conjunto de vivéncias que, apesar
de parecerem desconectadas, convergiram para uma compreensao mais profunda do
papel da Educacao Profissional e Tecnoldgica. O ponto de partida foi a entrada no
curso de Licenciatura em Matematica da Universidade de Pernambuco (UPE) em
2009. Essa decisao inicial, guiada pela afinidade com o raciocinio légico, me conduziu-
me rapidamente a carreira docente na rede privada em 2010, antes de concluir o curso
em 2018. Essa primeira experiéncia na docéncia faz-me perceber a complexidade do
processo de ensino-aprendizagem, que vai além da didatica do conteudo e abrange a
dimensao social-relacional da sala de aula.
O marco de entrada na EPT ocorreu em 2011, quando busquei uma formacéao
mais alinhada as demandas do mercado de trabalho ao ingressar no curso técnico em

manutengao automotiva no SENAI de Petrolina-PE. Minha motivagao residia na busca
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por uma formacao que promovesse a articulagao imediata entre teoria e pratica, um
dos pilares da EPT. A expectativa era clara: adquirir competéncias técnicas que
garantissem a empregabilidade, complementando a formacgao tedrica da licenciatura.
Essa busca pela formacao omnilateral, que une trabalho, ciéncia e cultura, conforme
defendido pelos principios da EPT, tornou-se central em minha vis&o (Passos, 2018).
Segundo Manfredi (2002), a educacgao profissional ndo deve ser reduzida ao
adestramento para o mercado, mas sim constituir-se como um processo que permita
ao trabalhador a compreenséo das bases cientificas e tecnologicas dos processos

produtivos. A autora argumenta que:

[...] a educacéo profissional deve ser entendida como uma estratégia
para a cidadania, e ndo apenas como preparacao para o exercicio de
ocupagdes. Ela requer uma sélida base de educacéao geral que permita
ao trabalhador acompanhar as rapidas mudancas no mundo do
trabalho (Manfredi, 2002, p. 78).

Nesse contexto, o uso de aparelhos eletrbnicos em sala de aula, hoje
regulamentado pela Lei n° 15.100/2025, deixa de ser um mero acessorio de
entretenimento para se tornar o suporte material dessa "ciéncia" que o técnico precisa
dominar. Entretanto, a interrupgdo do meu curso técnico por limitagdes financeiras em
2011 reflete o que Manfredi (2002) conceitua como as contradi¢bes do sistema de
formagéo profissional brasileiro, onde o acesso é muitas vezes dissociado das
condi¢cdes de permanéncia.

Ao transpor essa reflexao para o cenario atual, percebo que a proibicdo ou
restricdo severa do uso de dispositivos eletrénicos pessoais, se nao for acompanhada
de uma infraestrutura institucional robusta, pode criar um novo hiato de aprendizagem.
Se o estudante de manutengcdo automotiva, por exemplo, ndo puder utilizar
simuladores digitais ou manuais técnicos eletrénicos via dispositivos méveis devido a
uma interpretacao rigida da lei, a articulagdo entre teoria e pratica defendida pela
autora fica comprometida. Assim, a onilateralidade proposta por Manfredi (2002) exige
que o sujeito seja capaz de transitar criticamente pelo mundo do trabalho, que hoje é
intrinsecamente digital.

Os momentos mais desafiadores da minha formagao foram, contraditoriamente,

os mais significativos. A simultaneidade das licenciaturas em Matematica e,
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posteriormente, Educagao Fisica, com o curso técnico (n&o concluido) resultou em
uma dupla carga de estudos e, frequentemente, de trabalho. A convivéncia com a
desigualdade estrutural da EPT foi a experiéncia mais impactante. A incapacidade de
cobrir as despesas e as condigdes logisticas para a execugéo do estagio obrigatorio
do curso técnico representou um momento de ruptura, porém também de intensa
reflexdo. Essa barreira socioecondmica, que impediu a conclusdo de um curso
promissor, refor¢ou a ideia de que, apesar de essencial, 0 acesso a EPT n&o assegura
a permanéncia nem o éxito do aluno em situacdes de vulnerabilidade.

Essa vulnerabilidade, manifestada na impossibilidade de concluir o estagio
obrigatério, encontra explicacdo na génese da educacao profissional brasileira. A EPT
€ historicamente mais sujeita a essas situagdes devido a "dualidade estrutural”,
conceito explorado por Kuenzer (2007), que aponta a divisdo entre uma escola para a
elite (formacdo intelectual) e uma escola para os trabalhadores (formacéo
instrumental). Para a autora, a EPT muitas vezes falha em prover condicbes de
permanéncia porque ainda € vista como uma via de inser¢ao rapida e precaria no
mercado, negligenciando que o aluno trabalhador depende de auxilios que vao além
da gratuidade da mensalidade.

Dados do Relatério da Monitoria do Plano Nacional de Educagdo (PNE) e
estudos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) corroboram essa percepg¢ao. Segundo o Inep (2023), a taxa de abandono nos
cursos técnicos € sensivelmente maior entre alunos de baixa renda, alcangando
indices que superam os 25% em certas modalidades, sendo que a principal causa
apontada é a necessidade de conciliar trabalho e estudo. A desigualdade é agravada
pelo fato de que a EPT exige, muitas vezes, materiais especificos, fardamentos e
deslocamentos para estagios que néo sao custeados pelas instituicoes.

Conforme analisa Frigotto (2007), a EPT € o territério onde a desigualdade
social se torna mais latente porque € nela que o "tempo da escola" colide com o "tempo

da sobrevivéncia". O autor argumenta:

A exclusao na educacéo profissional ndo se da apenas pela falta de
vagas, mas pela impossibilidade material de o sujeito se manter no
processo produtivo do conhecimento enquanto € pressionado pelas
necessidades imediatas da existéncia (Frigotto, 2007, p. 42).
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Portanto, a minha interrupgao formativa em 2011 nao foi um caso isolado, mas
o reflexo de um sistema que, ao nao integrar politicas de assisténcia estudantil
robustas, como auxilio-transporte e bolsas de estagio, acaba por reafirmar a excluséao.
Essa realidade projeta desafios diretos para a implementagdo da Lei n® 15.100/2025:
se o0 Estado restringe o uso de aparelhos pessoais limitando para uma finalidade
pedagdgica, mas nao prové o equipamento institucional, cria-se uma nova camada de
exclusao digital para o aluno que ja luta contra a exclusao material.

Essa experiéncia traumatica de ndo conclusdo transformou-se em um marco
de superagao e aprendizado. Ela me fez compreender, na pratica, o conceito de
exclusao escolar e de desigualdade digital antes mesmo que a tecnologia fosse o foco
principal. O aprendizado que me marcou profundamente, além do conteudo técnico
da manutencao automotiva ou do calculo, foi a dimensao politica e social da educacgao.
O curriculo oculto da minha formacdo me ensinou que a educagdo € um campo de
disputa onde as condicbes materiais determinam a efetividade do ensino.

Apods concluir a Licenciatura em Matematica (2018) e a Licenciatura em
Educacgao Fisica no mesmo ano, e buscar o Bacharelado em Educagéao Fisica e a
Especializagdo em Docéncia na EPT, ambos vieram como uma forma de retornar
aquela lacuna inicial, mas agora com as ferramentas conceituais para analisa-la. Essa
fase de formagao mais recente estabelece uma conexao direta com o tema deste TCC.
Minha trajetéria pessoal de barreira material (a falta de recursos para o estagio) se
reinterpreta hoje a luz da Lei n° 15.100/2025, que trata de outra barreira material: o
acesso e o0 uso dos aparelhos eletronicos.

Dessa forma, a analise da minha trajetdria permite compreender que a EPT se
fundamenta no trabalho como principio educativo (Manfredi, 2002). Este conceito,
central na pedagogia critica, ndo reduz o trabalho a um mero fazer manual, mas o
entende como um processo de produgdo da existéncia humana. Saviani (2007)
argumenta que o trabalho € educativo quando possibilita ao estudante desvelar a
unidade entre a teoria e a pratica, superando a formagao meramente instrumental.
Minha propria jornada, ao conciliar a técnica da manutengdo automotiva com a
formacdo humana das licenciaturas em Matematica e Educacao Fisica, personifica a
busca pela onilateralidade, a formagé&o integral que une trabalho, ciéncia e cultura
(Ramos, 2008).
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Essa viséo critica revela o hiato presente na Lei n® 15.100/2025. Ao autorizar o
uso de dispositivos eletrénicos estritamente para finalidades pedagdgicas, a legislagao
flerta com o risco de focar apenas no aspecto técnico-instrumental (o manejo do
equipamento), negligenciando o potencial da tecnologia como ferramenta de
emancipagao politica e social. Frigotto (2007) alerta que uma educagéo voltada
apenas para o "como fazer" técnico acaba por esvaziar a consciéncia critica do aluno
trabalhador. Portanto, o uso do celular em sala de aula nao deve ser visto apenas
como uma concessao legal, mas como um direito ao dominio das tecnologias que
regem a vida produtiva contemporénea.

Em dultima analise, minha experiéncia pessoal de interrupgao formativa por
caréncia material ressoa como um questionamento ético a nova lei: ao universalizar a
permissao de uso de dispositivos privados, o Estado estaria também garantindo a
universalizagdo do acesso e a formagao necessaria para o seu uso transformador?
Sem politicas de equidade digital que acompanhem a norma, a Lei n°® 15.100/2025
pode tornar-se mais um mecanismo de exclusdo, reafirmando as desigualdades que,
em 2011, impediram a conclusdo do meu sonho técnico. Assim, a verdadeira
integracao tecnoldgica na EPT exige que o dispositivo eletrénico seja compreendido
nao como um fim em si mesmo, mas como um meio para que o estudante se
reconhega como sujeito historico, capaz de dominar a técnica para intervir de forma

soberana na sociedade.

3.2 Experiéncias e vivéncias na Educacgao Profissional e Tecnoldgica

Embora ndo atue formalmente como docente ou gestor na EPT, a
Especializagdo em Docéncia na EPT, juntamente com minhas diversas licenciaturas,
me confere uma "prontiddo pedagdgica" e um "olhar critico" sobre as praticas da
Educacgao Profissional. Portanto, o foco deste tépico é fazer consideragdes sobre
como a formagao adquirida me capacita a subsidiar uma pratica futura na area,
particularmente no que tange ao desafio imposto pela Lei n° 15.100/2025.

A Especializagdo me permitiu transitar do saber técnico (o automotivo
inconcluso) e do saber disciplinar (a Matematica) para o saber pedagdgico critico da

EPT. Essa transicao € vital para qualquer profissional que deseje atuar na area, pois,
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como afirma Kenski (2007), o professor deve estar apto a incorporar as tecnologias
nao apenas como novidades, mas como mediadoras ativas do conhecimento. A autora
argumenta que “as tecnologias digitais, quando bem utilizadas, podem favorecer a
personalizacdo do ensino, o que € altamente relevante na EPT, que lida com
diferentes niveis de conhecimento e habilidades” (Kenski, 2007, p. 110).

Minha futura atuagao docente sera pautada nas premissas da Pedagogia da
Autonomia de Paulo Freire, buscando transmutar a memoria da barreira material
vivenciada em minha formagdo em uma pratica pedagogica efetivamente inclusiva.
Nesse sentido, a realizagao profissional na EPT vincula-se a capacidade de articular
criticamente a tecnologia, transformando o dispositivo eletrdnico de um objeto de
distragdo em um instrumento de emancipagao. Para tanto, o planejamento docente
deve priorizar o fomento a reflexao critica, superando o uso passivo voltado ao mero
consumo de conteudo para incentivar o uso ativo, pautado na producéo, na autoria e
na cocriagcdo de conhecimentos pelos discentes.

Ademais, a mediacado tecnolégica sob a égide da Lei n° 15.100/2025 exige
estratégias que visem mitigar a exclusdo digital ainda persistente no chdo da escola.
Isso implica o desenvolvimento de atividades que nao penalizem o aluno desprovido
de dispositivos de ultima geracao, priorizando o uso de ferramentas acessiveis e
explorando o potencial comunicacional de plataformas ja integradas ao cotidiano
juvenil. Conforme aponta Costa (2020), a utilizagdo de redes sociais e plataformas
como o Discord no ambiente educativo permite converter espacos de lazer em
poderosas ferramentas de aprendizagem colaborativa. Ao adotar essa postura, o
educador da EPT cumpre o papel de mediador que, em vez de ignorar a cultura digital
do aluno, a ressignifica como parte integrante de sua formacgao profissional e cidada.

A EPT, por sua natureza ligada ao trabalho, é constantemente desafiada pela
rapida evolugado tecnolégica. O ndo-atuante na area tem a vantagem de trazer um
olhar ndo viciado pelas praticas tradicionais, podendo ser um agente de inovagao na
implementacdo da Lei n° 15.100/2025. Minha experiéncia na Licenciatura em
Matematica me proporciona a disciplina do raciocinio légico, essencial para a
programacao e a andlise de dados, habilidades cada vez mais exigidas no mundo do
trabalho e que podem ser potencializadas pelo uso de aparelhos eletrénicos.

Portanto, a formagao adquirida ndo é um fim em si, mas um subsidio para uma
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pratica profissional que sera inevitavelmente atravessada pelo uso de dispositivos
eletronicos. O desafio da docéncia na EPT, para mim, reside em garantir que essa
tecnologia, amparada pela nova lei, seja uma ferramenta para a emancipagao e nao
para a reproducdo de desigualdades, honrando a premissa de uma educagéo

profissional que é, antes de tudo, humanizadora e inclusiva.

3.3 Reflex6es sobre a formagao académica no curso
As disciplinas cursadas na Especializagdo em Docéncia na EPT foram
estruturantes para a minha compreensao do campo e para a delimitagado do tema do
TCC. A seguir, detalham-se as contribuicbes de seis disciplinas-chave, articulando

seus conteudos com a problematica da Lei n°® 15.100/2025 e minha trajetéria pessoal.

3.3.1 Cultura Digital e Educagao Profissional e Tecnolégica

Esta disciplina ndo apenas introduziu o conceito de Cultura Digital, mas
estabeleceu a distingdo crucial entre ter acesso a tecnologia e estar imerso em uma
cultura digital que transforma o sujeito e a sociedade. O aprendizado mais relevante
foi a constatacdo de que a escola ndo pode mais ignorar a influéncia onipresente dos
dispositivos moveis e plataformas digitais na vida do estudante (Chaquime, 2025).

A disciplina me fez refletir sobre as implicagbes pedagogicas da Lei n°
15.100/2025. Ao autorizar o uso dos aparelhos eletrénicos com fins pedagogicos, a lei
esta, na verdade, reconhecendo a inevitabilidade da Cultura Digital no espago escolar.
No entanto, o material de Chaquime (2025, p. 3) alerta para o dilema infraestrutural:
“muitos educadores continuam precisando, além de mais treinamento para aprender
a lidar com as tecnologias digitais existentes, a maioria deve reaprender parte de suas
tarefas de ensino devido a natureza digital.” Essa € a principal dificuldade: a lacuna
na formacgao docente e a falta de infraestrutura (internet de qualidade e aparelhos para
todos).

A relevancia dessa tematica para a EPT é maxima, pois a formacéao profissional
esta intrinsecamente ligada as inovagdes tecnoldgicas do mercado. A disciplina me

fez perceber que a minha trajetéria, marcada pela superagéo de barreiras materiais,
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se conecta ao conteudo ao questionar a quem a Lei beneficia. O impacto social e
educacional da tematica reside na necessidade de transformar o uso de streamings e
jogos online (Chaquime, 2025) em atividades pedagdgicas, utilizando, por exemplo, o
potencial de imersao e alteridade dos jogos digitais, conforme discutido em outro artigo
de Costa (2020) sobre o jogo Rainy Day. A pratica que desejo implementar € a de
mediar o uso critico, transformando o celular do aluno de objeto de proibicao para

ferramenta de pesquisa e producao de conteudo no contexto da EPT.

3.3.2 A docéncia na EPT: Contingéncias historicas e praticas inspiradoras

Esta disciplina proporcionou uma imersao nas transformagdes histéricas da
Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil, definindo a docéncia como uma pratica
que ndo apenas responde a exigéncias de mercado, mas que se pauta em modelos
pedagogicos progressistas. O conceito estruturante que mais contribuiu para minha
formacao foi o de praxis, compreendida, na perspectiva freiriana, como a unidade
indissociavel entre a acéo e a reflexao dos homens sobre 0 mundo para transforma-
lo (Freire, 2000). Para um profissional com licenciaturas em areas propedéuticas
(Matematica e Educagao Fisica) e que nao atua diretamente no "chédo" da escola
técnica, esse conceito foi essencial para compreender que a docéncia na EPT exige
uma postura politica que problematiza a realidade social e as relacdes de trabalho,
indo muito além da mera instrugao técnica.

A importancia da praxis reside na capacidade do docente de atuar como um
mediador que converte o conhecimento técnico em uma ferramenta de leitura critica
da sociedade. No meu caso, essa compreensao permite conectar o raciocinio légico
da Matematica a necessidade de uma formagédo humana integral na EPT, garantindo
que o estudante ndo seja um "executor de tarefas", mas um sujeito que domina a
tecnologia que manipula. Sob essa 6tica, a implementagéo da Lei n° 15.100/2025
deixa de ser apenas uma autorizagdo formal e passa a exigir uma mudanga de
mentalidade pedagdgica. Como Freire (2000, p. 58) explica, "ensinar exige a
corporificagdo das palavras pelo exemplo"; logo, o docente deve primeiro incorporar
essas tecnologias em sua prépria pratica, transformando o aparelho celular em um

laboratorio portatil de pesquisa e criagdo para inspirar o uso consciente nos alunos.
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Entretanto, um desafio significativo identificado durante a disciplina foi o
reconhecimento de que, apesar das praticas inspiradoras estudadas, como os projetos
integradores, muitas instituicbes de EPT ainda operam sob uma légica tecnicista e
fragmentada. Esse receio institucional em relagao a inovagao digital ndo € aleatério;
ele esta ancorado no que a literatura denomina de "gramatica da escola", um conjunto
de tradi¢cbes e estruturas organizacionais que resistem a mudancgas disruptivas para
preservar a estabilidade administrativa (Tyack; Tobin, 1994). Cientificamente, essa
resisténcia € explicada pela falta de "autoeficacia tecnolégica" dos docentes, termo
cunhado por Bandura e aplicado ao contexto educativo para descrever a inseguranga
do professor quando confrontado com ferramentas que ele ndo domina plenamente,
gerando uma barreira psicolégica que precede a barreira infraestrutural (Kenski,
2007).

Portanto, minha trajetéria em Matematica, focada na precisdo e abstragao,
encontrou na EPT o olhar humano necessario para entender que a ferramenta
eletrénica é secundaria a intencao pedagdgica. A disciplina reforgou a convicgao de
que o docente é o agente chave para converter as dificuldades impostas pela Lei n°
15.100/2025 em perspectivas de inovagao. Ao adotar a reflex&o critica como motor da
pratica, o professor torna-se capaz de romper com a reproducao técnica e promover

uma educacgao profissional que €, antes de tudo, emancipatéria.

3.3.3 Praticas educativas inclusivas na EPT: teorias e didaticas

Esta disciplina aprofundou as questdes da inclusdo na EPT, que abrange nao
apenas as necessidades educacionais especificas, mas também as dimensodes
socioecondmicas e culturais. O conceito que mais contribuiu para minha reflex&o foi a
compreensao da Exclusdo Digital como uma barreira contemporénea ao direito a
educagao. Segundo Castells (2003), a exclusao digital ndo € apenas um problema
técnico, mas uma nova forma de exclusao social que priva o individuo de participar
plenamente da "Sociedade em Rede". No contexto educacional, Warschauer (2006)
teoriza que a inclusdo digital exige quatro niveis de recursos: fisicos (aparelhos),
digitais (conteudo), humanos (formagao) e sociais (apoio comunitario). Portanto, a

exclusdo ocorre quando um desses pilares € negligenciado, transformando a

24



tecnologia em um mecanismo de segregacao em vez de integracgéao.

Nesse sentido, a literatura critica alerta que a mera inserg¢ao de tecnologias no
ambiente escolar ndo garante a democratizagao do saber se as condigdes de classe
forem ignoradas. De acordo com Bonilla (2005, p. 54), "o acesso fisico aos
equipamentos é condigdo necessaria, mas nao suficiente para a inclusao; é preciso
que o sujeito se aproprie da tecnologia para produzir cultura e conhecimento". Quando
a legislagao ignora essas disparidades, ela refor¢ca o que Pretto (2011) denomina de
"apartheid digital", onde o uso pedagdgico fica restrito aqueles que ja detém o capital
cultural e econémico, enquanto aos demais resta o uso meramente instrumental ou o
silenciamento tecnoldgico.

A disciplina me fez refletir sobre a lacuna em minha prépria formagao anterior
e sobre a urgéncia de estratégias didaticas verdadeiramente inclusivas. Enquanto o
relatorio da UNICEF (2020) aponta o cenario global, os dados nacionais revelam a
profundidade do abismo no contexto em que atuo. Segundo a pesquisa TIC Educacéao
(2023), embora a maioria das escolas brasileiras possua conex&o, apenas 58% dos
alunos de escolas publicas no Nordeste utilizam a internet para atividades escolares,
frequentemente limitados por pacotes de dados restritos ou aparelhos obsoletos. Em
Pernambuco, essa realidade € acentuada nas periferias e zonas rurais, onde o
smartphone pessoal €, muitas vezes, o Unico computador da familia. Sem uma politica
de acesso universal, a Lei n° 15.100/2025 corre o risco de ser uma legislagao elitista,
punindo o aluno pela sua condi¢cdo de pobreza.

A conex&o dessa tematica com a minha realidade € visceral. Minha experiéncia
de interrupcao do curso técnico por barreiras materiais em 2011 é um espelho da
exclusao social que hoje se reveste de "auséncia de sinal" ou "falta de dispositivo".
Estatisticamente, a vulnerabilidade socioeconémica é o principal vetor da evasao
escolar na EPT, que no Brasil atinge indices alarmantes: dados do Inep (2023) indicam
que a taxa de abandono no ensino técnico chega a ser duas vezes maior entre alunos
de baixa renda em comparagdo aos de maior renda’. A Lei sobre os eletrdnicos,
portanto, impde o desafio de garantir equidade, evitando que a tecnologia amplie o
fosso entre os estudantes. Aqui, o conceito de "resisténcia institucional" (Tyack; Tobin,
1994) se manifesta quando a escola, por medo ou falta de preparo, opta por proibir o

uso do aparelho pessoal em vez de adaptar sua "gramatica" para acolher a cultura
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digital do aluno, perpetuando o ciclo de exclusao.

A pratica que desejo implementar € a da adaptacéao curricular tecnolégica, onde
os planos de aula considerem explicitamente as disparidades de acesso detectadas
no diagndstico da turma. O impacto social e educacional reside em transformar a
escola em um espaco onde a diversidade é valorizada e a tecnologia é utilizada como
recurso para personalizar o ensino. Ao garantir que todos tenham voz e acesso a
informacéao, independentemente do "status" do seu dispositivo, cumpre-se o pilar da

educacao profissional democratica e emancipatoria.

3.3.4 Praticas educativas integradoras na EPT: teorias e didaticas

A disciplina sobre praticas educativas integradoras configurou-se como o
fechamento l6gico da minha trajetoria na Especializagdo, pois consolidou a visdo da
escola unitaria e da formacéao integral e omnilateral (Manfredi, 2002). O aprendizado
mais relevante foi a compreensdo de que a EPT deve promover a articulagéo
inseparavel entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura, superando o mero
treinamento profissionalizante. No meu percurso, que transita pela exatiddo da
Matematica e pela corporeidade da Educacgao Fisica, essa visdo unitaria permitiu
perceber que o conhecimento nao deve ser fragmentado em caixas disciplinares, mas
integrado em uma praxis que faga sentido para a vida do educando.

O conceito que se articulou fortemente com o meu tema foi o de que a
tecnologia deve ser a ponte para essa integracdo. O aparelho eletrénico, se bem
utilizado, tem o potencial de romper as "paredes curriculares", permitindo ao aluno
pesquisar, criar e aplicar o conhecimento de forma transdisciplinar. Na pratica, um
conceito da Fisica, como a Lei de Ohm, pode ser instantaneamente aplicado a um
circuito simulado em um smartphone, integrando a abstracdo cientifica a execugéo
técnica. Essa integracao é o que Ramos (2008) define como o cerne do curriculo
integrado: a superagdo da dicotomia entre o fazer e o pensar, garantindo que a
tecnologia ndo seja apenas um acessoério, mas parte constituinte do processo de
compreensao do mundo produtivo.

A dificuldade percebida, contudo, reside na inércia dos sistemas curriculares

em se reformularem para acompanhar a velocidade da evolugao tecnolégica, o que
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muitas vezes gera a "resisténcia institucional" ja discutida. A Lei n® 15.100/2025 surge,
portanto, como um catalisador para essa reforma necessaria, exigindo que a EPT
passe a enxergar o dispositivo mével ndo como um competidor da atengao docente,
mas como uma extensao do laboratério e da biblioteca. O pensamento de Vermelho
(2014) sobre educacéo a distancia reflexiva aplica-se aqui integralmente: o uso dos
aparelhos deve fugir do "consumismo educacional" e focar na formacao efetiva,
transformando a permissédo legal em um convite ao uso reflexivo e critico da
ferramenta.

Nessa perspectiva, a integragcado tecnoldgica proposta pela nova legislagéo
deve evitar a redugao do ensino a um mero ativismo digital sem profundidade tedrica.
Como afirma Frigotto (2012), a formacéao integrada exige que o acesso aos meios
tecnoloégicos venha acompanhado do dominio dos fundamentos cientificos que os
sustentam. Assim, ao utilizar um simulador ou uma rede social para fins pedagogicos,
o estudante da EPT nao esta apenas operando um sistema, mas apropriando-se de
uma linguagem que rege as relagdes sociais e produtivas contemporaneas. Isso
reforca a necessidade de um corpo docente que, superando o receio da inovacao,
atue como mediador dessa apropriagéo tecnoldgica.

Minha trajetoria pessoal, ao buscar diferentes areas de formagao (Matematica,
Educagcao Fisica e EPT), reflete esse ideal de busca pela onilateralidade — o
desenvolvimento pleno das faculdades humanas. A contribuicdo desta disciplina foi a
certeza de que a Lei n° 15.100/2025 s6 alcangara o impacto social e educacional
desejado se a tecnologia for utilizada para humanizar o ensino técnico. Como destaca
Saviani (2007), o trabalho como principio educativo requer que a escola proporcione
0 acesso aos instrumentos que permitam ao trabalhador entender e transformar a sua
realidade, fazendo do celular um aliado na construgédo de uma consciéncia profissional

livre e autbnoma.

3.3.5 Praticas Educativas Inclusivas na EPT: Teorias e Didaticas
A disciplina de Praticas Inclusivas permitiu compreender que o uso de
aparelhos eletronicos, longe de ser apenas uma distragao, configura-se como um
potente recurso de acessibilidade. A Lei n°® 15.100/2025, ao normatizar o uso desses
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dispositivos, precisa ser interpretada sob a 6tica da equidade. Como destacam
Volante, Costa e Cordeiro (2021), existe frequentemente um descompasso entre o
discurso institucional sobre inclusido e a realidade da formacgao continuada. Esse hiato
ocorre porque a formacao docente, historicamente, priorizou uma visao clinica da
deficiéncia em detrimento de uma abordagem pedagogica e tecnoldgica. Sem o
preparo adequado, o docente pode interpretar a norma apenas pelo seu viés restritivo,
ignorando que a propria legislagdo salvaguarda o uso para fins didaticos, o que é
essencial para garantir o direito do estudante com deficiéncia.

Para um aluno que necessita de suporte, o smartphone ou tablet funciona como
uma tecnologia assistiva, representando a fronteira entre a participacao e a exclusao.
Portanto, a pratica educativa na EPT deve ser desenhada para que a diversidade seja
um principio educativo norteador (SANTOS, 2018). Ao refletir sobre minha pratica a
luz da nova legislagao, percebo que a Lei n° 15.100/2025 n&o proibe o uso de forma
arbitraria, mas sim oferece o respaldo legal necessario para que o professor utilize a
tecnologia como estratégia de inclusdo. E nesse espaco de permissividade
pedagogica que as Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicagao (TDIC)
viabilizam o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Segundo Zerbato e Mendes (2018), o DUA aplicado via dispositivos moveis
possibilita multiplas formas de engajamento e representagdo do conteudo — como
softwares de leitura de tela, ampliadores de caracteres ou tradutores de Libras em
tempo real. Assim, a orientacao docente prevista na lei torna-se o mecanismo que
garante que o conhecimento seja mediado de forma personalizada, eliminando
barreiras que o ensino puramente expositivo ou 0 modelo de "papel e caneta" nao
conseguem transpor.

Nesse sentido, a inclusdo na EPT, amparada pela nova legislagao, exige que o
docente assuma o papel de mediador tecnolégico para garantir a permanéncia do
aluno. Minha trajetéria, marcada pela superagcdo de barreiras socioecondémicas,
encontra aqui um novo significado: o de assegurar que a "exclusao material" ndo seja
substituida por uma "exclusao funcional" por falta de mediagcdo adequada. O impacto
dessa disciplina foi consolidar a ideia de que a tecnologia, sob a égide da Lei n°
15.100/2025, é uma ferramenta de justica social que humaniza o ambiente técnico e

prepara todos os sujeitos, sem excegao, para as exigéncias do mundo do trabalho
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contemporaneo.

3.3.6 Préticas Educativas para a Permanéncia e Exito Discente na EPT.

A discusséo sobre a permanéncia estudantil na EPT é o ponto de clivagem
onde as diretrizes da Lei n° 15.100/2025 confrontam a crueza da realidade
socioecondmica do educando. Souza, Cardoso e Sousa (2025) asseveram que as
estratégias voltadas ao éxito devem transcender o mero aporte financeiro, alcangando
0 que denominam de inovagao pedagdgica disruptiva. No ecossistema da Educagéao
Profissional, o uso dialégico de tecnologias méveis potencializa o engajamento ao
instaurar a "aprendizagem ubiqua", o fendbmeno de diluicdo das fronteiras entre o
tempo de estudo e o tempo de vida. Para o aluno trabalhador, submetido a jornadas
extenuantes, a onipresenga da ferramenta digital atua como um mecanismo de
resiliéncia cognitiva, permitindo que a interatividade e a aplicagao técnica imediata
convertam o desinteresse em pertencimento e a informagao em saber profissional
(Kuenzer, 2007).

Contudo, a permanéncia nao se restringe a manutengao do corpo discente no
espaco fisico da instituicao; ela concerne a garantia de uma formacao omnilateral que
reverbere na dignidade da carreira futura. Ao revisitar minha trajetéria, estancada em
2011 por determinantes materiais, compreendo que a evasao na EPT nao é uma falha
individual, mas um sintoma da "dualidade estrutural" que historicamente fragmenta o
ensino brasileiro. Frigotto (2007) adverte que a vulnerabilidade social € exacerbada
quando o curriculo ignora as transformacgdes da base técnica produtiva. No contexto
da nova lei, a permissao do uso pedagogico de dispositivos méveis sem o lastro de
uma infraestrutura estatal robusta ou de uma formagao docente critica pode engendrar
um "analfabetismo funcional digital", no qual o aluno é autorizado a usar a ferramenta,
mas permanece excluido do dominio intelectual dos processos que ela opera.

Ademais, € imperativo reconhecer que a tecnologia, sob a égide da Lei n°
15.100/2025, deve ser compreendida como um objeto técnico inserido em uma
relagao de poder. De acordo com a teoria da agao comunicativa aplicada a educacao,
a integracdo do smartphone em sala de aula s6 promove o éxito se servir para

desvelar a realidade, e ndo para aliena-la. Ao transformar o dispositivo em uma
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plataforma de autoria e pesquisa, o docente subverte a légica do consumo passivo e
instaura uma cultura de protagonismo. Esse empoderamento tecnoldgico € o que
mitiga o sentimento de inadequagdo que assola o estudante de baixa renda,
funcionando como um suporte simbdlico que reafirma sua capacidade de intervir
soberanamente em um mercado de trabalho crescentemente automatizado e
excludente.

Em ultima instancia, a praxis voltada a permanéncia exige uma ética da
responsabilidade que vincule a legislagao a justica distributiva. A transicdo da minha
interrupcao formativa pregressa para esta especializagao docente me permite concluir
que o éxito na EPT é indissociavel da superacao do "apartheid digital". Portanto, a
aplicabilidade da Lei n® 15.100/2025 deve ser o epicentro de uma politica publica que
harmonize o rigor normativo com a sensibilidade pedagdgica. Somente ao transmutar
o aparelho eletronico de vetor de distragcdo em um instrumento de emancipagao
ontoldgica, sera possivel garantir que o "hiato" que marcou minha histéria ndo se repita
na vida de milhares de jovens trabalhadores, consolidando uma educagao técnica que
seja, em sua esséncia, um projeto de vida e de transformagéao social.

Portanto, o estudo dessas disciplinas foi fundamental para que eu pudesse
enxergar minha prépria histéria ndo apenas como uma sucessado de dificuldades
pessoais, mas como um reflexo de problemas estruturais da educagao brasileira. A
compreensao de conceitos como a "exclusdo digital" e a "dualidade escolar" me
permitiu dar um novo significado a interrupgédo da minha formacgéao técnica em 2011.
Hoje, percebo que aquele obstaculo material € 0 mesmo que muitos dos meus alunos
enfrentam agora, agravado pela barreira tecnolégica. Essas matérias me deram a
base tedrica para entender que, sem politicas de apoio e sem uma visao inclusiva,
qualquer lei que trate de tecnologia na escola corre o risco de excluir ainda mais quem
ja tem pouco.

Para a minha formagdo como docente na EPT, o maior aprendizado foi
entender que o meu papel vai além de ensinar conteudos de Matematica; trata-se de
atuar como um mediador que busca diminuir as desigualdades. O estudo sobre
"permanéncia e éxito" me mostrou que o sucesso do aluno depende de uma escola
que acolha sua realidade e sua cultura digital. Assim, o debate sobre a Lei n°
15.100/2025 ganha um novo peso: ela nao deve ser vista apenas como uma proibicao,

30



mas como uma oportunidade para discutirmos como o Estado pode garantir que o
celular deixe de ser um "vilao" ou uma distragdo e passe a ser um direito de acesso
ao conhecimento profissional.

Em resumo, as discussdes realizadas nestas disciplinas serviram como o elo
que faltava entre a minha vivéncia pratica e a teoria académica. Elas fundamentam a
proposta deste trabalho de buscar caminhos para que a legislagdo nao se torne um
muro, mas uma porta para uma educacgao técnica mais moderna e humana. Com esse
embasamento, sinto-me preparado para propor praticas que transformem a tecnologia
em uma ferramenta de emancipagao, garantindo que o "hiato" que marcou minha
trajetoria seja superado por meio de uma pedagogia que valorize o protagonismo e a

permanéncia de todos os estudantes.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa revelam que o processo de formagao viabilizado
pela especializaggo em Docéncia na EPT atuou como um catalisador de
transformacgdes identitarias e profissionais. A imersao nos fundamentos da Educacéao
Profissional e Tecnoldégica permitiu compreender que a implementagcdo da Lei n°
15.100/2025 nao é um evento isolado, mas um fendmeno que tensiona a "dualidade
estrutural" histérica da educagéo brasileira. E imperativo reconhecer que a referida
norma traz beneficios significativos ao ambiente escolar: ao restringir o uso recreativo
e imoderado, ela salvaguarda a saude mental dos estudantes, combate o
cyberbullying e favorece a socializagdo presencial. No entanto, o principal resultado
aponta que a eficacia pedagogica da nova legislacdo nao reside na restricdo em si,
mas na orientacdo docente para converter os dispositivos eletrénicos em instrumentos
de praxis e inclusao.

Minhas expectativas para atuar na EPT foram profundamente impactadas por
essa reflexdo. Como futuro docente, proponho uma pratica em que o dispositivo
eletrénico deixe de ser um objeto de distragado para se tornar um laboratoério de autoria,
onde a Matematica e a Educagao Fisica dialoguem com o ensino técnico por meio de
simulagdes, gamificagdo e pesquisas ubiquas. O curso me instrumentalizou com a
"prontiddo pedagodgica" necessaria para aplicar o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), garantindo que o celular do aluno — sob o respaldo pedagdgico
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e a seguranca juridica da nova lei — atue como tecnologia assistiva e ferramenta de
leitura critica das relagdes de trabalho, e ndo como um objeto de punigao.

No que concerne ao processo de escrita deste Memorial, a pesquisa narrativa
e autobiografica revelou-se um exercicio de reflexividade essencial. Ao narrar minha
historia, desde o hiato formativo em 2011 até a atuagcdo na rede estadual de
Pernambuco, percebi que a escrita académica ganha forca quando utiliza a
experiéncia vivida como categoria de analise. Diante disso, este memorial deixa de
ser um registro do passado para se tornar um manifesto para o futuro: a competéncia
adquirida me permite hoje defender uma EPT que utilize a tecnologia como recurso
de equidade, ressignificando o uso do digital do lazer para o conhecimento cientifico.

A licao final deste trabalho € que a verdadeira integracao tecnolégica na EPT
exige a promogao da Democracia Digital. Isso significa assegurar que a restricao
necessaria prevista na Lei n® 15.100/2025 seja acompanhada pela garantia do acesso
pedagogico soberano e por politicas de infraestrutura. A educacéao profissional sé sera
verdadeiramente democratica quando o dominio da tecnologia for um direito de todos
0s sujeitos que habitam o chdo da escola técnica, transformando as desigualdades
materiais em pontes para o desenvolvimento humano integral e para a dignidade no

mundo do trabalho.
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