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RESUMO

Intelectuais e filosofos ndo se encontram distantes da realidade. A filosofia da vida pratica
reforca essa ideia. Esta pesquisa busca analisar as possibilidades da formagdo de novos
intelectuais na educagdo basica profissional brasileira. Tem como principal objetivo demonstrar
o papel do ensino de filosofia no nivel médio para a formacao do cidadao autonomo e o papel
dessa disciplina para a formacdo de novos intelectuais, no sentido organico do termo. A
conceituagdo dos intelectuais, sua formagdo e sua possivel presenga serdo analisadas a partir
dos escritos do filésofo italiano Antonio Gramsci, em especial, de seus Cadernos do Carcere.
Serdo analisados com maior aten¢ao os Cadernos de nimero dez, onze, doze, dezenove e vinte
e dois. Também serao analisadas, de forma breve, a concepgao de Estado considerado um dos
principais focos de analise da filosofia da praxis. A construgdo do Estado brasileiro, a historia
do ensino de filosofia no Brasil, a escola e, principalmente, o professor como um intelectual
organico que forma novos intelectuais serdo os principais objetos analisados neste trabalho.
Trata-se de uma pesquisa de carater bibliografico, mas que também possui um viés pratico, uma
exigéncia basica quando se trata da filosofia da praxis. O trabalho mostra-se relevante ao
destacar o papel da filosofia como ferramenta de formacdo direta de novos intelectuais,
demonstrando, assim, a necessidade da presenca dessa disciplina na grade curricular do ensino
médio.

Palavras-chave: Intelectuais organicos; Antdnio Gramsci; Filosofia; Ensino Médio;



ABSTRACT

Intellectuals and philosophers are not detached from reality. The philosophy of practical life
reinforces this idea. This research seeks to analyze the possibilities of training new intellectuals
in Brazilian basic vocational education. Its main objective is to demonstrate the role of
philosophy teaching at the secondary level in the formation of autonomous citizens and the role
of this discipline in the formation of new intellectuals, in the organic sense of the term. The
conceptualization of intellectuals, their training, and their possible presence will be analyzed
based on the writings of the Italian philosopher Antonio Gramsci, especially his Prison
Notebooks, particularly Notebooks number ten, eleven, twelve, nineteen, and twenty-two. The
concept of the State, considered one of the main focuses of analysis in the philosophy of praxis,
will also be briefly analyzed. The construction of the Brazilian State, the history of philosophy
teaching in Brazil, the school, and, above all, the teacher as an organic intellectual who forms
new intellectuals will be the main objects analyzed in this work. This is bibliographical
research, but it also has practical bias, a basic requirement when dealing with the philosophy of
praxis. This work proves relevant by highlighting the role of philosophy as a tool for the direct
formation of new intellectuals, thus demonstrating the need for this discipline to be included in
the high school curriculum.

Keywords: Organic intellectuals; Antonio Gramsci; Philosophy; High School.
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INTRODUCAO

Mas este processo de criagdo dos intelectuais é longo, dificil, cheio de contradigoes,
de avangos e de recuos, de debandadas e de reagrupamentos, no decorrer do qual a
“fidelidade” da massa (e a fidelidade e a disciplina sdo inicialmente a forma que
assume a adesdo da massa e a sua colaborag¢do no desenvolvimento de todo o
fenomeno cultural) ¢, as vezes, submetida a duras provas. (Gramsci, 2024, p. 24)

No horizonte da educagdo basica brasileira, um dos principais pilares do ensino de
filosofia na educagdo basica brasileira, com particular énfase no Ensino Médio, ¢ trabalhar a
subjetividade critica do estudante. Busca-se transcender a mera transmissdo de repertorio
historiografico, de modo que o estudante logre éxito em decifrar, de forma autéonoma e
reflexiva, as complexas estruturas que compdem a realidade social, fomentando a capacidade
de posicionamento diante da multiplicidade de fenomenos contemporaneos. Espera-se, assim,
um processo de maturagdo no qual o sujeito, ao superar o senso comum, assuma o protagonismo

intelectual e passe a intervir conscientemente nas dinamicas da sociedade civil.

A presente investigagdo ancora sua base inicial na pratica docente exercida ao longo da
ultima década no ambito das redes estaduais de ensino do Piaui ¢ do Ceara. Tal observacao
compreende instituicoes de Ensino Médio, com especial atencdo as unidades de ensino
profissionalizantes, cuja finalidade educacional oscila entre a qualificacdo técnica, voltada ao
atendimento imediato das demandas do mercado de trabalho, ¢ o desejo de uma formagdo
integral. No entanto, essa formagao deve se dar em equilibrio, de modo que o resultado esperado
seja a constituigdo de um sujeito politico dotado de capacidade critica e de inser¢do participativa

na sociedade civil.

Contudo, essa equacdo, que visa reunir a formag¢ado para o trabalho e a educagdo para a
cidadania, mostra-se um tanto problematica. Por vezes, em fun¢do de diversos fatores, a
comegar pela perspectiva do discente, para quem o ensino técnico amiude figura como uma
estratégia de mobilidade social célere e de inser¢ao produtiva. Para além disso, as diretrizes das
redes de ensino permanecem carregadas de uma logica produtivista, na qual a exceléncia
pedagogica ¢ frequentemente reduzida a indices quantitativos de rendimento e a nimeros de
aprovacao, evidenciando, em muitos momentos, a tendéncia de priorizar os aspectos técnicos

da formacgao em detrimento do desenvolvimento intelectual e critico-reflexivo.

Os desdobramentos dessa tendéncia tecnicista trazem consigo reflexos que se
manifestam na cotidianidade. Isso pode ser observado, por exemplo, quando os estudantes sao

convidados a debater temas que os cercam, como a redu¢do da maior idade penal. Trata-se de
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um tema pertinente, uma vez que esse publico ¢ diretamente impactado pela medida. Ainda
assim, os estudantes frequentemente demonstram dificuldade em se posicionar ou em formular

uma opinido coesa que vincule a teoria juridica as implicacdes praticas da vida social.

A titulo de ilustragdo, quando se apresenta a discussdo do tema “vaquejada”, sensivel a
realidade rural, observa-se, entre os alunos do curso técnico em agropecuaria, uma identificacao
imediata com a tematica. Nota-se, porém, uma série de dificuldades, seja em transcender o nivel
do senso comum, seja na percepcao das contradigdes inerentes ao tema. Sobretudo, percebe-se
uma fragilidade na identificacdo do discente enquanto pertencente a uma classe social
especifica. Essa falta de articulacdo entre o aspecto técnico da formagdo e a consciéncia de
classe compromete, em certa medida, a ideia de futuro esperada desses egressos: a de que
possam contribuir como sujeitos capazes de organizar, na sociedade, a consciéncia necessaria a
defesa dos interesses das classes que representam, conforme a légica da formagdo de

intelectuais organicos proposta por Antonio Gramsci.

Fundamentada na correlagdo entre experiéncias obtidas enquanto professor em sala de
aula e as prerrogativas da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)', a presente
investigagdo tem por base as seguintes problematizacdes norteadoras: € possivel a formagao de
novos intelectuais na educagdo basica? De que maneira o ensino de filosofia no ensino médio
pode contribuir para essa formacdo? Os debates éticos regrados podem constituir uma
ferramenta pedagogica eficaz para a formagdo desses novos intelectuais na educagdo basica?
Em suma, a escola, em especial a escola profissional, pode formar tanto trabalhadores

qualificados quanto intelectuais dirigentes?

O processo educativo estrutura-se nas interagdes fundamentais entre estudante e
professor. Embora se perceba uma inclinagao crescente em dire¢do a uma formacao integral do
sujeito, o éxito dessa iniciativa depende do fomento ao protagonismo do préoprio estudante como
sujeito ativo de sua trajetéria intelectual. Nesse cenario, cabe ao professor atuar como
facilitador desse processo, responsavel por fornecer os instrumentos necessarios para que o

estudante organize sua propria concep¢ao de mundo.

"' A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (Lei n® 9.394/1996) ¢ a legislacio que organiza e estabelece os
parametros para a educacao basica no Brasil. No que se refere especificamente ao Ensino Médio, regulamentado
a partir do artigo 35, a lei apresenta as finalidades dessa etapa de ensino, destacando, em seus incisos: II - a
preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢gdes de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores; I1I - o aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico. Os dois incisos reforcam a necessidade de articular a preparacdo para o trabalho a formagao
para a cidadania, bem como de promover o desenvolvimento da autonomia intelectual do estudante.
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Diante do exposto, a presente pesquisa justifica-se por apresentar a filosofia como
caminho para emancipagao e autonomia do sujeito, estabelecendo um contato mais direto com
o educando no auge da adolescéncia. A disciplina atua diretamente sobre as angustias e as
inquietagdes da juventude, periodo de transi¢cdo no qual se constroem ideias e preceitos que
orientardo a vida futura, momento de formagao da pessoa e do cidadao, bem como de afirmacao

de identidades.

Nesse sentido, a filosofia transcende a mera transmissdao de conteudos, representando
para o estudante um laboratério intelectual: um espaco aberto de inquieta¢des, dividas e busca
por reconhecimento. Ao ancorar-se na valorizagdo da propria realidade do estudante, que passa
a constituir-se como sujeito critico, a filosofia aqui defendida visa a formagao de um sujeito
capaz de analisar e entender a sua propria realidade, reconhecendo-se como agente inserido em

uma estrutura social complexa.

O objetivo geral de estudo consiste em demonstrar a funcionalidade da filosofia no
Ensino Médio como ferramenta para construcdo da autonomia do jovem estudante,
contribuindo, assim, para a emergéncia, em uma instancia mais organizada, de novos
intelectuais na educacdo basica profissional brasileira. Para tanto, delineiam-se os seguintes

objetivos especificos:

(I) Analisar o papel do debate ético regrado como ferramenta pedagogica no ensino de filosofia.
Quando trabalhada e aplicada com clareza, essa metodologia pode ser fundamental para a
formacdo dos novos intelectuais, sendo capaz de despertar a consciéncia de classe e o

sentimento de pertencimento social no adolescente;

(I) Integrar, por meio de uma sequéncia didatica, o ensino da historia da filosofia e a dimensao
pratica da vida, conectando categorias como moral, ética e politica, conceitos amplamente
discutidos por grandes nomes da tradi¢do filosofica, mas que também se fazem presentes de

forma constante na rotina diaria dos estudantes; e

(IIT) Destacar nao s6 o papel do aluno, mas também a fun¢do do docente de filosofia enquanto

intelectual mediador nesse processo formativo.

Nesse cendrio, torna-se necessario reafirmar o professor de filosofia como um filésofo
cujo campo de atuagdo ¢ a sala de aula. Para que a formagao de novos intelectuais ocorra com

autonomia, ¢ preciso que o educador reconheca sua propria identidade enquanto intelectual
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organico, consciente de sua inser¢do de classe, conforme a perspectiva desenvolvida por

Antonio Gramsci.

Todavia, observa-se que pertencer ao grupo dos filésofos que ensinam filosofia tem se
tornado uma dificuldade contemporanea. Frequentemente interpelado por estudantes, o docente
tende a negar sua condi¢do de filésofo, afirmando que ndo o € e que apenas ministra aulas de
filosofia, reduzindo sua atividade ao exercicio do magistério. Essa resisténcia em assumir-se
como tal obstaculiza a percep¢ao de que, no exercicio da atividade docente, o professor esta

efetivamente fazendo filosofia e ensinando a filosofar?.
Adicionalmente, busca-se:

(IV) Apresentar o papel da institui¢do escolar enquanto espaco privilegiado para a formagao
dos novos quadros intelectuais. Observa-se que escola contemporanea tem se tornado cada vez
mais vinculada hd uma tUnica finalidade, que a reduz a uma funcdo meramente técnica e
imediata de adequacdo as demandas produtivas. Em contraposi¢do, uma concep¢do mais
humanista de escola ultrapassa essa perspectiva restrita, resgatando um sentido de formacgao

mais amplo e integral.

Diante das contradigdes que permeiam o campo educacional, torna-se imperativo que o
Estado e a escola fomentem a formagao do intelectual na educagao basica como um caminho
para a emancipa¢do. Nesse cenario, o debate regrado sobre temadticas contemporaneas
configura-se como uma ferramenta eficaz, capaz de unir os aspectos historicos do ensino de

filosofia com questdes do presente.

Tal dindmica permite que o estudante reflita sobre a sua posi¢do no interior da estrutura
de classes, contribuindo, em ultimo grau, para a formag¢do de uma intelectualidade do tipo
organico, categoria formulada no século XX pelo filésofo italiano Antonio Gramsci (1891-
1937), e que se revela imprescindivel para o enfrentamento das crises de hegemonia na

contemporaneidade.

2 Referéncia a cléssica discussdo na filosofia sobre se ensinar filosofia ou ensinar a filosofar que se apresenta nos
filosofos Hegel e Kant como alguns dos nomes que se posicionam sobre a discussdo. Faz-se referéncia a classica
discussdo presente na filosofia acerca da questdo de se ensinar filosofia ou ensinar a filosofar, debate que aparece
de maneira significativa nas reflexdes de Kant e Hegel, entre outros filésofos que se posicionaram sobre essa
problematica.
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Conforme delineado, o eixo teérico fundamental desta investigagao repousa na obra do
filosofo Antonio Gramsci’. A motivagdo deste estudo ancora-se, em especial, em duas
passagens da obra intitulada Os intelectuais e a organizagdo da cultura. Na primeira, o autor
afirma a universalidade do intelecto ao declarar que todos os homens sao intelectuais, embora
nem todos desempenhem, na sociedade, a fungdo de intelectuais. Na segunda, identifica a escola
como o instrumento primordial para a formagdo de intelectuais em seus multiplos niveis.
Depreende-se, portanto, que todos os homens possuem potencial intelectual; cabe, entretanto,
que o individuo reconheca essa potencialidade critica e assuma uma fun¢ao organizativa e
dirigente na sociedade. Nesse processo, a escola apresenta-se como um espaco decisivo para a

formacgao dessa consciéncia.

Nessa senda, a investigacdo postula que existem meios para a formacdo de novos
intelectuais na educacdo bésica, ancorando-se ndo apenas no pensamento de Gramsci, mas
também, de modo mediado, na matriz original representada pelo filosofo alemio Karl Marx®.
Tal filiagao tedrica mostra-se imprescindivel para entender o Estado e seu funcionamento e, em
articulagdo com o pensamento de Gramsci, explicar como se estruturam as dindmicas estatais

e sua atuacdo no campo educacional.

Complementarmente, o didlogo serd enriquecido pelas contribui¢des de comentadores
brasileiros, com destaque para Carlos Nelson Coutinho, um dos pioneiros na tradugdo das obras
de Gramsci no Brasil e um dos principais responsaveis pela introdugao e difusdao do pensamento
gramsciano no pais.’ Outro nome mobilizado como referéncia sera o do educador brasileiro

Demerval Saviani. A aproximacdo com Saviani justifica-se pela convergéncia em torno de uma

3 Antonio Gramsci é um filésofo italiano nascido no século XX, de origem humilde, cuja atuacdo esteve
profundamente voltada para as questdes politicas de seu tempo. Filiado ao Partido Socialista Italiano, chegou a ser
eleito deputado. Contudo, em 1926, com a ascensdo do fascismo e a chegada de Benito Mussolini ao poder, foi
destituido de seu cargo. Em 1928, foi julgado e condenado. Entre as alegagdes utilizadas por seus acusadores
estava a necessidade de “impedir que seu cérebro funcionasse por vinte anos”. Mesmo preso, € autorizado a receber
cadernos, o pensamento de Gramsci continuou a produzir intensamente. Foi durante o periodo de encarceramento
que elaborou aquilo que viria a ser considerado uma das analises mais importantes sobre a hegemonia, isto €, sobre
o nexo entre educacdo e politica. Em seus escritos, o autor também identifica diferentes tipos de intelectuais, com
destaque para os chamados intelectuais organicos, aqueles vinculados as classes sociais emergentes e responsaveis
por elaborar e difundir uma nova consciéncia social, contribuindo para a transformacgao das rela¢des de hegemonia.
4 Karl Marx é um filosofo alemdo que desenvolveu uma teoria politico-filosofica que fundamenta a tradigdo
socialista. Para esta pesquisa, sua analise sobre o Estado e sobre o papel que ele desempenha nas diferentes
dimensdes da vida social constitui um ponto de partida fundamental. Tal perspectiva servira como referéncia para
compreender a fung¢do do Estado no campo educacional, especialmente a partir da interpretagcdo desenvolvida por
Antonio Gramsci, profundamente influenciado pelo pensamento marxiano.

5 Carlos Nelson Coutinho é um filésofo brasileiro reconhecido como um dos mais importantes intérpretes e
estudiosos do pensamento de Antonio Gramsci no Brasil. Foi também um dos principais responsaveis pela traducao
e difusdo das obras gramscianas no pais, especialmente dos Cadernos do Cdrcere. Para este trabalho, sera
fundamental sua interpretacdo acerca das categorias de Estado ampliado e hegemonia, conceitos centrais para
compreender a relagdo entre Estado, sociedade civil e educacao.
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pedagogia que recusa a mera reproducao de contetido e advoga pela autonomia discente, bem

como a fungdo social da escola enquanto espaco de elevacao cultural das massas.

No que tange ao percurso metodologico, esta pesquisa adota, preliminarmente, um
carater bibliografico e documental. Conforme destaca Severino (2007, p.121): “o estudo
bibliografico exige uma postura critica do pesquisador, que deve reorganizar as ideias e propor
novas abordagens”. A esse esforco soma-se outra abordagem, a descritivo-exploratoria, cujo
objetivo € construir hipoteses e proporcionar maior familiaridade do pesquisador com o
problema investigado, além de buscar resultados de natureza qualitativa. Adicionalmente, a
pesquisa incorpora elementos da observacao participante, fundamentada na inser¢ao direta do
pesquisador no cotidiano escolar, garantindo que a analise tedrica seja fundamentada pela

materialidade da pratica docente.

O territério de pesquisa desta investigacdo sera a Escola Estadual de Educagdo
Profissional Monsenhor Odorico de Andrade (EEEP), situada na cidade de Taud, Ceard. A
instituicdo configura-se como uma escola de nivel médio profissionalizante na qual sdo
ofertados cursos distribuidos em pelo menos quatro eixos basicos: saide, meio ambiente,
tecnologia e gestdo e negdcios. Os sujeitos da pesquisa sdo, prioritariamente, os estudantes da
segunda série do Ensino Médio, por se encontrarem em um contexto escolar intermediério do
ciclo formativo, menos pressionados tanto pelas demandas imediatas do mercado de trabalho
quanto pelos exames de acesso ao ensino superior. Nao obstante, o estudo inicia-se com uma
sondagem, ainda que de maneira informal, visando entender como esses futuros intelectuais

chegam a escola.

No que concerne a intervengdo junto ao publico-alvo, a metodologia transcende a
sondagem diagndstica e se consolida na pratica por meio da realizagdo do debate regrado. Esse
dispositivo pedagdgico apresentara ao estudante a ideia de que existem argumentos e pontos de
vista diversos em relacdo aos mais diferentes temas. Busca-se, assim, fomentar o
desenvolvimento de um aceitavel nivel de consciéncia critica, bem como da capacidade
argumentativa, possibilitando ao estudante caminhar em direcdo a constituigdo de um

intelectual organico da sua propria realidade e reconhecer o papel do didlogo diante de diversos

temas proximos a sua experiéncia cotidiana.

Para tanto, a pesquisa ancora-se na realidade nordestina, retratada em Taua, municipio

situado no interior do estado do Ceard, mais precisamente na regido dos Inhamuns. Ainda que
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situada nesse espago especifico, a proposta metodologica permite que professores de diversas

regides do pais adaptem a experiéncia investigativa as suas proprias realidades.

Como sustentagdo teorica inicial, no capitulo primeiro, serd apresentada uma analise
sucinta do Estado, visando permitir uma contextualizacdo da tematica a partir da matriz classica
do filésofo alemao Karl Marx, estabelecendo uma correlagdo conceitual com o pensamento do
italiano Antonio Gramsci. Essa fundamentacgao ¢ o pressuposto necessario para uma analise do
processo de formacao do Estado brasileiro a luz de conceitos gramscianos, identificando as
particularidades da trajetoria sociopolitica nacional e os mecanismos de manutengdo da

hegemonia das elites locais.

Concluida essa contextualizagdo, a investigacdo passa a focalizar a figura central do
estudo: os intelectuais organicos. O objetivo, nesse momento, ¢ demonstrar como se da o
surgimento desses intelectuais organicos, procedendo, para isso, a uma distingao rigorosa entre
as diferentes tipologias intelectuais e suas respectivas fungdes sociais. Nesse cenario, o estudo
resgata a caminhada histérica do ensino de filosofia no Brasil, ressaltando os percalgos
institucionais enfrentados por essa disciplina, sobretudo no plano histérico e politico. Por fim,
reivindica-se a identidade do professor de filosofia como o “filésofo da sala de aula”, aquele
que transmite conhecimentos filosoficos e ensina a filosofar, atuando como um intelectual que
contribui para a formagao de novos intelectuais e para a consolidagdo da autonomia intelectual

dos estudantes.

No capitulo subsequente, a investigacdo mergulha no pensamento do filésofo italiano
Antonio Gramsci, tendo como ponto de partida as obras Cadernos do Carcere e,
principalmente, Os intelectuais e a organizagdo da cultura. O foco recaira sobre a escola
enquanto aparato central de hegemonia e espaco primordial para o surgimento de intelectuais.
A instituicdo escolar ¢ analisada em sua totalidade: desde a sua relagdo com o Estado Integral

até a fun¢ao diretiva do corpo docente e as implicagdes politicas de sua estrutura organizativa.

Nesse escopo, evidenciar-se-a4 que a educagdo desempenha um papel importante nesse
processo, além de trazer para o debate uma preocupagdo gramsciana que também aflige os dias
atuais: a mudang¢a do papel da escola. Tal transformagdo refere-se a crise da escola
desinteressada e humanistica, que passa a converter-se em uma instituicdo orientada por
finalidades especificas e voltada ao atendimento de propositos pré-definidos. Esse processo

resulta na formacgao de intelectuais de tipo técnico-profissional vinculados a classes especificas,
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enfatizando o tipo profissional em detrimento da formagao de sujeitos capazes de exercer uma

direcdo intelectual e politica consciente.

Por fim, o capitulo conclusivo, apds toda a abordagem realizada em moldes gramscianos
acerca do Estado Total e ap6s a analise das particularidades do cenério brasileiro, dedica-se a
sistematiza¢do da interven¢do pedagodgica e do produto educacional. Este se materializa em
uma sequéncia didatica centrada em debates éticos regrados, desenvolvidos a partir da
indicagdo de diferentes temas com alcances e focos distintos. A sele¢do desses temas inclui
também temadticas regionais que recebem atengdo especifica, permitindo que o estudante
desenvolva autonomia critica e, a0 mesmo tempo, construa sua caminhada enquanto intelectual,

intervindo na realidade social na qual esta inserido.
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CAPITULO 1 - OS INTELECTUAIS E O ESTADO: DE MARX A PERSPECTIVA DE
GRAMSCI.

Como premissa analitica fundamental desta investigagdo, faz-se necessario estabelecer
uma correlagdo entre o pensamento de Antonio Gramsci e o do filésofo alemao Karl Marx. Tal
articulagdo visa situar o objeto de estudo historico e, sobretudo, filosoficamente, no que diz

respeito aos aspectos ligados ao Estado e a sua fung@o na reproducao das relagdes de produgdo.

Sendo um dos pontos de partida do trabalho, o capitulo inicial abordard, de forma
sucinta, os intelectuais organicos no interior da estrutura estatal. Parte-se de uma concepgao
inicial de Estado de matriz marxista, para, na sequéncia, alcangar uma defini¢do mais ampla em
Antonio Gramsci. A €nfase na sociedade civil e em suas institui¢des também sera destacada e

correlacionada com o processo de produgdo de intelectuais organicos.

No que concerne a natureza do pensamento filoséfico, Antonio Gramsci postula a
necessidade fundamental de eliminar determinados preconceitos. O principal deles ¢ a ideia de
que a filosofia constituiria um corpo estranho ou uma atividade exclusiva de intelectuais
especialistas. Torna-se, portanto, imperativo demonstrar que a pratica filosofica esta
organicamente vinculada a realidade material do individuo e de seu grupo social, manifestando-

se de diversas formas, como na linguagem, no senso comum e nas normas de conduta cotidiana.

Sob essa 6tica, a problematica central desloca-se para o reconhecimento da presenca da
filosofia em todos os espacos sociais € para a percepcao, por meio dela, da atuacdo dos grupos
sociais, ainda que de forma fragmentada ou acritica, na vida do cidadao. A reflexao filosofica
sistematizada atua de maneira fundamental para compreender como o individuo pode intervir
na sociedade e nos diversos grupos dos quais faz parte, articulando a consciéncia individual a

vontade coletiva e a capacidade de intervencao na estrutura social.

Para assegurar a conexdo logica das premissas desta investigacdo, faz-se necessario,
inicialmente, apresentar uma breve contextualizacdo do conceito de intelectuais, com particular
énfase no tipo organico, no pensamento de Antonio Gramsci, bem como uma sintese do
conceito de Estado de Karl Marx. Tal delimitagdo tedrica revela-se imprescindivel,
considerando que ambos apresentam uma critica a atuacdo do Estado enquanto instituigdo,
compreendendo-o como instancia primordial na reprodugdo das desigualdades. Essa
fundamentagdo permitira perceber como a estrutura politica atua ndo apenas por meio da
coer¢do, mas também pela organizagdo de intelectuais que validam ou desafiam a ordem

vigente.
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1.1  Os intelectuais na filosofia gramsciana

A categoria do intelectual assume centralidade na obra de Antonio Gramsci, sendo
compreendida ndo como um grupo isolado, mas como um fendmeno intrinseco a estrutura
social. O autor sustenta que todos os grupos sociais que desempenham fungdes essenciais na
esfera da produg¢do econOmica possuem ou criam, de maneira organica, seus proprios
intelectuais. Essa atuagdo transcende a esfera da reproducdo econdmica, estendendo-se as

dimensdes social e politica. Conforme elucida o filésofo:

Cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungéo essencial no mundo
da produgdo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, de um modo orgéanico, uma ou
mais camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e consciéncia da propria
func@o, ndo apenas no campo econdmico, mas também no social e no politico: o
empresario capitalista cria consigo o técnico da industria, o cientista da economia
politica, o organizador de uma nova cultura, ainda que de um novo direito etc., etc.
(Gramsci, 1982, p. 03)

A reproducdo das relagdes de produgdo econdmica torna esses intelectuais fundamentais
no interior de uma andlise social nos moldes de Antonio Gramsci. A producdo e a circulagao
desses quadros intelectuais podem determinar, de maneira decisiva, a manuten¢do da
hegemonia vigente ou, ainda, a constru¢do de um modelo contra-hegemonico voltado a

superagao das estruturas de dominagao e a transformacao social.

Ademais, o conceito gramsciano de intelectual repousa sobre a premissa de que,
independentemente da fungdo ou do trabalho exercido, todos os homens sdo intelectuais. Como
destaca Gramsci (1982, p. 06): “Todos os homens sdo intelectuais, poder-se-ia dizer entdo: mas

nem todos os homens desempenham na sociedade a fungdo de intelectuais™.

Nesse sentido, todas as atividades humanas exigem o uso do intelecto, sendo impossivel,
portanto, falar em “ndo intelectuais”, uma vez que até mesmo o trabalho mais mecanico ou
manual exige um coeficiente de esforco intelectual e implica uma determinada concepgdo de
mundo. Contraria-se, assim, uma tendéncia que remonta a Antiguidade e ainda persiste: a
valorizacao das atividades intelectuais em detrimento das atividades manuais, como se as
primeiras fossem superiores. Antonio Gramsci refuta essa concep¢do ao afirmar que as
atividades manuais também exigem intelecto, demonstrando que tal divisdo constitui uma
construcgdo ideoldgica que mascara tanto a unidade do agir humano quanto a prépria divisao

social do trabalho.

A primeira categoria delineada por Gramsci refere-se aos intelectuais tradicionais ou

tipicos. Esses sujeitos caracterizam-se por representar uma continuidade histdrica, isto €, a
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permanéncia de uma tradi¢cdo ao longo do tempo. Trata-se de grupos que j& existiam em
diferentes modelos de sociedade e que permanecem mesmo apods intensas transformagdes
sociais. Nas sociedades modernas, embora mantenham uma percepgao de relativa autonomia e
distanciamento, acabam por se vincular a burguesia, exercendo func¢des vitais na manutengao
da hierarquia social e da estrutura estatal existente. O exemplo principal dessa categoria ¢ o

corpo eclesiastico. Conforme aponta o autor:

A mais tipica destas categorias intelectuais ¢ a dos eclesiasticos, que monopolizaram
durante muito tempo (numa inteira fase historica que ¢ parcialmente caracterizada,
alias, por este monopdlio) alguns servigos importantes: a ideologia religiosa, isto €, a
filosofia e a ciéncia da época, através da escola, da instrugdo, da moral, da justica, da
beneficéncia, da assisténcia etc. (Gramsci, 1982, p. 05)

No ambito da divisdo social do trabalho, a especializagdo das fungdes gera novas
subdivisdes na intelectualidade, ocasionando o aparecimento de novos tipos de intelectuais. Os
intelectuais urbanos emergem diretamente vinculados ao desenvolvimento industrial e exercem
fungdes executivas e técnicas predefinidas pela esfera estatal ou corporativa, o que lhes confere
uma autonomia restrita. Em contrapartida, os intelectuais rurais preservam o modelo tradicional
e classico. Nesse contexto agrario, o intelectual tradicional, como o padre ou o advogado, figura
como uma das principais formas de ascensdo social para as massas camponesas: o filho do
camponés que se torna padre simboliza essa mobilidade, integrando-se a uma casta social de
prestigio historico. Gramsci observa que, em virtude dessa estrutura tradicional, a classe

camponesa encontra dificuldades em formar seus proprios intelectuais de tipo organico.

Ao analisar a distribuicdo geografica desses quadros, Antonio Gramsci observa que a
América do Sul apresenta uma relativa escassez de intelectuais de tipo tradicional nos moldes
europeus. Tal fendmeno decorre do estagio de desenvolvimento industrial, que ainda ndo havia
atingido seu apice, bem como de fatores historicos e culturais, como a inexisténcia de uma
aristocracia consolidada nas mais diversas sociedades que compdem o continente. Esses fatores
impuseram limites a composi¢cao de um Estado plenamente estruturado e a formagdo de uma

intelectualidade de longa duragao.

Adicionalmente, verifica-se uma correlagdo entre os grupos econdmicos € seus
respectivos intelectuais, evidenciando que a producgdo de intelectuais por diferentes camadas
sociais ¢ um fendmeno recorrente € nos mais diversos modos de produgdo e sistemas
administrativos. Esse processo resulta na coexisténcia de duas categorias fundamentais: os
intelectuais de tipo tradicional ou tipico, que se mantém ao longo dos mais diferentes momentos

historicos, representando uma continuidade, e os intelectuais organicos, vinculados as
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necessidades especificas de sua classe social. O intelectual organico ¢ aquele que se origina a
partir das massas, sendo formado politica e culturalmente, o que o torna conhecedor do processo
produtivo e, por conseguinte, consciente de sua funcdo social e histérica. Sua caracteristica
distintiva reside na capacidade de liderar sua classe, seja no processo de manutengao de uma

hegemonia, seja na luta por sua transformacao.

Ao transpor essas ideias para o campo educativo, Antonio Gramsci vislumbra uma nova
tendéncia: a educagdo técnica, por meio da escola profissional, como alicerce para a génese
desse intelectual moderno. Tal modelo pedagdgico toma a propria vida como referéncia, unindo
educacio, politica e cultura em um projeto de formagdo humana integral, em consonancia com

a filosofia da praxis presente em seus escritos. Conforme adverte o autor:

A escola profissional ndo deve se tornar uma incubadora de pequenos monstros
aridamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem cultura geral, sem alma,
mas s6 com o olho certeiro e a mdo firme. Mesmo através da cultura profissional é
possivel fazer com que surja da crianca 0 homem, contanto que se trate de cultura
educativa e ndo sé informativa ou ndo sé pratica manual. (Gramsci, 2010, p.67)

A distingao entre esses tipos intelectuais reforca a fungdo de liderancga e diregdo que tais
agentes desempenham no interior da sociedade. Torna-se imperativo, portanto, qualificar sua
forma¢do, dada a relevancia de suas funcdes sociais dentro dos grupos aos quais estdo
vinculados. Seja no bloco dominante, seja entre as classes subalternas, cujos objetivos incluem
alcancar o poder, as acdes convergem para a promocao de um direcionamento voltado a
construcdo de uma nova hegemonia, processo invariavelmente mediado pela cultura, pela

educagdo e pela articulagdo politica.

A génese desses novos quadros intelectuais processa-se no ambito do Estado Total,
conceito desenvolvido por Antonio Gramsci. Este se divide entre a sociedade civil, esfera na
qual se geram a hegemonia e a autonomia, e a sociedade politica, que corresponde ao Estado
propriamente dito, compreendendo o aparelho governamental e coercitivo. Nesta Ultima, os
intelectuais tendem a se tornar funcionarios vinculados a estrutura estatal, convertendo-se, em
muitos casos, em intelectuais de tipo tradicional, uma vez que o Estado busca assimilar esses

agentes para que atuem como gestores da ordem estabelecida.

Uma vez incorporados a estrutura estatal, esses agentes passam a trabalhar para a
manutengdo da hegemonia ja constituida. Por conseguinte, na teoria gramsciana, enfatiza-se a
urgéncia da preparagdo de novos intelectuais organicos por meio das institui¢des da sociedade

civil, em especial a escola. E precisamente para evitar a subalternidade que o autor propde o
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modelo da escola unitaria, voltado a unificag@o entre trabalho manual ¢ intelectual e a formagao

de sujeitos capazes de exercer dire¢do politica e cultural.

Nesse sentido, a concepcao gramsciana estende-se ao campo educacional, conduzindo
a diversas reflexdes sobre a trajetdria da formacdo de novos intelectuais. Percebe-se que a
educacdo e as politicas educacionais podem determinar os rumos da formagdo de dirigentes,
muitas vezes ajustando-se as necessidades conjunturais do Estado. O objetivo subjacente, de
maneira geral, tem sido a formagao de intelectuais vinculados a estrutura estatal, configurando

uma tendéncia de reprodugdo ideoldgica.

No que tange a dimensdo educativa, Gramsci permite inferir que seu interesse reside
menos na defini¢ao abstrata de educacao e mais na compreensao de sua materialidade histérica.
Como sublinha Monasta (2010, p. 26): “E dificil dizer o que Gramsci acredita ser a educagio,
j4 que ele parece mais interessado em desvendar o que a educagdo ¢ na realidade.” Essa
perspectiva confere as suas teses um carater pedagogico da praxis, unindo educagdo e acao
politica das massas.

O objetivo primordial volta-se, assim, para a vida pratica das massas, visando promover
nelas uma consciéncia politica e reflexiva, capaz de possibilitar a compreensao das engrenagens
do Estado e a articulagdo de estratégias de luta para a transformagdo do dominio existente.
Assim, faz-se necessario uma breve contextualizacdo a respeito da organizagdo estatal,
apresentando o viés da realidade pratica da sua atuagdo, tal qual preconiza em um primeiro

momento o filésofo alemdo Karl Marx.

1.2 O Estado segundo Karl Marx: brevissima contextualizacio

Para a compreensdo aprofundada, seja de natureza historica, seja filosofica, dessa
estrutura organizativa, a presen¢a do filosofo Karl Marx torna-se praticamente inevitavel. A
relevancia de Marx para o pensamento do filésofo italiano Antonio Gramsci ndo se deve apenas
ao legado de suas contribui¢des no ambito da filosofia e da politica, mas também a influéncia

direta que exerceu sobre a elaboragdo tedrica gramsciana.

Desvelar a forma como Marx teorizava o Estado exige, primeiramente, compreender as
desconstrugdes nos niveis filosofico e politico realizadas pelo autor. Marx empreende uma
critica a filosofia de seu tempo, concebida como distante da realidade, de carater meramente

teorico e desinteressada da vida pratica dos homens. Em oposicao, sustenta que a filosofia deve
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seguir um processo inverso, partindo da atividade material humana para, posteriormente,

alcangar conceitos de carater abstrato. Conforme assevera o autor:

Em outras palavras, ndo partimos do que os homens dizem, imaginam e representam,
tampouco do que eles sdo nas palavras, no pensamento, na imaginagdo ¢ na
representacdo dos outros, para depois se chegar aos homens de carne e 0sso; mas
partimos dos homens em sua atividade real, ¢ a partir do seu processo de vida real que
representamos também o desenvolvimento dos reflexos e das repercussdes
ideoldgicas desse processo vital. (Marx, 1998, p.19)

Sob essa otica, a filosofia deveria situar-se no proprio terreno da vida concreta. Tal
premissa ¢ reforgada pela tese de que a consciéncia social do homem ¢ determinada pelo seu
ser social, e ndo o inverso. Conforme assevera Marx (1998, p.18): “A producao das ideias, das
representacdes e da consciéncia esta a principio, € intimamente ligada a atividade material e ao
comércio material dos homens; ela ¢ a linguagem da vida real.” A partir desse postulado, torna-
se possivel entender a nogao de praxis que perpassa o pensamento marxista, unindo a reflexao
tedrica a agdo transformadora sobre a realidade. E sob essa lente, que privilegia a analise dos
conceitos a partir da vida pratica, que Karl Marx e seu parceiro Friedrich Engels se debrugam

sobre as questoes relativas a classe trabalhadora e ao Estado.

A investiga¢do acerca do Estado desdobra-se em dois topicos fundamentais: o primeiro
examina os papéis que o Estado desempenha no contexto politico e social em geral; o segundo
trata da relagdo entre o Estado e a sociedade civil, atentando para o possivel antagonismo entre

esses dois polos.

Historicamente, o conceito de Estado tornou-se mais complexo, agregando multiplas
determinagdes, evoluindo paralelamente ao desenvolvimento da propriedade privada e das
relagdes de producdo capitalistas, até chegar a sua formulagdo moderna. Nesse processo, o
Estado passou a ser concebido ideologicamente como representante de interesses universais,
capaz de centralizar os objetivos das diferentes classes sem favorecer nenhuma delas, uma

espécie de “arbitro”, dotado de pressupostos de neutralidade.

Contudo, o pensamento de Marx desvela que o Estado, ainda que sustentado pelo
conceito de legalidade, reproduz a estrutura de dominagdo vigente. O antagonismo de classes
ndo apenas persiste, como se intensifica, sendo cristalizado pelo proprio Estado, que nao atua
como mediador universal dos conflitos, mas como instrumento de uma Unica classe: a
dominante. Desse modo, o Estado contribui para reprodugao e perpetuacao das desigualdades.

Nao havendo, portanto, uma mediacao neutra dos conflitos entre as classes sociais, nao



24

havendo, portanto, uma mediacdo neutra entre as classes sociais. A critica ¢ sintetizada por

Carlos Nelson Coutinho:

O Estado deixa entdo de lhe aparecer apenas como a encarnagdo formal e alienada do
suposto interesse universal, passando a ser visto como um organismo que exerce uma
fungdo precisa: garantindo a propriedade, o Estado assegura e reproduz a divisdo da
sociedade em classes e, desse modo, conserva a domina¢do dos proprietarios dos
meios de produgdo sobre os ndo-proprietarios (trabalhadores). O Estado, assim, é um
Estado de classe: ndo ¢ a encarnag@o da razdo universal, mas uma entidade particular
que, em nome de um suposto interesse universal, defende os interesses comuns de
uma classe particular. (Coutinho, 2018, p. 206)

Essa apreensao classista do Estado constitui a primeira grande ruptura marxista em
relagdo a filosofia politica anterior, ao demonstrar que a ideia de um Estado orientado pelo
interesse universal ndo se realiza concretamente. A classe trabalhadora, por nao ser detentora
dos meios de producdo, ndo possui o poder necessario para ver seus interesses representados
no interior do Estado. Dessa constatagdo emergem os aspectos revolucionarios do pensamento
marxista, nos quais Marx, em um primeiro momento, concebe a transformagdo social como
resultado do confronto direto e da tomada do poder politico do Estado pela classe trabalhadora,

sendo a ditadura do proletariado um primeiro passo desse processo revolucionario.

A segunda ruptura promovida por Marx diz respeito a sociedade civil. Historicamente,
a sociedade civil esteve ligada a ideia de Estado, seja no contexto antigo, seja, de forma mais
acentuada, na modernidade. Muitos pensadores sustentaram que a sociedade civil teria surgido
a partir do Estado, em virtude de seu papel de comando e organiza¢do da vida social. Nessa
perspectiva, o Estado centralizaria o poder e figuraria como fundamento da propria

sociabilidade.

Na teoria marxista, embora se reconhega a relagdo entre Estado e sociedade civil, essa
correlacdo ¢ reinterpretada a partir de uma inversado total da tradi¢do classica. Para Marx, o
Estado surge do interior da sociedade civil, mais precisamente como resultado das contradi¢des
entre as classes sociais. Estabelece-se, assim, uma relacdo de interdependéncia entre ambos.
Nesse sentido, a funcao primordial do Estado seria a mediagao dos conflitos de classe; contudo,
na pratica, ele opera como instrumento de dominagdo, subordinado aos interesses da classe que

detém o poder econdomico. Conforme pontua o autor:

O Estado e a organizacao da sociedade nao sdo, do ponto de vista politico, duas coisas
diferentes. O Estado ¢ o ordenamento da sociedade. Quando o Estado admite a
existéncia de problemas sociais, procura-os ou em leis da natureza, que nenhuma forga
humana pode comandar, ou na vida privada, que ¢ independente dele, ou na
ineficiéncia da administragdo, que depende dele. (Marx, 2009, p.05)
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Diante dessa interdependéncia, desprende-se um aspecto fundamental identificado por
Marx: ha limites estruturais na atuacdo estatal, evidenciados por sua incapacidade de intervir
de modo efetivo sobre as contradi¢des da sociedade civil. Para resolver as crises sociais, a
institui¢ao estatal revela-se incapaz, pois tal resolugdo exigiria a transformagao dos proprios
conceitos que a fundamentam. As ideias de propriedade privada e de exploragdo de uma classe
por outra precisariam ser revistas; contudo, levadas as tltimas consequéncias, conduziriam a
conclusao de que esta maneira de organizagao, o Estado, deveria ser abolida, o que se mostra
impensavel do ponto de vista da classe dominante, que utiliza o organismo estatal para se

manter no topo da hierarquia social.

Sob a lente marxista, o Estado ¢ entendido primordialmente como um mecanismo de
repressao e coercao. Ainda que surja como mediador de conflitos, sua funcao Ultima acaba por
ser oprimir uma classe em beneficio de outra. Essa percep¢ao ressalta a necessidade de um
processo revolucionario que, em sua etapa final, prevé o fim da organizagdo estatal tal como a
conhecemos. Esse processo pressupde, entretanto, a passagem por uma ditadura, a ditadura
proletaria, classificada por Marx como necessaria para assegurar o poder politico da classe

trabalhadora.

1.3 O Estado Total em Gramsci

E nesse horizonte revolucionario, originado pelo pensamento de Karl Marx, que se
insere, com originalidade, o pensador italiano Antonio Gramsci. O filosofo sardo enfatiza os
aspectos ideoldgicos de dominagdo, ampliando a analise marxista. Uma de suas principais teses
repousa na ideia de hegemonia, entendida como uma forma de dominagdo que nao se baseia na
repressdo fisica, mas em um direcionamento intelectual e moral que tende a naturalizar a
subordinac¢do dos dominados. Trata-se, portanto, de tornar consensual a subordinagdo da classe

dominada a classe dominante, aspectos que serdo detalhados a seguir.

Antonio Gramsci ¢ amplamente reconhecido como um dos mais relevantes filésofos
marxistas do século XX. Enquanto filésofo da prdxis, associa reflexao e agdo, encontrando em
suas proprias condicdes de vida elementos decisivos para a elaboragao de suas reflexdes
filosoficas. O cendrio de intensas transformacdes sociais e politicas vivenciado na Itdlia de sua

época também constitui um importante campo de estudo para o filésofo.
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Natural de Ales, na Sardenha, Antonio Gramsci enfrentou condi¢des desafiadoras desde
o seu nascimento. De satde fragilizada, apresentou complica¢des apoés uma queda dos bragos
de uma bab4, evento apontado como a causa de sua deformidade fisica, uma corcunda, ainda
na infancia. Soma-se a isso, outro momento que marcou sua vida: a prisao de seu pai, acusado
e condenado por crimes administrativos. Tais adversidades fizeram com que, mesmo sendo um
aluno dedicado, abandonasse a escola ap6s a conclusdo do curso primario para trabalhar em um
cartorio, contribuindo com a renda de sua familia. Esse hiato nos estudos durou cerca de dois
anos, até que, com o auxilio e incentivo de seus parentes, conseguiu retomar seus estudos no
nivel secundario, o ginasio. Nesse periodo, iniciou, timidamente, sua aproximagdo com o

socialismo, principalmente por meio do periddico Avanti, enviado por seu irmao.

A despeito das severas privagdes materiais e dos constantes agravos a sua saude, que
dificultaram seu ingresso no ambiente universitario de Turim, essas experiéncias também
contribuiram para transitar de uma revolta individual para uma consciéncia politica mais
coletiva e organica. Inserido no contexto industrial italiano, Gramsci comecou a lutar ao lado
da classe trabalhadora pela melhoria das condi¢des de vida dos operarios, participando
ativamente da organizacdo de trabalhadores nas fabricas de Turim. Esse engajamento ganhou
um contexto politico ainda mais relevante com sua participagdo na fundag¢do do Partido
Comunista Italiano (PCI), sendo eleito deputado posteriormente, 0 que garantiu espago

institucional para a representagao politica das massas.

Recém-eleito em uma Itdlia recentemente unificada enquanto Estado nacional e ainda
marcada por profundas desigualdades estruturais, Gramsci deparou-se com dois fatores
decisivos para o desenvolvimento de seu pensamento. O primeiro refere-se ao desenvolvimento
desigual do pais: um Norte industrializado e economicamente fortalecido, em contraste com
um Sul empobrecido e marcado por estruturas agrarias tradicionais. O segundo fator foi a
ascensdao do regime fascista, que culminou na perda de seu mandato e em sua prisdo.
Paradoxalmente, esse episddio, decorrente de um julgamento controverso, teve impacto direto
na produgdo de sua obra. O periodo de encarceramento tornou-se espaco de elaboracao dos
Cadernos do Carcere, considerados a expressdo madura de seu pensamento ¢ fundamentais

para a compreensao de sua concepgao de Estado.

Consolidada a contextualizagdo de sua trajetoria de vida e atuagdo politica, o foco desta
analise volta-se a compreensdo sintética de sua concepcao de Estado, buscando apreender as
convergéncias e diferengas em relagdo ao pensamento de Karl Marx. Embora ambos

compartilhem o horizonte do materialismo histdrico, ha distingdes significativas entre suas
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formulagdes, uma vez que Gramsci, de maneira original, promove a ampliagdo de categorias

fundamentais do pensamento marxista.

Alinhado a tradicdo marxista, o pensador sardo Gramsci herda algumas concepgoes
fundamentais, como o materialismo histérico e dialético, bem como a identificacdo do carater
opressor, repressor ¢ classista do Estado. Nesse sentido, Gramsci associa o aparato estatal a
burguesia, argumentando que o Estado serve aos seus propositos de dominagao e exploragdo. A
partir dessa constatacdo, o autor compartilha a ideia da necessidade de uma revolugao que, em
sua fase intermedidria, implicaria a chamada “ditadura do proletariado” e cuja etapa final

corresponderia a superagao do Estado tal como historicamente constituido.

Todavia, ao tratar do conceito de Estado, € recorrente a emergéncia de uma compreensao
simplificada, que o reduz a figura do governo, como se ambos fossem sindnimos. Para Gramsci,
porém, essa definicdo ¢ deformada, pois limita o governo a uma mera expressao da relagao
entre corporagdo e economia, obscurecendo a complexidade das mediacdes politicas e sociais

que constituem o Estado em sentido ampliado. Como elucida o proprio autor:

Estamos sempre no terreno da identificagdo de Estado e governo, uma identificagdo
que precisamente ¢ uma reapresentacdo da forma corporativo-econdmica, ou seja, da
confusdo entre sociedade civil e sociedade politica, ja que deve ser notado que, na
nogdo geral de Estado entram elementos que devem ser remetidos a nog¢do de
sociedade civil (no sentido, poderia se dizer que Estado = sociedade politica +
sociedade civil, ou seja, hegemonia couragada de coer¢ao. (Gramsci, 2004, p. 82)

Assim, o conceito de Estado em Antonio Gramsci ¢ ampliado, sendo compreendido
como a articulacdo entre sociedade politica e sociedade civil. Nessa perspectiva, a dominacao
opera por formas distintas, que vao além da mera repressao fisica. Para o fil6sofo, a forca efetiva
do poder estatal reside em sua capacidade de manter e reproduzir a hegemonia, isto ¢, uma
direcdo intelectual e moral que naturaliza as relacdes de poder e a subordinacdo das classes
dominadas. Tal hegemonia ndo se impde prioritariamente pela for¢a, mas por meio do controle

dos mecanismos de formacao da consciéncia. Como afirma Gramsci (2004, p. 84):

A classe dominante ndo € aquela que simplesmente impde a sua vontade pela forga,
mas aquela que consegue fazer com que as suas ideias e valores sejam aceitos pelas
classes subalternas como algo natural e legitimo, sem a necessidade de coergdo
explicita.
O Estado, portanto, ndo atua apenas como estrutura coercitiva baseada na repressao
fisica, mas também como “educador” das massas, por meio da disseminacdo de uma ideologia
que sustenta a ordem social e politica, a0 mesmo tempo em que oculta as contradi¢des e 0s

conflitos entre as classes. Sob essa Otica, a perspectiva gramsciana representa um avango em

relacdo a certas formulagdes do marxismo classico, ao conferir maior dinamismo a teoria
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politica, concebendo-a como passivel de reelaboracdo conforme os diferentes contextos

historicos.

Para Gramsci, o Estado ndo pode ser reduzido ao aparato governamental; deve ser
compreendido em um sentido ampliado, resultante da unidade entre sociedade politica e
sociedade civil. A primeira dimensdo, a sociedade politica, corresponde ao Estado em sentido
estrito, englobando seus aparelhos institucionais e coercitivos, responsaveis pela manutengao

da ordem por meio da forga e da violéncia legitima.

Entretanto, a estabilidade dessa estrutura ndo se sustenta apenas pela coer¢do, sendo
garantida também pela sociedade civil, entendida como o conjunto de organizacdes ditas
“privadas”, dotadas de relativa autonomia em relacao ao Estado e desprovidas de meios diretos
de repressdo. A originalidade da formulagdo gramsciana reside justamente nessa concep¢ao
ampliada de Estado, que articula essas duas esferas e suas distintas formas de dominagdo: de

um lado, a coer¢ao; de outro, o consenso.

E no 4mbito da sociedade civil que a classe dominante exerce sua hegemonia,
difundindo sua visdo de mundo e naturalizando-a como universal e legitima, com o objetivo de
manter a ordem estabelecida. Assim, na concepg¢ao ampliada de Estado, o poder se exerce por
meio de um equilibrio dindmico, no qual a dominacao ideoldgica constitui a base de sustentagao
da dominacdo coercitiva. Desse modo, enquanto a sociedade politica atua por meio da
repressao, a sociedade civil opera pela constru¢do do consenso, garantindo o controle da classe
dominante sobre diversos aspectos da vida social. A estrutura estatal no sentido ampliado
apresentado pelo filoésofo sardo requer atenc¢ao, porém, um dos seus mais importantes conceitos,
a hegemonia, encontra na sociedade civil seu campo de surgimento e consolidagdo.
Fundamental para manuten¢ao das dominagdes de uma classe sobre a outra, esta estrutura social

recebeu uma ateng@o especial nos escritos gramscianos.

1.4 Sociedade civil e a construcio da hegemonia

A categoria de Estado e, por extensdo, a sua conceituacao constituem um eixo central
para os filésofos da prdxis. Assim, ao debrugar-se sobre a organizacao estatal, Antonio Gramsci
vai além das defini¢des tradicionalmente propostas pelos liberais, apresentando o Estado como
a juncdo da sociedade politica, ja abordada anteriormente neste trabalho, e a sociedade civil.

Esta tltima ¢ caracterizada como o espago no qual se concentram as diversas instituicdes sociais
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de carater mais privado, marcado pela prevaléncia do consenso e por formas de diregdo

intelectual e moral. Conforme elucida o autor:

Feitas estas distingdes, pode-se concluir, por enquanto: a relagdo entre os intelectuais
e a produgdo ndo ¢ imediata, como ocorre para os grupos sociais fundamentais, mas
mediada, e ¢ mediada por dois tipos de organizacdo social: a) pela sociedade civil, isto
¢, pelo conjunto de organizagdes privadas da sociedade; b) pelo Estado. Os
intelectuais tém uma funcao na “hegemonia” que o grupo dominante exerce em toda
a sociedade e no “dominio” sobre esta que se encarna no Estado. (Gramsci, 2024, p.
540)

E imperativo notar que a nogio de sociedade civil ganhou diferentes conceituagdes ao
longo da histéria. Em Gramsci, a sua atuagcdo possui uma base ético-politica e material. Ha,
portanto, uma distin¢do significativa entre a concepcao gramsciana, que herda sua referéncia
do fildsofo alemio Hegel®, e a concepgdo da doutrina catdlica. Nesta tiltima, a sociedade civil
tende a ser identificada com o Estado em sentido estrito, concebido como uma ordem natural,
imperfeita, que deveria subordinar-se a familia e a Igreja, consideradas instincias superiores.
Em contrapartida, Gramsci apresenta a sociedade civil como foco da produgdo e manutencao

da hegemonia politica e cultural:

E necessario distinguir a sociedade civil, como ¢é entendida por Hegel e no sentido em
que ¢ frequentemente utilizada nestas notas (isto €, no sentido de hegemonia politica
e cultural de um grupo social sobre o conjunto da sociedade, como contetido ético do
Estado) do sentido que lhe ddo os catdlicos, para os quais a sociedade civil € antes a
sociedade politica ou o Estado, frente a sociedade familiar e a Igreja. (Gramsci, 2024,
p- 782)

Nas sociedades ocidentais modernas, a distingdo entre sociedade politica e sociedade
civil torna-se ainda mais acentuada. Imbuido da inten¢dao de elucidar o funcionamento da
sociedade civil, Gramsci recorre a duas comparagdes: na primeira, a sociedade civil ¢
comparada a um sistema de trincheiras e fortalezas, resistente a diferentes eventos catastréficos
como as crises econdmicas ou instabilidades politicas. Na segunda, aproxima-se da estrutura
espiritual de uma nagdo: enquanto a sociedade politica (o Estado em sentido estrito) representa
os muros € 0s mecanismos de coercdo, a sociedade civil congrega elementos como cultura,
religido e praticas sociais, responsaveis por sustentar a adesdo voluntaria dos individuos a

ordem estabelecida, como se se tratasse de um habito social incorporado.

Assim, € no interior da sociedade civil que a hegemonia se constitui e se conserva. A

elaboragdo desse conceito em Gramsci evidencia uma reflexdo fundamental aos filosofos

¢ O filésofo alemdo Georg Wilhelm Friedrich Hegel € o responséavel por formular a diferenga entre Estado e
sociedade civil, desenvolvida sobretudo em sua obra Principios da filosofia do Direito. Essa diferenciagdo sera
posteriormente retomada por Antonio Gramsci em suas notas, sendo reelaborada no interior de sua teoria politica,
principalmente em contraposi¢do a concepcao sustentada pela Igreja Catolica.
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marxistas, ao aprofundar a compreensao da luta de classes e dos mecanismos de dominagao.
Dominagdo essa que se expressa, entre outros aspectos, na relacdo entre infraestrutura, que
corresponde a base econdmica, e superestrutura, vinculada as dimensoes ideologicas e culturais

que estruturam a vida social. Segundo a sintese de Aranha (2016, p. 280):

Para Marx, a sociedade estrutura-se em dois niveis: infraestrutura e superestrutura. a)
A infraestrutura constitui a base economica e engloba as relagdes do ser humano com
a natureza, no esfor¢o de produzir a propria existéncia. Assim, de acordo com o clima
(arido ou chuvoso) e os instrumentos de trabalho (pedra, madeira, metal ou
eletronicos), desenvolvem-se certas técnicas que influenciam as relagdes de produgao,
ou seja, o modo pelo qual os seres humanos se organizam na divisdo do trabalho
social. E nesse sentido que, na historia, encontramos relagdes de senhores e servos, de
capitalistas e proletarios. b) A superestrutura constitui o carater politico-ideologico da
sociedade, que ¢ formado por dois aspectos: ¢ Estrutura juridico-politica representada
pelo Estado e pelo direito; conforme Marx, o Estado e as leis estariam a servigo da
classe dominante. * Estrutura ideoldgica representada pela consciéncia social, isto ¢,
a forma como os individuos se organiza a partir de crencas religiosas, literatura, artes,
filosofia, concepgdes de ciéncia etc.; para Marx, as expressodes culturais refletem as
ideias e os valores da classe dominante e, desse modo, tornam-se instrumentos de
dominag@o.

No ambito das superestruturas, o filésofo sardo identifica a hegemonia como elemento
central na manutencdo da dominacdo nas diferentes sociedades. Diferentemente de
interpretagdes que privilegiam a imposi¢cdo econdmica ou politica, Gramsci demonstra que a
estabilidade dessa dominagao depende da construgdo de um consenso no plano moral e cultural.
Estabelece-se, assim, um equilibrio dindmico entre coer¢do e consenso, conforme assinala o

proprio autor:

O exercicio ‘normal’ da hegemonia no terreno, que se tornou classico, do regime
parlamentar, é caracterizado por uma combinacdo da forca e do consenso que se
equilibram, sem que a for¢a predomine em muito sobre o consentimento, mas antes
parega apoiada pelo consenso da maioria, expresso pelos chamados 6rgéos da opinido
publica (os quais, por isso, em certas situagdes, sdo artificialmente multiplicados).
Entre o consenso e a forga se encontra a corrupgdo-fraude (que ¢ caracteristica de
certas situagdes de dificil exercicio da fungdo hegemdnica, ¢ apresenta o emprego da
forca excessivo e perigoso), isto é, a debilitacdo e a paralisia causadas ao antagonista
ou aos antagonistas pela cooptagdo de seus dirigentes, veladamente em via normal,
abertamente em caso de perigo visualizado, para causar confusdo e desordem nas
fileiras antagonistas. (Gramsci, 2024, p. 76)

A anatomia da hegemonia repousa, portanto, em elementos fundamentais, a comegar
pelas relagdes de poder. Uma classe sobrepde-se a outra por meio de duas formas principais: a
direcdo e a dominacao. A direcao consiste na capacidade de conduzir, intelectual e moralmente,
as classes aliadas, enquanto a dominagdo refere-se a imposicdo dessa direcdo as classes
adversarias. A fun¢do dirigente, no sentido intelectual e moral, opera primordialmente no
ambito da sociedade civil, devendo assumir um carater consensual e desenvolver-se, ou ao

menos iniciar-se, antes mesmo da tomada do aparato estatal. A dominagdo sem dire¢ao
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previamente estabelecida pode levar a uma crise de autoridade ou de hegemonia. De acordo

com Gramsci (2024, p. 52):

O critério historico-politico sobre o qual precisa basear as proprias pesquisas € este:
que uma classe ¢ dominante em dois modos, isto ¢, é “dirigente” ¢ “dominante”. E
dirigente das classes aliadas, ¢ dominante das classes adversarias. Por isso, uma classe
ja antes de ir ao poder pode ser “dirigente” (e deve sé-1o): quando exerce o poder,
torna-se dominante, mas continua a ser também “dirigente” ... A dire¢do politica se
torna um aspecto do dominio, na medida em que a absorcdo das elites das classes
inimigas leva a decapita¢do destas ultimas e a sua impoténcia. Pode e deve | haver
uma “hegemonia politica” mesmo antes da ida ao Governo e ndo se deve contar apenas
com o poder e a for¢a material que ele da para exercer a dire¢do ou hegemonia politica.

Essa exposi¢do tedrica permite a compreensdo de que a sustentacdo hegemonica esta
ligada as bases culturais e, portanto, superestruturais, em especial as institui¢cdes da sociedade

civil que difundem ideologia.

Dentre essas instituigdes sociais, Gramsci destaca trés como fundamentais: (I) as igrejas
e as organizacdes religiosas, que historicamente monopolizaram a ideologia e a propria cultura;
(IT) as escolas e universidades, o conjunto do sistema escolar, responsaveis pela formagao
intelectual e técnica; e (III) os partidos politicos e os sindicatos que elevam os interesses
econdmicos a um plano politico e universal. Nas palavras de Gramsci (2024, p. 538):
“monopolizadores por longo tempo de alguns servicos essenciais (a ideologia religiosa, a escola
e a instrugdo, e, em geral, a “teoria”, com referéncia a ciéncia, a filosofia, a moral, a justica

etc.).” Ja sobre a func¢do organica dos partidos politicos e dos sindicatos, observa o autor:

Pode-se dizer, alias, que, no seu ambito, o partido politico cumpre a sua fungdo muito
mais organicamente do que a que cumpre o Estado no seu ambito mais vasto: um
intelectual que comega a fazer parte do partido politico de um determinado grupo
social, confunde-se com os intelectuais organicos de tal grupo, liga-se estreitamente
aquele grupo, o que ndo ocorre com a participagdo na vida estatal que, as vezes, e
mediocremente, cumpre. Acontece, alids, que muitos intelectuais pensam ser eles o
Estado, crenca que, dada a massa imponente da categoria, as vezes tem consequéncias
notaveis e complicagdes desagradaveis para o grupo econdmico-social que realmente
¢ o Estado. (Gramsci, 2024, p. 542)

No interior desse complexo institucional, as organizagdes sociais estdo diretamente
associadas a producdo de intelectuais. A Igreja, em particular, desempenha um papel relevante:
sua ampla capilaridade social permite-lhe exercer fung¢des politicas e culturais decisivas,
influenciando diretamente a formagao da visdo de mundo das massas. Ao articular-se com o
Estado, a instituicdo eclesidstica refor¢ca dimensdes centrais como a soberania politica e a
constru¢do do consenso. Tais elementos, frequentemente fundamentados em uma pretensa
ordem espiritual superior, historicamente serviram de justificativa para a preservacao da ordem

social vigente.
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Historicamente, a Igreja constituiu uma das principais formas de dominacao, seja por
meio da coercdo, seja pela constru¢do de hegemonia. Sua concepgao totalizante de mundo
manteve-se forte e relativamente coesa entre o periodo medieval e o inicio da modernidade.
Contudo, a perda progressiva desse papel central exigiu uma reorganizagdo do campo

eclesiastico, na tentativa de preservar sua capacidade de influéncia sobre as massas.

Conforme analisa Gramsci, a rapida execu¢do da Ac¢ao Catolica (A.C.) marca
justamente o momento em que a Igreja deixa de ocupar a posi¢cdo de referencial universal da
sociedade, passando a atuar como uma forga politica entre outras, inserida em um campo de

disputas pela dire¢do ideologica e cultural. Nas palavras do filésofo sardo:

A A.C. assinala o inicio de uma época nova na historia da religido catolica: quando
ela, de concepgdo totalitaria do mundo, torna-se apenas uma parte ¢ deve ter um
partido. As diversas ordens religiosas representam a reac@o da Igreja (comunidade dos
fiéis ou comunidade do clero), desde baixo ou do alto, contra a desagregagdo da
concepcdo (heresias, cismas etc.): a A.C. representa a reacdo contra a apostasia de
massas inteiras, isto €, contra a supera¢do de massa da concepgao religiosa do mundo.
Nao ¢ mais a Igreja que estabelece o terreno e os meios da luta; ela deve aceitar o
terreno que lhe ¢ imposto de fora e servir-se de armas retiradas do arsenal de seus
adversarios (a organizacdo de massa). A Igreja estd na defensiva, isto ¢, perdeu a
autonomia dos movimentos e das iniciativas, ndo ¢ mais uma poténcia ideologica
mundial, mas apenas uma forca subalterna. (Gramsci, 2024, pp. 15-16)

A produgdo de intelectuais permanece um ponto central para a Igreja. Sob a otica
gramsciana, o clero constitui a categoria mais tipica dos intelectuais tradicionais, atravessando
diferentes periodos histéricos € modos de producdo. Esse prestigio historico ¢ heranca do
monopodlio exercido, ao longo dos séculos, sobre a cultura, no qual o controle teologico
estabelecia as normas sobre o aparato politico, filos6fico, bem como sobre a propria moral e
ética, e, por consequéncia, sobre a defini¢do de justica em si, ou seja, dos parametros para

instrug¢do de modo geral.

Nao obstante o declinio de sua hegemonia ap6s a consolidaciao do Estado laico, a Igreja
preserva uma influéncia significativa, que transborda as fronteiras teoldgicas. Sua atuagdo
exerce uma capilaridade significativa nas esferas econdmica e social, nas quais frequentemente
contribui para a legitimag¢dao da propriedade privada sob o fundamento do direito natural,
deslocando a resolucdo das contradi¢cdes sociais para o ambito da caridade. Sob a lente
gramsciana, essa postura evidencia a funcdo da Igreja na cristalizagdo de uma hegemonia

sustentada pela dire¢do moral e intelectual das massas. Conforme enfatiza o autor:

Afirmacgdes principais feitas nas enciclicas dos ultimos papas, isto é, dos mais
importantes desde quando a questdo tem adquirido uma importancia historica: 1) A
propriedade privada, especialmente a “fundiaria”, ¢ um “direito natural”, que ndo
pode ser violado nem mesmo com altos impostos (desta afirmagdo derivaram os
programas das tendéncias “democrata-cristds”, para a distribui¢do da terra, mediante
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indenizacdo, aos camponeses pobres, bem como as suas doutrinas financeiras); 2) Os
pobres devem contentar-se com sua sorte, ja que as distingdes de classe e a distribui¢do
da riqueza sdo disposi¢des de deus, e seria impio tentar elimina-las; 3) A esmola ¢ um
dever cristdo e implica a existéncia da pobreza; 4) A questdo social ¢ antes de mais
nada moral e religiosa, ndo econdmica, e deve ser resolvida com a caridade crista e
com os ditames da moralidade e o juizo da religido. (Ver: Codigo Social e Silabo)
(Gramsci, 2024, pp.17-18)

No ambito da andlise gramsciana acerca da divisao social e da produgdo de
subjetividades, a centralidade historica da Igreja como institui¢do mediadora e formadora de
quadros intelectuais ¢ incontestavel. Todavia, urge salientar que o corpo eclesidstico atua,
primordialmente, como um meio de reproducao das elites, instrumentalizando o aparato

educativo para consolidar sua hegemonia.

Nesse sentido, os intelectuais oriundos dessa estrutura ndo inauguram uma nova
consciéncia sociopolitica; configuram-se, antes, como intelectuais de tipo tradicional, cuja
atuagdo visa a manuten¢do de um prestigio autdbnomo e a integracao junto as classes dirigentes
por meio da influéncia institucional. Em contrapartida, nas instancias analisadas
subsequentemente, identifica-se a origem do intelectual orgéanico: aquele que, intrinsecamente
vinculado a praxis e ao mundo do trabalho, assume a fun¢do organizativa das massas, formando
a consciéncia de classe necessaria a constru¢ao de uma nova vontade coletiva e de uma contra-

hegemonia.

No exame das formas de organizagao coletiva, os sindicatos e o partido politico podem,
a primeira vista, sugerir pertencimento ao mesmo campo de atuagdo. Embora ambos operem
no campo da representacdo de classe, ha diferengas entre as duas instituicdes socialmente
estabelecidas. Os sindicatos sdo definidos como o primeiro nivel de solidariedade coletiva no
contexto profissional, representando um momento inicial na organiza¢do das massas, aquilo
que Gramsci denomina fase econdmico-corporativa. Trata-se de um estdgio inicial de
organizac¢do, em que os individuos tém seus objetivos imediatos e setoriais como meta, como a
luta por melhores salarios e condi¢cdes de trabalho. Nesse estagio, a consciéncia € restrita ao
aspecto profissional; ndo ha, necessariamente, um plano mais completo, de alcance nacional ou
internacional. Consequentemente, o papel do sindicato pode tanto contribuir para a preparagao
de uma nova direcdo intelectual quanto limitar-se a defesa de ‘interesses menores’ e imediatos,

sem perspectiva de produzir e desenvolver novos dirigentes intelectuais.

Ao representar esse estagio embriondrio da consciéncia coletiva, as organizacgdes
sindicais tendem a concentrar suas demandas na busca por igualdade, sobretudo no plano

juridico, no interior da estrutura estatal. Tal reivindica¢do, bem como as propostas de reformas
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administrativas, implica alteracdes na organizagdo politica, mas ndo necessariamente um
questionamento da esséncia do Estado. E o que Gramsci define como o espaco da igualdade

politica na fase elementar:

Nesta fase econdmico-politica, pde-se a questdo do Estado, mas no terreno da
igualdade politica elementar, j4 que se reivindica o direito de participar na
administracdo e na legislagdo ¢ de modifica-las, de reforma-las, nos quadros gerais
existentes. Um terceiro momento ¢ aquele em que se alcanga a consciéncia de que os
proprios interesses “corporativos”, no seu desenvolvimento atual e no futuro, superam
o circulo “corporativo”, do agrupamento econdmico, ¢ podem e devem se tornar os
interesses de outros agrupamentos subordinados; esta ¢ a fase mais genuinamente

“politica”, que assinala a clara passagem da pura estrutura. (Gramsci, 2024, p. 514)
A estagnacgdo da institui¢do sindical no estdgio econdomico-corporativo acarreta uma
série de riscos, dentre os quais o mais relevante ¢ o economicismo. Essa condi¢do caracteriza-
se pela abdicacdo da luta pela hegemonia, resultando na perda de autonomia e independéncia
das massas em relagdo a classe dominante. Sob essa perspectiva, a atuacgdo sindical tende a
aproximar-se do liberalismo econdmico, uma vez que, ao ndo produzir dirigentes organicos
nem confrontar a hegemonia vigente, acaba por aceitar a estrutura de poder estabelecida,

deixando-se conduzir por ela.

Nessa perspectiva, o sindicato atua como uma instancia de preparacao para a formagao
da consciéncia coletiva, a qual serd aprofundada, com densidade, no interior do partido politico.
E no ambito partidirio que os interesses corporativos tendem a se tornar nacionais,
caracterizando um salto qualitativo na organizacao politica. O partido, enquanto institui¢ao
autonoma, livre e organica, assume a responsabilidade pela producdo de intelectuais organicos

e pela articulagdo de uma nova hegemonia. Conforme assinala Gramsci (2024, p. 544):

Para esses objetivos, dentro de certos limites, existe o sindicato profissional, no qual
a fung¢do econdmico-corporativa do comerciante, do industrial, do camponés encontra
o seu quadro mais adaptado. No partido politico, os elementos de um grupo
econdmico-social superam este momento do seu desenvolvimento historico e tornam-
se agentes da atividade geral, de carater nacional e internacional (cf. a nota “Relagdes
entre estrutura e superestrutura”).

Na construgao teorica gramsciana, o partido politico emerge como uma das instituigoes
sociais de maior relevancia na constitui¢ao e transformacao de uma hegemonia dominante. Ele
concentra trés funcgdes indispensdveis: a funcdo educativa, operando como uma espécie de
escola de ensino constante, voltada a formagdo politica dos adultos; a fun¢do organizativa,
responsavel pela coordenagdo das massas em dire¢do a objetivos comuns; € a funcao diretiva,
diretamente ligada a construcao do aparato hegemdnico de uma classe no interior da sociedade

civil.
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O partido atinge sua maturidade quando sua capacidade de movimentar as massas em
funcdo de um plano coletivo de alcance amplo possibilita que os individuos superem suas
questdes pessoais e particulares em detrimento da coletividade. Nesse sentido, o partido politico
transcende uma associagdo de individuos com carater meramente eleitoral ou de maquina de
contagem de votos. Ele constitui-se como um organismo coletivo, o Moderno Principe, uma
comparag¢do com o cldssico de Maquiavel, formado por uma parcela especifica da populacao,
cuja caracteristica distintiva ¢ a organizagao como fundamento de sua agdo politica, orientada

pela universalizag¢ao de seu projeto de sociedade.

Desse modo, o partido insere-se na disputa intelectual da nacdo, constituindo-se como
o motor das mudangas sociais. A edificagdo da consciéncia social e a compreensao da fungao
histérica de uma classe passam, necessariamente, por sua mediac¢do. E por meio do partido que
se busca construir certa homogeneidade no interior da sociedade civil, operando como instancia
de mediagdo entre as dimensdes estruturais, economicas e politicas e as dimensoes ideoldgicas.
Consciente da sua propria fungdo historica, o partido € o caminho para a elevagdao do nivel
intelectual e moral de um grupo social, o que representa justamente o salto do estagio
econdmico-corporativo, no qual se situam os sindicatos, por exemplo, em direcao a um estagio
politizado, com projecdes e pretensdes maiores € com alcance mais amplo. Uma vez
consolidada essa consciéncia de grupo, a proxima tarefa fundamental ¢ a mobilizagdo das

massas.

Na teoria gramsciana, conceitos como hegemonia, intelectuais e partido articulam-se
como um conjunto analitico fundamental para o entendimento das relagdes ideologicas e
sociais. E no interior do partido que diferentes interesses convergem e se transformam em
consenso. Trata-se do espago em que intelectuais tradicionais, como membros do clero e
académicos, encontram-se com intelectuais organicos, oriundos da propria classe trabalhadora,

formando um bloco dirigente hegemonico.

Nesse percurso formativo, o partido supera a mera unido corporativista e busca, em um
primeiro momento, o apoio das classes aliadas, visando tornar os interesses e ideais do partido
em interesse geral. Tal movimento garante um consenso que evita o recurso a for¢a bruta como
unica fonte viavel de dominacdo. Ao universalizar seus interesses, o partido articula as bases
materiais (estrutura) as ideologicas (superestrutura), formando um bloco coeso, organizado e
operante. A mobiliza¢do das massas, nesse contexto, apresenta-se como alternativa a superagao
de um estado passivo e inoperante. Trata-se de transformar a revolta espontanea, o “o6dio contra

os senhores”, em acdo politica consciente e historicamente orientada. Gramsci caracteriza esse
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estagio inicial de revolta como um momento ainda “negativo”, marcado pela auséncia de
compreensdo mais profunda da organizacdo estatal e das mediagcdes necessdrias a sua

transformag¢ao. Conforme o autor:

“subversivo” pode ser explicado desse modo: uma posi¢do negativa e nao positiva de
classe: o “povo” sente que tem inimigos e os identifica s6 empiricamente nos assim
chamados senhores (no conceito de “senhor” ha muito da velha aversdo do campo a
cidade, ¢ a roupa ¢ um elemento fundamental de distingdo: existe também a aversdo a
burocracia, na qual se enxerga unicamente o Estado: o camponés — também o médio
proprietario — odeia o “funcionario” ndo o Estado, que ndo entende, e para ele ¢ este
o “senhor”, ainda que o camponés lhe seja economicamente superior, de onde a
aparente contradi¢do pela qual, para o camponés, o senhor ¢ muitas vezes um “morto
de fome”). (Gramsci, 2024, p. 358)

A tarefa do partido ndo ¢ desprezar esse sentimento genuino de revolta; ao contrario, o
real sentido ¢ o de orienta-lo e direciona-lo politicamente, convertendo esse impulso inicial em
compreensdo critica e acdo consciente. Trata-se, portanto, de transformar pedagogicamente a

indignagdo em saber, isto ¢, em uma forma elaborada de consciéncia historica e politica.

Para garantir essa capilaridade, um outro elemento central a organizagao partidaria ¢ a
formagao de liderancas. Esse processo deve ocorrer em diferentes niveis, de modo que, nos
mais diversos estratos da sociedade, haja dirigentes capazes de assegurar a participacao efetiva
das massas. Sem educacdo politica, a maioria da populacdo permanece impossibilitada de
compreender o funcionamento do sistema social; nesse contexto, a revolta ndo encontra
mediacdo, limitando-se a uma reacdo instintiva, desprovida de direcdo estratégica. Como

adverte o filosofo sardo:

Este 6dio “genérico” ainda ¢ do tipo “semifeudal”, ndo moderno, e ndo pode ser
apresentado como documento de consciéncia de classe: € apenas o primeiro
vislumbre, é, precisamente, apenas a posi¢do negativa e polémica elementar: ndo s
ndo se tem consciéncia exata da propria personalidade historica, mas sequer se tem
consciéncia da personalidade historica e dos limites precisos do proprio adversario.
(As classes inferiores, estando historicamente na defensiva, ndo podem adquirir
consciéncia de si a ndo ser por negagdes, através da consciéncia da personalidade e
dos limites de classe do adversario: desta forma, este processo ainda é nebuloso, pelo
menos em escala nacional). (Gramsci, 2024, p. 358)

A efetiva incorporacdo das massas ao processo de dire¢do politica e social passa,
portanto, pela mediacdo de uma instituicdo fundamental: a escola. Para Gramsci, a institui¢ao
escolar deve promover uma formagdo cultural ampla, de alcance universal, capaz de

desenvolver intelectualmente as massas e prepara-las para o exercicio ativo da vida politica.

Essa tematica ocupa um lugar central em sua obra, ndo apenas pelo alcance social da
escola, mas também por sua propria trajetéria de vida. Gramsci viveu parte de sua infancia e

juventude na Sardenha, regido periférica e agrariamente pouco desenvolvida da Italia, marcada
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por acesso limitado a uma educagdo de carater humanista e desinteressado. Tais experiéncias
contribuiram decisivamente para a formulag@o de sua critica ao sistema educacional e para a
elaboragdo de uma proposta de escola capaz de promover a formacgao integral dos individuos.
Nesse sentido, a escola, nos termos gramscianos, deve ser pensada como espago de formagao
omnilateral, voltada ndo apenas a instru¢do técnica, mas a constituicdo de sujeitos capazes de

compreender criticamente a realidade social e, sobretudo, de atuar como dirigentes.



38

CAPITULO 2 - A ESCOLA E A FORMACAO DE NOVOS INTELECTUAIS NA
PERSPECTIVA GRAMSCINIANA

Reconhecido ndo apenas como testemunha critica de seu tempo, mas também como
teorico da acdo politica, Antonio Gramsci percebeu uma necessidade histdrica basica: preparar
e instruir culturalmente as massas. Tal preparagdo deve ocorrer na sociedade civil, por meio das
diversas instituicdes que a compoem, nao se limitando a mera instrugao formal. O foco recai,
sobretudo, nas classes operarias, no proletariado, para que houvesse, nestes, uma compreensao
dos papéis e do espaco que ocupavam.

Para tanto, faz-se necessario entender que a cultura ndo era aquela no sentido
enciclopédico burgués, um actimulo passivo de informacgdes, mas, sim, uma cultura que gere

reflexdo interior e, principalmente, a¢ao no individuo. Conforme destaca Nosella (2018, p. 54):

A cultura é algo bem diferente. E organizagdo, disciplina do proprio eu interior, ¢
tomada de posse de sua propria personalidade, € conquistar uma consciéncia superior,
através da qual se consegue compreender seu proprio valor historico, sua propria
funcdo na vida, seus direitos e seus deveres. Mas tudo isso ndo acontece por evolugdo
espontanea (...). Esta consciéncia ndo se forma pela forca brutal das necessidades
fisicas, e sim pela reflexdo inteligente, primeiro de alguns e, em seguida, de toda uma
classe, sobre as razoes de certos fatos e sobre os meios melhores para transforma-los
de condigdo de serviddo em bandeira de revolta e de reconstrugdo social.

Sob essa diretriz, o presente capitulo dedica-se a examinar a dimensdo da escola na
sociedade civil. Embora a Igreja e o partido politico atuem como agéncias educativas
relevantes, a primeira com base na tradicao dogmatica e o segundo como o constante “educador
coletivo” das massas adultas, a andlise ird focar, com maior intensidade, no papel da institui¢ao
escolar. A escola sera entendida aqui como o espaco principal para a formacdo dos intelectuais

organicos da modernidade.

A investigac¢do percorrerd os diferentes tipos de escola discutidos por Gramsci e, por
consequéncia, demonstrard como cada modelo escolar se relaciona ao respectivo tipo de
intelectual por este produzido. Ademais, a ligacdo desses diferentes conceitos com a ideia de
hegemonia também ser4 discutida de forma breve neste capitulo. Essa analise abordara também
o trabalho como o principio educativo identificado por Gramsci como motor necessario para a

formagdo do modelo moderno de homem.

Torna-se irrefutavel, portanto, o peso das institui¢des sociais na formagdo de novos
intelectuais, seja para a sustentagdo de uma hegemonia, seja para o surgimento de uma contra-

hegemonia. Se o partido politico se converte em um espago de educacdo constante dos adultos,
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a escola exerce a primazia na formagao prévia. Ela ¢ o aparelho que representa um ponto de
partida, uma preparacdo inicial, interligada e necessaria aos demais aspectos, para que 0s

futuros intelectuais possam construir uma nova hegemonia.

A analise da escola sob a dtica gramsciana revela-se sempre desafiadora por duas razdes
fundamentais: a primeira ¢ compreender que a dimensdo pedagogica em Gramsci passa pela
constru¢do de uma cultura que permita preparar e instruir as massas, visando a luta contra a
hegemonia existente; a segunda, que se soma a primeira, refere-se ao momento politico italiano,
bem como aos eventos histéricos ocorridos, a exemplo da Primeira Guerra Mundial, da
Revolugdo Russa e da ascensdo fascista na Italia, que afetam diretamente os escritos do fildsofo
italiano, redefinindo suas percepgdes sobre as instituicdes liberais. Conforme observa Nosella

(2018, p.13):

Gramsci viveu as principais transformacdes definidoras da problematica constitutiva
do século XX, cujo cerne se desnudou por inteiro na transicdo desse para o século
XXI. Viveu ele o drama da Primeira Guerra Mundial, a vitdria da revolugao socialista
na Russia, a fundagdo de partidos comunistas em varios paises, tendo protagonizado,
ele proprio, a criagdio do Partido Comunista Italiano. Sobretudo, vivenciou
diretamente, por meio de sua experiéncia na Itdlia, o fracasso das tentativas de
revolugdo socialista no Ocidente e a consequente ascensdo do fascismo do qual sofreu,
como dirigente comunista, persegui¢do sem trégua que culminou com sua prisdo nos
carceres de Mussolini.

Embora Gramsci se mantenha fiel e diretamente ligado ao pensamento de Karl Marx,
acreditando que este, por si s0, seria capaz de conduzir a revolugdo socialista e a ascensao da
classe trabalhadora, ha nele uma expansao tedrica, tendo em vista que a revolugao, nos moldes
gramscianos, exigiria uma reformulagcdo moral e intelectual profunda. Seu “passo a frente”,
nesse aspecto, consiste justamente em defender a constru¢do de uma cultura voltada para o
proletariado, que prepare o trabalhador para liderar, indo além da mera reproducdo técnica. Sob
essa lente, a preparacao deveria ocorrer na escola, como ressalta Nosella (2018, p. 52): “nessa
direcdo, o problema principal, pensava, era formar pessoas de visdo ampla, porque governar ¢

uma funcao dificil.”

Essa percepcdo aprofunda-se durante a Primeira Guerra Mundial, quando as discussdes
internas sobre a participagdo italiana no conflito trazem ao debate outros temas. O primeiro
deles diz respeito a funcao social da cultura e a como ela deveria ser difundida no proletariado.
Para muitos, havia a percepc¢ao de que nao seria uma necessidade imediata a participagao do
proletariado na producao cultural, enquanto outros valorizavam essa participagdao. O segundo

tema refere-se justamente as fung¢des da escola, na qual, para Gramsci, ha um espago para que
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o proletariado se aproprie do saber e articule a fun¢d@o humanista da institui¢ao escolar com o

fazer técnico.

No debate sobre a relacao entre cultura e escola, Gramsci participou ativamente,
posicionando-se criticamente, pois acreditava que essas questdes deveriam receber a devida
seriedade. O filésofo identificava um descaso por parte dos dirigentes sociais, que se mostravam

pouco preocupados em promover uma formacao cultural e escolar ampla.

A preocupacao estende-se a aceitacdo, por parte dos trabalhadores, sem questionamento,
das condi¢des de ensino que lhes eram oferecidas, sem indagar se estavam recebendo uma
escola que atendesse as suas reais demandas e proporcionasse uma formagao ampla. Essa tensao
tornou-se clara para Gramsci ao observar a fala de um sindicalista, Enrico Leone, que defendia
uma distancia entre os operarios e a cultura. Para Gramsci, essa separacao entre cultura e técnica
constituia uma armadilha burguesa com vistas & manuten¢do hegemodnica. Conforme registra

Nosella (2018, p. 53).

A oportunidade de intervir nesse debate surgiu para Gramsci em janeiro de 1916,
quando Enrico Leone, sindicalista, escreveu: ‘O operario moderno aprende muito
mais de suas instituicdes de classe do que do livro do saber oficial (...). Nao ha
salvagdo, portanto, a ndo ser no operarismo, nas classes das méos calejadas ¢ do
cérebro incontaminado pela cultura e pelas degeneragdes escolares’ (C. T., 1980,
103, nota 1).

Esse cendrio de falta de seriedade em relagcdo a questdo da escola atinge seu auge em
1916, quando o Ministério da Educagao italiano apresenta como solugdo uma espécie de “escola
do trabalho™’. Sob a retdrica de modernizagio, essa escola nada mais era do que uma instituicdo
com uma finalidade clara bem definida: produzir mao de obra que pudesse atender a urgente

demanda de artefatos de guerra em meio ao conflito.

Em vez de cidaddos e intelectuais com auséncia de formacdo geral, ficava claro que o
sistema pretendia forjar a velha divisdo existente entre os que pensam e os que executam. Tendo
em vista que os afetados por essa forma de ensino seriam os filhos dos proletarios, estes veriam
suas escolas serem transformadas em mais uma oficina de produ¢do de municao para a guerra.

Nas palavras de Nosella (2018, p. 57):

O governo propde fundir agora a escola com a oficina simplesmente para utilizar os
alunos das escolas na reprodug@o das munigdes que a guerra destr6i. Obviamente os
produtores de retérica governamental proclamam que: A oficina transformard a
Escola, pela transfusdo de seu sangue e de seu espirito juvenis.

7O termo escola do trabalho, apresentado pelo Ministério da Educagdo, foi refutado pelo proprio Gramsci, que
entendia ser apenas uma manobra politica dada a urgente necessidade de mao de obra, nada mais sendo do que
uma escola do emprego, com finalidade imediata de produzir méo de obra.
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2.1 As diferentes escolas na concep¢io gramsciana

A compreensdo da reflexdo sobre as escolas em Gramsci exige o resgate breve de uma
contextualizagdo histérica de base sobre sua vida e suas vivéncias. O pensamento do autor
reflete acontecimentos da primeira parte de sua vida, cujo cenario inicial € o de uma Italia
dividida: de um lado, um norte desenvolvido, com riquezas advindas da industria, detentor da
hegemonia; de outro, um sul ainda de predominio agrario, marcado pela pobreza e por
problemas sociais, o que compeliu o filésofo sardo a deixar a escola. De forma sintetizada, a
trajetoria escolar de Gramsci € descrita por Nosella como marcada por superagao de barreiras

de classe e regionais:

Antonio frequentou uma pré-escola dirigida por freiras e uma escola primaria publica.
Suspende os estudos (estudando em casa) e retoma o ginasio dois anos depois. Gosta
de matematica e ciéncias. O irmao mais velho (ja em Turim) manda-lhe pelo correio
jornais socialistas (ex.: o Avanti); cursa o colegial frequentando os ambientes
socialistas e manifesta profundo sentimento de revolta contra os ricos e de orgulho
regionalista. (Nosella, 2018, p. 46)

O deslocamento para Turim, aos 20 anos, representa uma mudanca significativa. No
principal centro do capitalismo italiano, Gramsci percebe o desenvolvimento e passa a ter
contato direto com uma parcela expressiva do proletariado, a massa operaria, o que lhe permite
avangar de percepgodes individuais para outras de maior alcance coletivo. Nesse contexto,
algumas reflexdes sdo aprofundadas, com especial atengdo a certas questdes: a primeira delas
versa sobre a possibilidade de os trabalhadores terem acesso a cultura e se deveriam recebé-la,
mas que tipo de cultura seria essa? A segunda questdo, que nao foge ao alcance da primeira, diz
respeito as dificuldades que os trabalhadores teriam para produzir seus dirigentes, seus proprios
intelectuais, sem o acesso a cultura em seu sentido mais amplo. As questdes culturais renderam
debates acalorados a época, como observa Nosella (2018, p. 53): “O debate sobre a cultura e a

formacao do proletariado constituia uma longa tradi¢ao no Partido Socialista Italiano.”

Estas questdes despertaram o foco da reflexdo gramsciana e demonstram, também, a
seriedade e o comprometimento para com elas. Na andlise de Gramsci, a questdo cultural
perpassa a mobiliza¢do sindical, bem como o proprio Partido. Ambos precisam se mostrar
articulados e sdo importantes; porém, nao sdo completos em si mesmos, carecendo, portanto,
do apoio de uma instituicao escolar forte, imbuida de uma intengao cultural voltada para os

interesses da propria classe trabalhadora.

O autor identifica que o distanciamento entre a escola e a realidade social, fomentado

pela elite para manter a passividade das massas, gera uma crise de sentido no aprendizado. Essa
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desmobilizagdo provocava certa distancia entre cultura e escola, trazendo prejuizos a uma
relacdo fundamental para Gramsci, a escola-vida. A escola ndo pode ser um enclave isolado,

mas deve refletir e sistematizar a propria existéncia social. Conforme aponta Jesus (2005, p.

63):

Dai porque enfatizava a relacdo escola-vida, cujos elementos se reclamam
necessariamente. Para que a escola seja capaz de despertar o interesse e provocar uma
colaboragdo eficaz por parte do aluno, tem que refletir a vida, tem que ser a propria
vida. Se isto ¢ verdade, por que a escola e a vida s@o tratadas como opostas e até como
antagdnicas? Interrogou Gramsci.

A problematizacdo do fendmeno escolar, em suas mais diferentes versdes, torna
necessario, preliminarmente, levantar a questao central intrinsecamente ligada a ele: a questao
da cultura, antes mesmo de se configurar como uma problemética de cunho pedagdgico. A crise
da educacdo mostrava-se como uma crise da hegemonia. A cultura havia se tornado um
privilégio exclusivo da burguesia, em detrimento do proletariado. Gramsci identificava,
portanto, a necessidade de uma reorganizagdo que ndo apenas oportunizasse O acesso a
educacdo, mas que levasse a constituicdo de uma cultura propria do proletariado. Conforme

analisa Manacorda (2019, p. 31):

Os escritos desse periodo sdo caracterizados pela presenca de alguns temas que ja
colocam Gramsci com uma personalidade definida nas batalhas ideais de seu tempo,
e que antecipam a tematica inteira que, retomada continuamente, o ocupara em todos
os anos de sua vida: a exigéncia de cultura para o proletariado, a caracterizagdo dessa
cultura em um sendo antiposivista e, sobretudo, a necessidade de sua organizagao; a
busca de uma relagdo educativa que subtraia o proletariado a dependéncia dos
intelectuais burgueses.

A formagdo do intelectual organico pressupde, necessariamente, a superacdo dos
modelos escolares vigentes. Deixando a margem a educagdo confessional, que, por motivos
claros, ndo atende aos propdsitos de produgdo de intelectuais orgéanicos, a critica de Gramsci

identifica outras escolas alheias a esse objetivo.

A despeito disso, tem-se, no parametro escolar, a consolidagdo de um modelo: a escola
burguesa classica, uma institui¢ao destinada apenas as classes altas, que mantém privilégios
como a valorizagdo da cultura burguesa e a preparagao dos dirigentes dessas classes. Nas classes
médias, esse modelo fomenta a producdo do pequeno-burgués, uma figura comum no sistema
capitalista: diletante, cacador de diplomas e portador de um saber enciclopédico estéril, figura
criticada com consisténcia por Gramsci. A intensidade dessa critica € captada por Manacorda

(2019, p. 34):

De sabor populista €, por exemplo, a recorrente ridicularizagdo do tipo sociologico,
pequeno-burgués, a quem se consente frequentar a escola existente: o estudantezinho
que sabe um pouco de latim e de histéria; o advogadozinho que conseguiu finalmente
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arrancar um diploma (S. G., p. 191), e toda aquela aborrecidissima caterva de
sabichdezinhos (S. G., p. 64), aos quais correspondem professores acanalhados,
colecionadores de preciosas inutilidades, vendedores de bugigangas e distribuidores
de sacolas de viveres que enchem o estomago sem deixar traco (S. G., p. 64; p. 133-
135).

A andlise da conjuntura italiana permitiu a Gramsci compreender, em profundidade,
como atuava, no ambito educacional, a burguesia dominante. Mais do que impor barreiras
fisicas, a burguesia estabeleceu uma clara tendéncia de dificultar as classes inferiores o acesso
a cultura. A forma mais sutil de fazé-lo era restringir o acesso as escolas humanistas, limitando-
0 a um unico tipo de escola: a profissionalizante ou elementar. Nesse modelo dualista, pensado
pela burguesia italiana, a formacdo do filho do operario consistia, basicamente, em escolas
primarias e profissionais, ou escolas do trabalho, afastando-o de uma formacao integral. Como
destaca Jesus (2005, p. 65), “a burguesia italiana promovia cultura confinando a classe

trabalhadora nas escolas primdrias”, perpetuando, assim, a estrutura social vigente.

A andlise das correntes pedagogicas na Italia do inicio do século XX revela que, assim
como nos demais lugares do mundo, o pais sofreu influéncias de diferentes correntes
pedagogicas, como o positivismo, abracado pela burguesia e cujas influéncias moldaram a
estrutura educacional. Reformas educacionais tornaram-se comuns naquele periodo; entretanto,
a cada nova reforma, o monopdlio cultural se mantinha. Um exemplo ¢ o “herbartismo”, ®que
unia filosofia e pedagogia de maneira excessivamente formal. Contudo, foi derrotado pelo
idealismo. Conforme observa Jesus (2005, p. 66), “o formalismo exagerado defendido pelo
herbartismo fez com que ele fosse derrotado pelo idealismo que comegava a se impor no campo
pedagdgico italiano.” Entretanto, esse triunfo idealista, que poderia significar uma boa noticia,

ndo se confirmou, representando mais uma estratégia ideologica de exclusao.

A materializagdo pedagodgica dessa exclusdo manifestava-se nas praticas escolares,
comegando pela mais evidente delas: ja havia uma diferenciag@o entre as escolas conforme a
classe social, pratica comumente adotada para a manuten¢do da hegemonia. Havia, assim, a
escola burguesa, voltada a atender um publico restrito, com uma formacao cultural completa e
especifica, e uma escola destinada ao proletariado, de carater imediatamente utilitario e sem
maiores compromissos com a producdo de intelectuais. Esse cenario foi teoricamente
sustentado pelos idealistas italianos, como Gentile e Croce, que viam na escola uma forma de

reproducdo do “espirito” da nacao sob o comando das elites.

8 Herbartismo foi uma tendéncia pedagdgica que prevaleceu na Itdlia no inicio da década de 1910, mais
precisamente em 1911, e que tem seu nome derivado de Johann Friedrich Herbart, que relacionava pedagogia e
filosofia em seus estudos e escritos.
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Diante desse sistema segregador, Gramsci chegou a uma constatacdo objetiva: a
auséncia de um projeto educacional alternativo no seio da esquerda italiana. O Partido Socialista
Italiano (PSI) carecia de um plano de formagao de novos intelectuais que passasse por uma agao
escolar mais ampla, que transcendesse a luta sindical. A resposta do filésofo foi a publicagao
do artigo “Homens ou Maquinas”, no periddico Avanti!, como uma critica direcionada ao

Partido:

Sem hesitagdo, Gramsci entra nessa polémica redigindo o artigo “Homens ou
Maquinas?”, que sai no jornal socialista Avanti na véspera de Natal. Nele expde trés
ideias: 1. que efetivamente, até agora, o Partido Socialista Italiano ndo conseguiu
elaborar e propor um programa escolar concreto que se diferenciasse dos demais;
(Nosella, 2018, p.62)

Nesse cenario de disputa hegemonica, a alternativa institucional ofertada a classe
trabalhadora € a escola profissionalizante. Esse modelo, que guarda semelhangas estruturais
com o ensino técnico historicamente adotado no Brasil, destina-se aos filhos das classes
trabalhadoras, especificamente aos filhos do operariado. Em tese, essa escola deveria equilibrar
a preparagdo para o trabalho com o acesso a cultura geral; na pratica, contudo, a formacao de
dirigentes, futuros lideres politicos de sua classe, ndo ocorria. Ao contrario, era negligenciada,
pois a escola do trabalho concentrava-se na producao de mao de obra qualificada, evitando a

emancipagao da classe trabalhadora e priorizando sua fung¢ao imediata no processo produtivo.

Essa escola do trabalho revela-se, na realidade, “uma escola do emprego”: focada na
insercao precoce do estudante no mercado de trabalho, sem oferecer formagao geral ou outra
perspectiva formativa mais ampla. Ao reproduzir as desigualdades e perpetuar a hegemonia da
burguesia, gerava preocupacao em diferentes grupos proletarios, em especial nas familias. Os
pais tinham a percep¢do de que pouco poderiam fazer diante do dilema que se apresentava:
comprometer o futuro intelectual dos filhos ou se mostrar contrarios ao esforco de guerra. A

retorica oficial mascarava essa coer¢ao, como denuncia Nosella (2018, p. 58):

E os pais de familia, para ndo parecerem sabotadores da guerra, deverdo permitir que
seus filhos deixem de estudar para produzir muni¢des, sem que, porém, a0 mesmo
tempo, se especializem no trabalho, sem que exagerem em tornar-se operarios demais,
porque, afinal, terdo que se tornar alguém pela escola e nunca pela oficina. A
costumeira retérica estd construindo a malha de preconceitos e de oportunismos na
qual serdo sufocadas a escola e, com ela, uma certa quantidade de jovens (C. T., 1980,
pp. 536-537).

Diante desse impasse, emerge a interroga¢do fundamental: afinal, qual seria a escola
adequada para o proletariado? Para esse questionamento, a resposta gramsciana rejeita tanto a
escola burguesa, pelos motivos ja elencados, quanto a escola do emprego, ou escola do trabalho,

em razdo de seu interesse imediato na producdo de mao de obra qualificada, ndo se mostrando,
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em nada, condizente com as verdadeiras demandas do proletariado. A resposta gramsciana
acerca da escola ideal configura-se como um caminho nio simples, que leva em conta diversos
aspectos, a comegar pela funcao real da escola, que ndo pode ser “interessada”. Ressalta-se,
aqui, que o termo “interessada” nao se vincula a questdo de ser ou ndo neutra, mas, sim, ao
atendimento de propositos especificos, mediatos ou imediatos, destituidos de amplitude

formativa. Conforme exposto na polémica com o positivista Achille Loria:

Vocé respondeu, muito rapidamente, que eles sdo sempre ‘interessados’.
Naturalmente eu falava em termos ‘italianos’ e na cultura italiana me referia as teorias
do Prof. Loria, que interpretou o termo e a nogdo de ‘interesse’ num certo sentido
pejorativo que, nas teses sobre Feuerbach, ¢ qualificado como ‘schmutzig jiidisch’,
sordidamente judaico” (Nosella, 2018, p. 59)

Nesse sentido, delineia-se a caminhada na direcao da escola ideal para o proletariado
na perspectiva gramsciana: uma instituicdo voltada para a cultura humanistica, desinteressada
e unitaria. Seu objetivo central é a formacao integral do sujeito. Trata-se de um modelo de
escola necessario ao proletariado, que forma de maneira ampla, sem especializagdes precoces,
como define Nosella (2018, p. 63): “uma escola que dé a crianga a possibilidade de se formar,
de se tornar homem, de adquirir aqueles critérios gerais necessarios para o desenvolvimento do

carater.”

A conceituacao inicial de destaque dentro da escola do proletariado ¢ o termo “escola
desinteressada”, que pode gerar interpretagdes equivocadas. Fora do contexto gramsciano,
pode, inicialmente, causar estranheza, levando a associagdo erronea de que essa escola deveria
ter um interesse imediato, a revolucdo socialista e, por consequéncia, a transformagdo das
condi¢des de vida das classes sociais. Entretanto, o termo ¢ empregado em oposigdo direta a
escola interessada burguesa, pautada pelo imediatismo e pelo lucro. A escola do proletariado
nao poderia ficar limitada a um objetivo especifico, como as demandas urgentes do mercado de
trabalho. Seu compromisso deveria estar vinculado a uma formagdo completa e ampla, que
contemplasse a totalidade social antes de inserir o individuo em uma fungao técnica especifica.

Como assevera Nosella (2018, p. 63):

Uma escola humanista, em suma, assim como a entendiam os antigos e mais proximos
homens do Renascimento. Uma escola que ndo hipoteque o futuro do garoto, nem
obrigue sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia e informagdo a se mover na
bitola de um trem com esta¢do marcada. Uma escola de liberdade e livre-iniciativa e
ndo uma escola de escraviddo e de mecanicidade. Também os filhos dos proletarios
devem ter diante de si todas as possibilidades, todos os campos livres para poder
realizar sua individualidade de forma melhor, e por isso no modo mais produtivo para
eles e a coletividade.
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A concepgdo de uma educacdo desinteressada reaviva a integralidade da condicao
humana, ao postular que a preparacdo escolar deve concentrar-se na formagao do ser humano

em sua dimensdo mais geral e abrangente, isto ¢, em seu sentido universal.

Essa formacao, que enfoca as mais diversas dimensdes culturais do homem, estabelece,
inevitavelmente, um didlogo com o ideal humanista de um periodo historico relevante: o
Renascimento, marcado por um importante resgate do homem e de suas caracteristicas
fundamentais, com reflexdes que evidenciavam a importancia tanto do trabalho intelectual
quanto do trabalho manual. Para Gramsci, além de um olhar voltado para a formagao do homem
culto, essa concep¢do de humanidade constitui uma referéncia importante para o homem

moderno. Conforme expressa o autor em sua correspondéncia:

O homem moderno deveria ser uma sintese daqueles que sdo... personificados
emblematicamente como caracteres nacionais: o engenheiro americano, o filosofo
alemdo, o politico francés, recriando, por assim dizer, o homem italiano do
Renascimento, o tipo moderno de Leonardo da Vinci tornado homem-massa ou
homem-coletivo, mesmo mantendo a sua forte personalidade e originalidade
individual. Uma bagatela, como vé€. Vocé queria chamar Delio de Leo; por que nunca
pensamos em chama-lo Leonardo? Acha que o sistema de educacdo Dalton podera
produzir Leonardos, mesmo como sintese coletiva? Abraco-a. (Gramsci, 2024, p.136)

Essa proposta retoma o ideal de humanidade do Renascimento, adaptando-o as
exigéncias da modernidade. Gramsci defende uma escola que ndo imponha condicionantes ao
futuro do jovem, como, por exemplo, uma profissionalizacao estritamente mecanica, mas que
lhe permita acessar as bases instrumentais para a liberdade em seu sentido amplo. Somente por
meio de uma formagdo cultural solida e abrangente o filho do operério podera realizar-se de
forma plena e contribuir produtivamente para a coletividade. Com enfoque na classe proletaria
e na formagdo do homem moderno, a escola deveria encontrar no seu molde educativo um
fundamento que unisse estes dois pontos. Comecava neste cendrio a reflexdo gramsciana a

respeito do que viria a ser definido como principio educativo.

2.2 O principio educativo e as escolas do trabalho e profissionais

Dentre as diversas preocupacdes reflexivas que Antonio Gramsci demonstra em seus
escritos sobre a escola, uma delas remonta a uma tematica central: o principio educativo. Para
o filésofo sardo, um dos principais fatores que levaram a crise do sistema escolar italiano de
sua época decorria do esgotamento do fundamento educacional, que se encontrava distante da

realidade social. Ao estabelecer uma breve comparacao, Gramsci menciona a “velha escola”,
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que tinha no latim e no grego seu principio educativo, advertindo que esse fato se explicava por

sua vinculagdo ao ideal de cultura das elites. Conforme observa o autor:

Na velha escola, o estudo gramatical das linguas latina e grega, combinado com o
estudo das respectivas literaturas e historias politicas, era um principio educativo na
medida em que o ideal humanista, personificado em Atenas e Roma, era difundido em
toda a sociedade, era um elemento essencial da vida e da cultura nacionais. (Gramsci,
2024, p. 1653)

Todavia, Gramsci compreende que, na modernidade, o ponto de partida da educagao
deveria estar diretamente correlacionado com o contexto social no qual estd inserida. Assim,
em sua proposta de Escola Unitaria, levando em conta as sociedades modernas, o principio
educativo deveria ser o trabalho. E imperativo notar que a defini¢do de trabalho se da aqui em

seu sentido mais amplo. Na sintese de Manacorda (2019, p. 109):

O trabalho industrial, que implica, do ponto de vista intelectual, o conhecimento das
leis da natureza e da sociedade e, do ponto de vista moral, o habito de um sistema de
vida harmonicamente equilibrado, ¢, portanto, em ultima instancia, o principio
educativo unitario que, marxianamente, Gramsci aponta.

Essa definicdo exige uma rigorosa contextualizagdo, uma vez que o termo pode ser
apropriado de acordo com as conveniéncias da classe dominante. Como adverte Jesus (2005, p.
59), “como o conceito de trabalho ndo ¢ homogéneo, poderéd ser manipulado de acordo com as
ideologias, como sempre aconteceu.” Assim, para se resguardar contra essa manipulacao,
Gramsci definiu de forma mais precisa o trabalho ao qual se referia. Jacomini (2022, p. 165)
enfatiza que “o trabalho ¢ aqui entendido em seu sentido ontoldgico e antropologico; trata-se
do trabalho como atividade humana dirigida a uma finalidade.” Trata-se, portanto, de um
resgate da defini¢do empregada por Marx e Engels, que valoriza o trabalho como atividade

fundamental que confere sentido a vida humana. Como enfatiza Jesus (2005, p. 61):

Marx e Engels colocaram o trabalho produtivo no centro de suas formulagdes tedricas,
incluindo as pedagdgicas, porque para eles o trabalho ¢ a chave de compreensdo da
realidade. Explica-se o homem pelo trabalho. O homem chega ser homem em virtude
dessa atividade chamada trabalho. O trabalho educa-constroi, constituindo-se no
principio da vida e da “escola”. Dai porque em Gramsci, vida escola formam uma
unidade organica.

Essa acepc¢do socialista do trabalho ¢ fundamental, tendo em vista que o trabalho que
constitui o principio educativo da proposta escolar gramsciana ¢ o trabalho em sentido marxista,
isto €, aquele por meio do qual a vida humana se constroi. No entendimento do filésofo sardo,
faz-se necessario considerar, ainda, que a concep¢do moderna do trabalho estd vinculada ao
trabalho industrial. Assim, ao analisar o americanismo ¢ o fordismo, o filosofo italiano os
compreende como um modelo que associa a organiza¢do necessaria ao contexto industrial a

uma racionalizagdo constante dos diferentes meios e formas produtivas.
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Essa tematica da produgao fabril torna-se recorrente nos escritos gramscianos, tanto em
suas cartas do carcere quanto nos Cadernos do Carcere. Nessa obra, as notas do caderno de
numero 22 sdo dedicadas a tratar dessa forma de produgao. Conforme aponta Manacorda (2019,
p. 384), “em suma, embora parega que Gramsci envolva a si mesmo na bohéme pequeno-
burguesa europeia, na realidade, ja hd muito resolveu sua duvida sobre o americanismo”. Em
compara¢do com a pequena burguesia europeia, que resistia, por vezes de maneira romantizada,
a industrializacao e ao modelo americano, Gramsci mostrava-se mais inclinado a identificar, no
americanismo, o modelo que representa 0 homem moderno, pela possibilidade, ali vislumbrada,

de uma base material superior a partir da qual o proletariado poderia construir sua hegemonia.

A inclinagdo gramsciana pelo “homem americano” fundamenta-se na percepcao de
que, no continente americano, surgia um novo tipo de ser humano, moldado pelo contexto
estadunidense, pela forma moderna de producdo e pela racionalizagdo fordista, fruto do modo
de producao industrial. Gramsci vislumbra esse homem como alguém com maior dominio sobre
os impulsos naturais, tendo superado questdes ligadas a espontaneidade. Na adog¢do de novos
conceitos, como disciplina e racionalizagdo rigorosa, 0 autor via um pressuposto para a
adaptacao humana a forma de producao mecanica. Essa associac¢ao entre principio educativo e
trabalho industrial sinaliza a criagdo de um homem moderno, o que desperta a reflexao

gramsciana sobre a América. Como observa o proprio Gramsci (2024, p. 2280):

Na América a racionalizagdo determinou a necessidade de elaborar um novo tipo
humano, adequado ao novo tipo de trabalho e de processo produtivo: até o atual
momento, esta elaboragdo esta apenas na fase inicial e por isto é (aparentemente)
idilica. Esta ainda na fase de adaptagdo psicofisica a nova estrutura industrial, buscada
através dos altos salarios; ainda ndo ocorreu (antes da crise de 1929), exceto
esporadicamente, talvez, nenhum florescimento “superestrutural”, isto ¢, ainda ndo
foi posta a questdo fundamental da hegemonia.

Em seus escritos de juventude, Gramsci via a mecanizagdo de modo relutante; em sua
maturidade teorica, contudo, o pensador italiano modifica essa percep¢ao, passando a adotar
uma concep¢do mais positiva do americanismo, ao considerar a disciplina industrial como
necessaria a elevagdo cultural das classes proletarias. Conforme ressalta Manacorda (2019, p.

169):

E ¢ muito importante que Gramsci ndo considere mais de modo negativo essa
elaboragdo de um novo tipo humano. Ele chega, assim, a uma avaliagdo claramente
positiva do americanismo, também no plano mais propriamente filosofico e
sociopolitico.

Entretanto, essa analise inicialmente positiva, na qual parece ter sido encontrado o ideal
de homem moderno, ndo é absoluta nem esta isenta de criticas. As observagdes criticas ao

americanismo e ao fordismo permanecem. Embora, a partir do fordismo, vislumbre-se um
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modelo de homem a ser moldado, a tendéncia, porém, ¢ a formagao de um individuo preparado
apenas para o lucro, em oposi¢do ao intelectual organico, preparado politicamente. Gramsci
aponta que faltam elementos essenciais nesse modelo, a comecar pelo fato de que, mesmo em
uma nova configuragdo produtiva, ainda persiste a sobreposi¢ao de uma classe sobre outra.
Assim, a preparacdo que se inicia no trabalho industrial moderno s6 se torna completa quando

seus aspectos disciplinares permitem uma transformagao na logica capitalista.

A logica exploratoria do sistema fordista mantém-se baseada na seguinte premissa: o
trabalhador industrial deve ter dedicagcdo quase total a producdo. Quanto mais ele produz,
melhor. Desse modo, a eficiéncia produtiva torna-se uma marca de um homem que precisa
produzir e entregar resultados com a mesma constancia e previsibilidade da maquina que opera.
Como destaca Fresu (2020, p. 340), “o americanismo fordista baseava seu projeto de economia
pragmatica na tentativa de fazer do trabalhador uma simples extensdo da maquina, a ponto de

pretender adequar suas atitudes e estilos de vida as necessidades da produc¢ao.”.

A comprovacao pratica dessa invasao manifesta-se no modelo americano que, tendo as
ideias de Ford e Taylor’ como referéncias, incluia, entre outras praticas, fungdes na hierarquia
administrativa voltadas ao controle ¢ ao acompanhamento da vida dos empregados. Antunes
(2018, p.50) relembra a existéncia de cargos incomuns nas fabricas de Ford: “entre outros
cargos mais ‘estranhos’, no caso de Ford, como os/as agentes de investigacdao da vida pessoal

dos/as assalariados/as da empresa.”

Conforme destacado, havia, dentro das organizagdes, profissionais responsaveis por
monitorar aspectos da vida dos trabalhadores fora do ambiente de trabalho, fiscalizando o
consumo de alcool, a vida sexual e os gastos domésticos. O objetivo estava claramente
delimitado e era meramente econdmico: produzir um trabalhador disciplinado e funcional as
exigéncias do sistema produtivo. De acordo com Gramsci, as intengdes do modelo americano

ficam claras nas expressoes de Taylor:

De fato, Taylor expressa com cinismo brutal o objetivo da sociedade americana:
desenvolver no trabalhador, ao maximo grau, as posturas maquinais e automaticas,
quebrar o velho nexo psicofisico do trabalho profissional qualificado que exigia uma
certa participagdo ativa da inteligéncia, da fantasia, da iniciativa do trabalhador e
reduzir as operagdes produtivas ao tinico aspecto fisico maquinal. (Gramsci, 2024, p.
2271)

% Frederick Taylor e Henry Ford sdo os principais nomes destacados por Gramsci em suas notas ao falar sobre
americanismo e fordismo. Eles propuseram os principios da administragdo cientifica, com uma divisdo
hierarquizada de trabalho.
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Consequentemente, a aten¢ao e o monitoramento estendiam-se a todos os movimentos,
partindo do entendimento de que todas as acdes do trabalhador estao ligadas ao capital. As agdes
dos donos dos meios de producao, por sua vez, ainda que assim parecessem, nao levavam em
conta o trabalhador. O objetivo imediato ndo era a saude, nem mesmo a vida do trabalhador,
mas garantir que este tivesse condi¢des de continuar trabalhando e produzindo, sem desperdicio
de energia. Como lembra Fresu (2020, p. 336), “a aten¢do ao comportamento do trabalhador
certamente nao era ditada pela preocupagdao com sua ‘humanidade’ e ‘espiritualidade’, mas

visava tdo somente manter um equilibrio psicofisico para além do trabalho.”

E fundamental ressaltar que, na construcdo tedrica de Gramsci, ha claramente uma
correlagdo entre a ideia de Estado e de sociedade e a educacdo e a preparacao das classes
dirigentes. Esse projeto colide com o sistema americano, no qual a educacdo estaria baseada
apenas na produgdo, visando a formagdo do homem operario. Como assevera Antunes (2018,
p. 51), “uma formacdo educacional omnilateral, no sentido marxiano, s6 poderia se chocar
frontalmente com a realidade do sistema taylorista-fordista”, uma vez que este ndo tem por
finalidade preparar o homem no sentido cultural por meio da educagdo, objetivando apenas sua

eficacia mecanica.

Assim, embora o americanismo e o fordismo constituam exemplos de racionalizagao a
serem considerados, Gramsci realiza as ponderagdes necessarias, reforcando a primazia de sua
concepcdo de formagdo de um homem integral. O objetivo ¢ formar um homem que alie
trabalho e cultura, tendo como base o marxismo e sua praxis. Para o filosofo sardo, o desafio
consiste em formar um homem que trabalhe com disciplina e organizacgdo racional, como o
trabalhador do fordismo, mas sem se tornar apenas um “gorila amestrado”, preparando-se, ao
mesmo tempo, culturalmente para exercer fungdes dirigentes. Como refor¢a Fresu (2020, p.
340), “para Gramsci, na luta entre o ‘gorila amestrado’ € o homem filosofo, ¢ este ultimo que

prevalece.”

A identificagdo de um principio educativo s6lido foi um dos objetivos centrais de
Gramsci em seus escritos. Ao correlacionar a escola com o trabalho industrial moderno e ao
tecer criticas as escolas italianas de sua época, bem como ao americanismo e ao fordismo, o
autor constroi o caminho para sua teoria da educagdo. A seguir, serd abordada a escola do
trabalho no interior da realidade tal como idealizada por Gramsci, uma proposta que se distancia
por completo dos modelos burgueses, ao colocar o trabalho como fundamento formativo, e ndo

meramente profissional.
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Na constru¢do gramsciana, a auténtica escola do trabalho configura-se como uma
conquista histérica do proletariado, exigindo, para tanto, uma ruptura com a concepgao
burguesa. Entretanto, esse modelo de escola ndo seria facilmente alcancado, pois nao bastaria
realizar adaptacdes superficiais. Conforme adverte Nosella (2018, p. 91), “ndo ¢ fazendo uma
horta nos fundos da escola, nem instalando, em um canto da sala de aula, uma velha maquina
de torneiro mecanico que se realiza, para Gramsci, a auténtica escola do trabalho.” O trabalho
industrial moderno guarda uma relagdo de proximidade com a escola, fornecendo-lhe nao o
objeto técnico em si, mas inspiragdes de carater coletivo, como a disciplina e a ldgica,
igualmente necessarias a educagdo. A escola apropria-se da racionalidade produtiva da fabrica
para transforma-la em disciplina intelectual, convertendo a soma de individuos em uma vontade

coletiva organizada.

Embora possuam finalidades distintas, escola e fabrica articulam-se por meio de uma
identidade comum. Segundo Nosella (2018, p. 91), “a escola produz fundamentalmente
trabalho intelectual; a fabrica, trabalho material.” Essa unido organica ndo reside no produto
final, mas no processo que conduz ambas aos seus respectivos objetivos. Na escola do trabalho
gramsciana, o conceito de desinteresse permanece central: o aluno operario deve ser
desvinculado de seu fim imediato de producao voltada ao lucro, para alcangar a percepcao de
liberdade em seu sentido mais concreto. Assim, o trabalho torna-se o referencial para a
formacdo de um homem que domina a técnica, mas que também possui entendimento e

percepcdes politicas de carater universal. Nas palavras de Nosella (2018, p. 92):

Os operarios, quando v@o a escola, ndo vdo para continuar a produzir os mesmos
produtos que na fabrica produziam, e sim para entender mais profundamente sua
fabrica, seu instrumento de trabalho e sua organizagdo produtiva, numa perspectiva
historica, universal e politica. Assim, a escola fica escola e a fabrica fica fabrica, s6
que a primeira torna-se “escola-do-trabalho” enquanto pertence espiritualmente ao
mundo do trabalho e pelo trabalho ¢ inspirada; e a oficina torna-se oficina de
trabalhadores “intelectuais” porque passou a ser oficina iluminada, humanizada e
potenciada pela escola.

Um ponto distintivo dessa iniciativa € o seu publico-alvo prioritario. Diferentemente da
Escola Unitaria, projetada para as futuras geragdes que irdo construir uma nova visao de mundo,
a escola do trabalho analisada neste contexto tinha como alvo o operario adulto. Trata-se de
uma interveng¢ao direta na subjetividade de individuos com uma visdo de mundo ja constituida,
moldada pela concepg¢ao burguesa, que ja possuem uma determinada percepcao e definicao de
trabalho. O desafio pedagdgico, portanto, consiste em promover uma reforma intelectual e

moral naqueles que j& sentem, em sua propria experiéncia, as contradi¢des do capital,
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transformando seu senso comum em consciéncia critica e sua pratica mecanica em

protagonismo politico.

Os obstaculos para a implementacdo desse modelo de escola s3o monumentais. Se a
constru¢do de um novo homem desde a infancia, com uma visdo socialista de mundo, como
proposto no modelo unitario, ja representa um processo arduo, desconstruir a tradicdo e o
imaginario burgués para levar o trabalhador adulto a pensar de maneira distinta exige um
esfor¢co ainda mais intenso. Todavia, essa reforma do intelecto e da moral constitui, de fato, a

fun¢do principal da escola do trabalho. Conforme sublinha Nosella (2018, p. 93):

A funcdo da escola-do-trabalho esta nitidamente definida por Gramsci nos termos de
“esclarecer, reforgar” a concepgdo de vida que a propria vida (e ndo a escola) ensinara
antes aos alunos operarios. “Esclarecer e reforcar” essa concepgdo para elevar sua
potencialidade operativa ao maximo grau.

Em sintese, a escola do trabalho idealizada pelo fil6sofo sardo tinha como intengao fazer
com que o operario compreendesse o trabalho em seu sentido mais amplo e universal. Partindo
de suas proprias experiéncias e vivéncias concretas no chio de fabrica, esse trabalhador tende
a ja ter formulado sua visao de mundo. Assim, ndo caberia a educagdo ensinar o controle de
ferramentas, que o trabalhador j4 domina tecnicamente, mas, sim, produzir uma visdo mais
abrangente. Trata-se, portanto, de compreender a maquina ndo como algo exterior ao homem,

mas como elemento historicamente vinculado a coletividade humana.

Ensinava-se, por exemplo, o que era exatamente e como funcionava o instrumento
de trabalho. Nao porque o trabalhador ndo o conhecesse; alias, ninguém mais do que
ele sabia o que era e para que servia seu instrumento de trabalho. Exemplo: o
instrumento de trabalho sdo suas proprias maos, seus dedos, sua forga, seu corpo,
enfim, ele proprio, aumentado mil, de milhdes de vezes. E sempre soube também
que ele nada ¢ sem a relagdio com os outros, com sua familia, vizinhos,
companheiros. (Nosella, 2018, p. 96)

Por outro lado, a escola profissional assume, nos escritos gramscianos, conotagdes
especificas que evidenciam a abordagem burguesa voltada a manutencdo da hegemonia. Se
outrora a divisdo escolar que separava a cultura geral dos oficios manuais era entendida por
Gramsci como racional em um primeiro momento, na modernidade introduz-se uma nova
divisdo. Surge, entdo, o0 modelo profissional: uma escola técnica que pretende ser cultural, e
ndo manual, e que promoveria a preparagdo para o trabalho e para a cultura. Entretanto, observa-
se o surgimento de um novo tipo de intelectual: o técnico especializado. Como aponta
Manacorda, a dualidade escolar moderna coloca em lados opostos a intelectualidade
desinteressada e a formagdo técnico-profissional, mantendo, assim, o trago classista ja

existente:
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Observe-se que, quando fala de uma ‘cis@o na escola’, Gramsci refere-se a uma cisdo
na escola de cultura, uma vez que a cisdo ou fratura entre escola classica e escola
profissional ele ja considerara ser ‘racional’, de maneira que, se antes se tinha uma
oposi¢ao no duplo iter formativo intelectualismo desinteressado versus manualismo
profissional —, tem-se agora, ademais, um duplo e cindido intelectualismo
(desinteressado versus profissional). E essa nova escola técnica — profissional, mas
ndo manual —, disposta ao lado da escola classica, mas opondo-se, juntamente com
ela, na condi¢cdo de escola de cultura para um novo tipo de intelectual, a escola
profissional manual, precisamente enquanto propde um novo tipo de cultura e de
instrucdo, que se poderia chamar de tecnologica. (Manacorda, 2019, p. 202)

Na perspectiva gramsciana, a escola unitaria representaria o horizonte para uma
formagdo humana completa. Assim, a superagdo do modelo cléssico encontra, na reformulagao
da escola profissional, um de seus possiveis caminhos. O filosofo aponta que se faz necessario
superar a concepcao de que devam existir diversos tipos de escolas profissionais. Nao haveria
nisso sinais de progresso, mas, sim, de manuten¢do de uma sociedade dividida em classes.
Gramsci (2024, p. 1657) adverte que “a multiplicacdo dos tipos de escola profissional tende,
portanto, a perpetuar as diferengas tradicionais.” Quanto mais ramificadas e especificas se
tornam as escolas profissionais, mais se reforca a hegemonia da classe dominante, tanto cultural

quanto politicamente.

Outro argumento central na critica gramsciana reside na analise da falsa impressao de
que as escolas profissionais promoveriam, de forma democratica, a inclusdo dos trabalhadores.
A oferta de variadas modalidades profissionais acaba por produzir a aparéncia de inclusdo,
quando, na realidade, o que ocorre ¢ apenas uma reorganizag¢ao interna das proprias classes
sociais. Conforme exemplifica Gramsci (2024, p. 1657): “trabalhador manual e trabalhador
qualificado, por exemplo; camponés e agrimensor ou pequeno agronomo etc.” Promover
qualificagdo profissional ndo significa garantir formagdo humanistica ou cidada; significa,
antes, a criacao de novas estratificagdes sociais ou, no maximo, uma mobilidade social restrita,

que nao altera os fundamentos da hegemonia. Conforme analisa Manacorda (2019, p. 236):

A escola profissional existente da a falsa impressdo de ser democratica, porque,
tendendo a criar novas estratificagdes sociais, ou seja, permitindo que o operario passe
de nao qualificado a qualificado, por exemplo, cria aquilo que poderiamos chamar de
uma certa mobilidade social.

Essa escola profissionalizante ¢ marcada por dicotomias que resultam diretamente na
forma¢ao de um homem unilateral. O modelo profissionalizante, com todas as separagdes que
estabelece, tende a produzir um trabalhador por exceléncia: um sujeito que domina e executa
com precisdo as fungdes que lhe sdo atribuidas, conhecendo também a pratica de seu trabalho,

mas sem liberdade para desenvolver plenamente sua consciéncia. Ou seja, trata-se de um
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trabalhador que carece de autonomia intelectual, caracterizando, portanto, uma formacao

desequilibrada, parcial e incompleta.

Em suma, uma escola profissional fragmentada, com diversas especializacdes e
orientada para a producdo imediata de mao de obra voltada ao trabalho manual, acarreta uma
consequéncia grave: a producao de “homens pela metade”. Segundo Manacorda (2018, p. 40),
esse modelo configura “uma escola limitadora do desenvolvimento, que cria pequenos
monstros ou, como ele também diz, ‘homens pela metade’.” Ao separar a formacao técnica da
educacdo cultural, essa escola se afasta cada vez mais do conceito de uma escola para o povo,
aquela que proporciona uma formagao capaz de articular trabalho e cultura e por consequéncia

de uma escola completa e ampla, voltada para os propdsitos da classe trabalhadora.

2.3 A escola unitaria e a formacao dos intelectuais

Diante desse cenario, tendo conhecido e vivenciado diferentes concepcdes pedagogicas
e acontecimentos historicos, a soma desses fatores permite a Gramsci observar a consolidagdo
de um modelo de escola cada vez mais elitizado e burgués. Para o fil6sofo, ha a necessidade de
consolida¢ao de um modelo de revolugdo socialista que produza novos lideres, dirigentes e
intelectuais orgénicos. O tipo de escola capaz de promover essa transformacdo € a escola
unitaria, que superaria a problematica de como o Estado conduziria a educagao, ao estabelecer
principios educativos definidos, representando, assim, uma solugdo racional para a questdo
escolar. Conforme refor¢a Gramsci (2024, p. 112): “o principio unitario, por isso, refletir-se-a

em todos os organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes novo conteudo”.

Sao muitos os aspectos envolvidos na concepcao da escola unitaria. Essa escola deve
ser desinteressada, humanista e dotada de um principio educativo estabelecido e ligado a vida
material do homem. A proposta articula duas tradigdes: de um lado, a escola de tradi¢do cultural
italiana, historicamente vinculada a diferentes concepgdes pedagdgicas e, sobretudo, ao
dominio burgués, carecendo de reformas; de outro, a Escola Unica do Trabalho soviética,
conhecida in loco pelo fildsofo e que serviu de referéncia para suas formulagdes. Como observa
Manacorda (2019, p. 210), “Gramsci se prende ao modelo ndo da escola classica italiana, mas
antes ao da escola unica de trabalho, tal como ele a havia conhecido nos anos em que passara

na Unido Soviética.”

Nessa estrutura escolar, o Estado seria o responsavel pela manutencdo e pela garantia

das condigdes materiais bdasicas, como ja ocorria. Entretanto, sua funcdo se limitaria



55

prioritariamente a esse ambito. Os demais aspectos, como as estratégias pedagbgicas e as
praticas de ensino, ndo deveriam ser diretamente determinados pela organizacao estatal. Para
Gramsci, a escola deve possuir certa autonomia no plano pedagédgico. Um aspecto fundamental
para a construcao da escola unitaria ¢ compreender que todos os fatores se interligam e sdo

necessarios, a comegar pela solidez estrutural assegurada pelo Estado.

Para efeito de comparagdao, no atual Estado brasileiro, a educagdo ¢ um dever
estabelecido na Constitui¢do, que envolve tanto o Estado quanto a familia. A Constituigcao
Federal (Brasil, 1988), em seu artigo 205, estabelece: “A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade.” Assim,
parte da responsabilidade ¢ estatal, enquanto outra recai sobre a unidade familiar. No entanto,
o filésofo sardo compreendia essa divisao como um fator que contribui para a preservagao das

desigualdades.

Na escola unitaria, o caminho seria outro: o primeiro passo ¢ reconhecer que o Estado,
como fiador principal, deveria assumir integralmente os gastos relativos a escolarizagdo. O
or¢amento publico seria reorganizado para restituir a educagdo um carater plenamente publico.

Como preconiza o autor:

A escola unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje estdo a cargo
da familia, no que toca a manuteng@o dos es colares, isto é, que seja completamente
transformado o or¢amento da educac¢do nacional, ampliando-o de um modo
imprevisto e tornando-o mais complexo: a inteira fung¢do de educagio e formagéo das
novas geragdes torna-se, ao invés de privada, publica, pois somente assim pode ela
envolver todas as geracdes, sem divisdes de grupos ou castas. (Gramsci, 2024, p. 131)

A transi¢do para a implantagdo desse modelo escolar requer uma mudanga profunda
tanto na concepcao de educacao quanto na estrutura fisica da escola. O modelo tradicional, que
se consolidou e serve de referéncia para as escolas publicas brasileiras na atualidade, consiste,
em geral, em um prédio funcional, no qual os principais espacos de aprendizagem sdo as salas
de aula, complementadas por laboratdrios, bibliotecas e quadras esportivas, ambientes nos quais

o aluno permanece apenas temporariamente.

Em contrapartida, a escola unitaria exigiria mudancas estruturais significativas, tendo
como diferencial a presenca de dormitoérios. Nesse modelo de formagdo ampliada, o estudante
passaria mais tempo no espaco escolar, em um regime préximo ao dos internatos. Haveria uma
estrutura padronizada, a “escola-colégio”, capaz de minimizar desigualdades e garantir
condi¢cdes equivalentes de estudo para todos. Como detalha Gramsci (2024, p. 122): “também

a questdo dos prédios ndo ¢ simples, pois este tipo de escola deveria ser uma escola-colégio,
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com dormitdrios, refeitdrios, bibliotecas especializadas, salas aptas ao trabalho de seminario

2

etc.”.

A operacionalizagdo da escola unitaria pressupde, ainda, uma divisao em niveis, com as
adaptacdes necessarias para atender ao seu proposito formativo. Para estabelecer um paralelo
contemporaneo, a educagdo brasileira organiza-se em dois niveis: educacdo basica, que
compreende educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio, e educagdo superior.
Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996): “Art. 21. A

educacao escolar compde-se de: I - educagdo basica [...]; I - educagdo superior.”

O sistema escolar italiano da época de Gramsci, por sua vez, possuia quatro niveis:
elementar, ginasio, liceu e universidade. Essa divisdo foi tomada como referéncia pelo fildsofo,
mas sua proposta introduz adaptagdes voltadas ao ideal unitario, organizando um percurso
formativo continuo do nivel elementar ao liceu. Essa escola unitaria corresponderia, com as
devidas ressalvas, ao que hoje se denomina educagdo bésica no Brasil, porém com um projeto

formativo mais amplo e orientado para a formagao de dirigentes. Conforme observa o autor:

A escola unitaria deveria corresponder ao periodo representado hoje pelas escolas
primarias e médias, reorganizadas ndo somente no que diz respeito ao contetido e ao
método de ensino, como também no que toca a disposi¢@o dos varios graus da carreira
escolar. (Gramsci, 2024, p. 121)

Essa reestruturacao redefine tanto a metodologia quanto os contetidos curriculares. No
nivel elementar, o primeiro estagio da formacao escolar, o ensino deveria fornecer as nogdes
mais basicas de linguagem, como leitura e escrita, bem como conceitos fundamentais de
matematica, nogoes espaciais € historicas. Assim, a alfabetiza¢do nao seria meramente técnica,
mas voltada a formagao de instrumentos que permitam a crianga ingressar no mundo da cultura,

superando o estagio dos instintos.

Embora, em uma analise superficial, a estrutura cronoldgica apresente semelhangas com
o modelo brasileiro atual, especialmente quanto a duragdo do ciclo inicial, a esséncia politica
da proposta gramsciana eleva significativamente sua concepgdo. A inovacdo de Gramsci
consiste em defender que, ja no nivel elementar, o estudante deve receber no¢des basicas de
cidadania e organizacgdo estatal, compreendendo as regras da vida em sociedade e o papel do
Estado. Dessa forma, forma-se, desde a base, uma nova concep¢do de mundo, capaz de superar

a passividade e as tradigdes estabelecidas. Conforme observa o filosofo:

O primeiro grau elementar ndo deveria ultrapassar trés-quatro anos e, ao lado do
ensino das primeiras nog¢des ‘instrumentais’ da instrugdo (ler, escrever, fazer contas,
geografia, historia), deveria desenvolver notadamente a parte relativa aos ‘direitos e
deveres’, atualmente negligenciada, isto €, as primeiras noc¢des do Estado e da
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sociedade, como elementos primordiais de uma nova concep¢do do mundo que entra
em luta contra as concep¢des de terminadas pelos diversos ambientes sociais
tradicionais, ou seja, contra as concepgdes que poderiamos chamar de folcléricas.
(Gramsci, 2024, p. 122)

A escola unitaria, em seu nivel elementar, deveria possuir duas caracteristicas basicas:
o combate ao folclore e a adogdo de um modelo de ensino dogmatico, em sentido relativo. A
questao do folclore suscitou uma reflexao central em Gramsci, ao perceber a relagao existente
entre o senso comum ¢ o folclore, definindo este Gltimo como uma versao mais desagregada

daquele. Para o fil6sofo sardo (2024, p. 178), “o senso comum ¢ o folclore da filosofia.”

Para o autor, ha controvérsias na forma de ensino do folclore, frequentemente restrito
auma abordagem meramente “pitoresca” ou erudita, quando, na realidade, deveria ser estudado
como uma concep¢ao de mundo auténtica, porém insuficiente para a libertagdo das massas. A
abordagem pedagégica do folclore deveria situd-lo em seu contexto histérico, de modo a

conceitua-lo adequadamente e, posteriormente, supera-lo. Segundo o filésofo,

Pode-se dizer que, até agora, o folclore tem sido estudado predominantemente como
elemento “pitoresco” (na realidade, até agora, foi s6 recolhido material de erudicdo e
a ciéncia do folclore consistiu predominantemente nos estudos de método para a
coleta, a sele¢do ¢ a classificagdo de tais materiais, isto €, no estudo dos cuidados
praticos ¢ dos principios empiricos necessarios para realizar proficuamente um
aspecto particular da erudi¢do, nem por isso se ignora a importancia e o significado
historico de alguns grandes estudiosos do folclore). (Gramsci, 2024, p. 2471)

Ao propor o combate ao folclore nesse nivel de ensino, o filosofo sardo referia-se a
forma como ele era ensinado. Conforme destaca Jacomini (2022, p. 156), “ao analisar como o
folclore deveria ser discutido e ensinado, destaca a importancia de se ampliar e aprofundar as
pesquisas, de maneira que ele pudesse ser compreendido no sentido de uma concepgao
desagregada do mundo.” Combater o folclore corresponderia, na pratica, a preparar a crianga
para superar supersticdes e medos que, por sua vez, estruturam uma concep¢do de mundo
enviesada e restrita, dificultando uma formacao plena. Reforca-se, ainda, a necessidade, nesse
nivel, de um ensino dogmatico, capaz de fornecer ao estudante bases cientificas e historicas

solidas. Conforme define Gramsci (2024, p.130):

A escola, mediante o que ensina, luta contra o folclore, contra todas as sedimentagdes
tradicionais de concep¢des do mundo, a fim de difundir uma concepgdo mais
moderna, cujos elementos primitivos e fundamentais sdo dados pela aprendizagem da
existéncia de leis naturais como algo objetivo e rebelde, as quais é preciso adaptar-se
para domina-las, bem como de leis civis e estatais que sdo produto de uma atividade
humana estabelecidas pelo homem e podem ser por ele modificadas visando a seu
desenvolvimento coletivo.

Trata-se de um modelo de ensino inserido em um projeto de reforma ampla, orientado

por um principio educativo unitario. A primeira vista, a defesa de um ensino dogmatico pode
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parecer problematica, sobretudo pela associagdo corrente entre dogma e verdades acabadas,
imunes ao questionamento. Todavia, no pensamento gramsciano, o ensino dogmatico cumpre
uma fun¢do especifica na formacao elementar: oferecer a crianga uma base intelectual

necessaria para superar o folclore e o senso comum.

Essa metodologia deve ser compreendida em seu carater relativo, tendo em vista que se
destina a formagao de uma nova concepc¢ao de mundo, de carater cientifico e ativo, distinta das
formas tradicionais. Gramsci (2024, p. 144) ¢é categorico ao distinguir esse método da
doutrinagdo religiosa: “o fato de, nas escolas primdrias, ser necessaria uma exposi¢ao
‘dogmatica’ das nogdes cientificas ou ser necessaria uma ‘mitologia’, ndo significa que o dogma

deva ser o religioso e a mitologia aquela mitologia determinada.”

Portanto, nas palavras do filésofo, o dogmatismo no nivel elementar ¢ necessario, sem
que isso implique, necessariamente, um aspecto negativo. Transmitir saberes universais e
consolidados que promovam o desenvolvimento do pensamento racional constitui a fungao
principal desse “dogma” pedagogico. Associada a esse dogmatismo relativo, encontra-se a ideia
de disciplina, entendida como um conjunto de limites e regras compartilhadas, necessarios a
superacdo de formas sociais atrasadas. Nas palavras de Gramsci (2024, p. 1144), ha uma
distin¢do evidente entre a coer¢cdo necessaria a educagao estatal e a escravidao: “[...] um grupo
social atrasado tenha necessidade de uma disciplina exterior coercitiva a fim de ser educado

para a civilizagao, nao significa que deva ser reduzido a escravidao”.

Sob essa perspectiva, a disciplina ¢ compreendida como o “esfor¢o muscular-nervoso”
necessario a aquisi¢ao do habito de estudo. Para o fildsofo sardo, a liberdade ndo se reduz a
uma espontaneidade inicial, mas constitui uma conquista mediada pela cultura e pela técnica.
A escola elementar deve, assim, construir uma base sélida, o “dogma cientifico”, para que, nos
niveis posteriores, o estudante disponha dos instrumentos necessdrios ao exercicio da

autonomia e da critica.

A exigéncia de uma formacdo unitdria do povo, bem como a preparagdo das novas
geracdes para compreender a nova ordem social, justifica a presenga do dogmatismo no nivel
elementar da escola. Nesse estagio, a aprendizagem estd centrada em nogdes concretas, que
servirdo de base para a formagdo da consciéncia critica. Gramsci (2024, p. 577) adverte que
“um certo dogmatismo ¢ imprescindivel na pratica e pode vir a ser absorvido e dissolvido

somente no ciclo completo do curso escolar.” O ensino de nova concep¢ao de mundo, vinculado
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ao socialismo e ao marxismo, constitui também um fator que justificaria a manutencgao dessa

metodologia no estdgio inicial da formacdo. Como elucida Manacorda (2019, p. 210),

Mas pode-se compreender exatamente o que significa ensinar ‘dogmaticamente os
primeiros elementos da nova concepc¢do do mundo’ se se considera o significado que,
na criptografia carcerdria, o adjetivo ‘novo’ apresenta para Gramsci: a ‘nova’ ordem,
a ‘nova’ sociedade, a ‘nova’ situagdo querem dizer o socialismo, o marxismo etc. Ele
pensa, portanto, em um ensino ‘dogmatico’ do marxismo — mas ‘de forma relativa’ —,
o qual deve acompanhar os primeiros elementos formais e concretos da instrucao de
base. Deixa, por enquanto, em suspenso a questdo do conteudo e do método a adotar
no nivel do liceu, a qual serd retomada a seguir.

ApoOs a formagao elementar, os niveis escolares seguintes seriam o ginasio € o liceu. Na
proposta gramsciana, esse ciclo formativo seria mais curto quando comparado ao modelo
tradicional vigente na Itdlia daquele periodo, que mantinha apenas no plano formal a
obrigatoriedade escolar. Conforme observa Jesus (2005, p. 67), “a obriga¢do da instrugao
publica até os 14 anos ficou no papel.” Somados os niveis, 3 ou 4 anos de escola elementar, 3
anos de ginasio e mais 2 anos de liceu, a formagao unitaria totalizaria entre 9 e 10 anos, sendo
concluida por volta dos 15 ou 16 anos. Trata-se, portanto, de um tempo inferior aos 13 anos

previstos no modelo escolar italiano tradicional.

Essa redugdo do tempo de formagao poderia suscitar criticas, especialmente no que se
refere a intensidade das atividades propostas. Afinal, a comparagdo com a escola classica
poderia levar a suposi¢do de que o ensino seria acelerado e excessivamente exigente, a fim de
alcancar o mesmo nivel de formagdo anteriormente oferecido. No entanto, o filésofo sardo
respondeu a essa critica de maneira direta. Para ele, a lentiddo do sistema tradicional estava

associada a sua desorganizacao e ao direcionamento imposto pela burguesia.

A escola unitéria, por sua vez, adotaria uma nova organizacdo da cultura, capaz de
otimizar o tempo de forma mais produtiva. Como descreve Manacorda (2019, p. 211), “a sua
resposta ¢ a de que ‘o complexo da nova organizagao contém ja em si os elementos gerais que
fazem com que hoje, para um certo nimero de alunos, a atual organizagdo seja demasiado

% 9

lenta’.

Ao investigar os fatores que levavam esse “certo nimero de alunos” a serem
prejudicados pela lentidao do sistema tradicional, Gramsci identificou um elemento central: a
familia. A atencdo dedicada a essa dimensao justifica-se pelo fato de que as desigualdades ja se
manifestam antes mesmo do ingresso na vida escolar. No modelo gramsciano, a crianga iniciaria

sua escolarizacao formal aos 6 anos, permanecendo, até entdo, sob responsabilidade da familia.
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Nesse contexto, as diferencas entre os ambientes familiares tornam-se decisivas:
familias pertencentes as classes intelectuais tendem a proporcionar as criangas melhores

condig¢des de adaptagdo a vida escolar, como enfatiza o autor:

Em uma série de familias, especialmente das classes intelectuais, os meninos
encontram na vida familiar uma continuacdo e uma integragdo da vida escolar,
aprendem como se diz “no ar” toda uma quantidade de nogdes ¢ de atitudes que
facilitam a carreira escolar propriamente dita; além disso, eles comegam a aprender
alguns anos antes do inicio das séries elementares a lingua literaria, ou seja, um meio
de expressdo e de pensamento superior aquele da média da populagdo escolar dos seis
aos dez anos. (Gramsci, 2024, p. 554)

Para enfrentar essa disparidade, a articulacdo entre escola unitaria, familia e Estado
torna-se fundamental. Soma-se a isso a necessidade de uma preparagido pré-escolar, que
desempenhe um papel pedagogico relevante ao introduzir a crianga a disciplina e ao convivio
coletivo. Essa etapa preparatéria permitiria ao aluno desenvolver uma compreensao inicial da
vida escolar, incluindo aspectos como a organiza¢ao do tempo, por exemplo, o regime de tempo
integral. Manacorda (2019, p. 212) destaca, nesse sentido, a importancia da formagao anterior

ao ingresso na escola:

De qualquer forma, esses elementos educacionais gerais, ja contidos hoje na nova
organizagdo, sdo o conjunto de todos aqueles fatores linguisticos e culturais que agora
somente alguns jovens podem ‘absorver do ar’ no ambiente familiar e que ‘devem
existir’ — dird Gramsci, passando do ser soviético ao dever ser italiano — como
condicdo principal na organizagdo da escola unitaria. Tratar-se-4, antes de tudo, de
desenvolver as institui¢cdes pré-escolares, nas quais, também antes dos seis anos, as
criangas se habituarfo a uma certa disciplina coletiva, e posteriormente, de configurar
toda a escola como escola ativa, de ensino reciproco e em tempo integral, o que
sucedera.

Superada a fase elementar, o sistema unitdrio avanca para os niveis seguintes: gindsio e
liceu. Este ultimo corresponderia, em termos aproximados, ao atual ensino médio,
representando o auge da formagdo bésica e a transi¢do para a universidade. Dada sua
centralidade no processo formativo, o liceu exigiria uma atencdo especial, com uma
metodologia de ensino capaz de responder as demandas da juventude e da sociedade. No
entanto, para Gramsci, o liceu tradicional permanecia atrelado as limitacdes dos niveis
anteriores, reproduzindo o dogmatismo e a passividade, o que o tornava um “problema

fundamental” no sistema educacional. Conforme observa o fildsofo:

O problema fundamental se pde naquela fase da atual carreira escolar que hoje ¢
representada pelo liceu, e que ndo se diferencia em nada, como tipo de ensino, dos
graus precedentes, certamente na suposi¢do de uma maior maturidade intelectual e
moral do aluno que alcangou uma maior idade e da experiéncia acumulada
precedentemente. (Gramsci, 2024, p. 555)

A transi¢do para o liceu na escola unitéria engloba o desenvolvimento natural da crianga

que deixa a infancia e ingressa na adolescéncia. Gramsci demonstrava grande preocupacido com
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a puberdade, por se tratar de uma fase marcada por intensidade e inquietagdo, aspecto
evidenciado sobretudo em suas cartas, nas quais abordava a educacao de seus filhos e sobrinhos.
Como destaca Nosella (2018, p. 162), ao comentar uma dessas cartas'’: “A mesma carta
continua refor¢ando essa linha educativo-disciplinar: na fase pré-puberdade deve-se acentuar a

disciplina externa;”

Na concepgdo gramsciana, a escola classica nao compreendia adequadamente como
atuar metodologicamente nessa fase de transicdo, uma vez que mantinha, no nivel médio, o
mesmo modelo de ensino do nivel elementar, sem estabelecer uma articulagdo consistente com
a universidade. A critica de Gramsci ao modelo cldssico italiano reside justamente nessa
transicao desarticulada entre o ensino médio e uma universidade igualmente desorganizada. Tal
falha impedia que o jovem enfrentasse e superasse a crise da adolescéncia com os instrumentos

intelectuais adequados. Manacorda (2019, p. 213) destaca a problematica dessa transi¢ao:

Esse salto da heteronomia a autonomia didatica, que se verifica no momento da
passagem de um liceu, preso a esquemas educativos pré-adolescentes, a uma
universidade inorganicamente autonoma, parece-lhe tanto mais grave quanto ocorre
imediatamente ap6s a crise da puberdade, quando o ardor das paixdes instintivas e
elementares ndo acabou ainda de lutar com os freios do carater e da consciéncia moral.

No liceu da escola unitaria, a inovagdo deveria iniciar-se pelo abandono progressivo
do carater dogmatico do ensino. Gramsci defendia o dogmatismo em sentido relativo, mas
restrito ao nivel elementar, no qual ele se faz necessario. No nivel médio, ao contrario, o ensino
deve assumir um carater ativo. Como ressalta Nosella (2018, p. 222), “serd uma escola ativa,
temperando e fecundando a orientagdo dogmatica, que, nessa primeira fase da vida, ndo pode
deixar de existir. ApOs esta fase, o carater didatico diretivo deve ser abandonado, a medida que

0 jovem vence e supera a fase instintiva.”

O objetivo final do ciclo do liceu na escola unitéria ¢ descrito por Gramsci como a
consolidacdo da formacdo humana. Parte-se da compreensdo de que essa formagao se realiza
justamente no momento mais decisivo da transi¢cdo para a vida adulta. Nesse estagio, o processo
educativo volta-se ao desenvolvimento de valores diversos, vinculados a vida moderna e as
formas de producdo. Para Gramsci (2024, p. 556), “a escola tende a criar os valores

fundamentais do ‘humanismo’.” Esse humanismo, no entanto, ndo se confunde com aquele

reproduzido pela escola classica. Trata-se, antes, de uma sintese entre disciplina intelectual e

% A carta em questdo citada por Nosella foi direcionada a Gennaro, irmio de Antonio Gramsci e tratava, em
especifico, da educagdo recebida pela sua sobrinha, Edmea, filha de Gennaro, na qual Gramsci externava a sua
preocupagdo para com a educagdo recebida pela sobrinha até entéo.
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formagao cientifica, orientada para a constituicdo de um sujeito pleno, capaz de compreender e

atuar criticamente na realidade social. Monacorda (2019, p. 213) sintetiza essa diferenca:

Nao se creia que Gramsci se prenda aqui a uma concepgao tradicional do humanismo;
recorde-se como, ao invés disso, nele, os valores da disciplina intelectual e moral, que
se opdem ao autodidatismo e a licenciosidade, estdo identificados com a concepgao
de uma cultura ¢ de um modo de vida modernos, ligados aos novos sistemas de
producdo, e como isso se conecta a ideia de uma atividade pratica embebida de carater
cientifico e de uma ciéncia capaz de produzir etc.

Outro traco distintivo marcante desse novo modelo encontra-se na introdugdo a
ciéncia, mais precisamente ao método cientifico. Para Gramsci (2024, p. 555), “o estudo do
método cientifico deve comecar no liceu”, o que romperia com o monopolio da universidade e
reduziria a distancia entre esses dois niveis de ensino. Essa mudanga exige que a escola adote
uma postura que va além da absor¢ao passiva de conteudos, incorporando uma dimensao ativa
de produgdo e criagdo intelectual. E nesse sentido que Gramsci (2024, p. 556) afirma: “eu fago

uma diferenciagdo entre escola criativa e escola ativa.”

Tal declaragdo ¢ de suma importancia justamente por sua clareza e objetividade. Como
reforca Manacorda (2019, p. 214), “essa ¢ uma declara¢dao importante, precisamente porque €
tdo explicita.” No horizonte da escola unitaria, nesse nivel, a instituicdo deve se constituir,
sobretudo, como uma escola ativa. Trata-se de uma escola historicamente desenvolvida, que se
consolidou ao longo de diversos periodos e que compreende e realiza plenamente suas

finalidades, superando as formas de ensino mecanicas e de matriz jesuitica.

A escola criativa, por sua vez, tem como figura central o aluno que atinge a maturidade
intelectual. Nesse modelo, o estudante assume o papel de protagonista de seu proprio
aprendizado, tornando-se um sujeito disciplinado e autdbnomo, orientado por professores que
atuam como guias intelectuais, desempenhando fungdes semelhantes as dos docentes

universitarios. Conforme detalha Gramsci (2024, p. 557):

A escola ativa, da fase romantica em que os elementos da luta contra a escola mecanica
e jesuitica se dilataram morbidamente por razdes de contraste e de polémica, deve
encontrar e alcancar a fase classica, liberada dos elementos espurios polémicos, € que
encontra em si mesma e nos fins que quer alcangar a sua razao de ser € o impulso para
encontrar as suas formas e os seus métodos. Assim, a escola criativa ndo significa
escola de “inventores e descobridores” de fatos e temas originais em sentido absoluto,
mas escola em que a “assimila¢do” se da por um esfor¢o espontineo e autonomo do
aluno, e em que o professor exerce especialmente uma fungdo de controle e de guia

amigével, como ocorre, ou deveria ocorrer, nas universidades.
O segundo ciclo da escola unitaria consolida-se, portanto, como um espago que
promove uma transicao adequada e segura para a vida adulta e para a cultura, fundamentando-

se em métodos ativos e criativos. Como ressalta Jesus (2005, p. 72), nessa fase da escola,
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“coroamento da escola ativa”, no dizer de Gramsci, devem ser aplicados métodos mais
espontaneos, como semindrios, bem como devem ser utilizados recursos como bibliotecas e
laboratorios. Nesse estagio, a infraestrutura escolar, composta por bibliotecas, laboratorios e
salas de semindrio, torna-se o suporte material necessario para que o jovem exercite a pesquisa

e o debate, elementos fundamentais para a formagdo do futuro intelectual organico.

Encerrando-se o ciclo da escola unitaria, estruturado a partir de um principio unitario
e organizado em dois niveis distintos e complementares, alcanga-se uma formagdo cultural
ampla. Na sequéncia desse percurso, situam-se a universidade e a academia, agora com carater
mais diretivo e profissionalizante, completando a formagdo do intelectual organico moderno.
Esse novo intelectual, embora tenha no trabalho seu principio formativo, encontra-se
politicamente preparado para exercer fungdes de dire¢ao, sem que a especializagao profissional
comprometa sua consciéncia universal. Consolidada a ideia de formacdo de intelectuais
organicos, fica clara a percepcao de que em Gramsci esse processo ¢ amplo e envolve uma ideia
de sociedade, o que acaba por gerar uma nova e curiosa reflexdo: a realidade brasileira e a sua
preocupacdao com a producdo dos seus intelectuais orgédnicos. Faz-se necessario uma breve
leitura do contexto do Brasil, visando perceber as constru¢cdes educacionais que aqui

aconteceram olhando para a relagdo com a visdo gramsciana.
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CAPITULO 3 - UMA CONTEXTUALIZACAO BRASILEIRA A PARTIR DE
GRAMSCI.

Uma analise reflexiva da conjuntura educacional e estatal contemporanea demonstra
que o modelo de escola unitaria, tal como idealizado por Antonio Gramsci, permanece em
aberto. Por exigir a articulagdo entre o Estado, como principal fiador e responsavel pelo
aumento dos investimentos, a sociedade civil e a familia, esse modelo ndo se efetivou
plenamente na realidade educacional brasileira. No Brasil, embora a Constitui¢do de 1988 ¢ a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996) representem avancos significativos, a
responsabilidade ainda compartilhada entre os setores publico e privado dificulta a
democratizagdo do acesso a alta cultura, tal como defendida pelo fil6sofo sardo. Nesse sentido,
uma reflexdo sobre a relagdo entre Estado, educagao e ensino de filosofia, a luz da perspectiva
gramsciana, permite compreender tanto os caminhos possiveis quanto aqueles efetivamente

trilhados no Brasil.

Embora a realizagdo integral desse projeto, que pressupde uma sociedade de carater
unitario e profundas transformagdes estruturais, ndo tenha se concretizado, alguns elementos
do pensamento de Antonio Gramsci encontraram, no contexto brasileiro, um terreno fértil para
sua recepg¢do. Na década de 1980, por exemplo, o pensamento de Gramsci se tornou tendéncia
pedagdgica. Como destaca Monasta (2010, p. 34), “na década de 1980, entre os educadores
brasileiros, ocorreu uma verdadeira ‘gramsci-mania’, ou melhor, uma excepcional difusao dos
escritos desse autor.” Contudo, compreender esse fendmeno requer uma andlise

contextualizada.

Embora Gramsci nao tenha se proposto a elaborar um sistema pedagogico fechado ou
um plano direto de reforma educacional, sua obra foi apropriada, no Brasil, como um conjunto
de ferramentas teoricas voltadas & compreensao das relagdes entre cultura, politica e educacao.
Assim como ndo ¢ possivel dissociar seus escritos de seu contexto histérico, também ¢

necessario situar a difusao de suas ideias no Brasil no cenario da redemocratizagao.

O Brasil dos anos 1980 vivenciava o fim de um regime ditatorial e a progressiva
rearticulacdo da sociedade civil. Nesse contexto, intensificaram-se as disputas no interior da
hegemonia, colocando em confronto projetos intelectuais e politicos distintos. De um lado,
setores conservadores buscavam atualizar a ordem vigente por meio de novas formulagdes
culturais; de outro, grupos progressistas encontravam no pensamento gramsciano fundamentos

tedricos para projetos de emancipacdo social. Ambos necessitavam de bases culturais,
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pedagdgicas e politicas para disputar espago naquele momento histérico. Um dos principais

articuladores dessa recep¢do, Dermeval Saviani, analisa essa ambivaléncia:

As controvérsias em torno de Gramsci no Brasil podem ser analisadas segundo
diferentes aspectos. Uma primeira forma refere-se a apropriagdo de Gramsci pelos
setores conservadores e reformistas, que langam méao de categorias gramscianas,
como sociedade civil, hegemonia, intelectual organico, reforma intelectual ¢ moral,
Estado ampliado, e expressdes como “todos os homens sdo filosofos” e “todos os
homens sdo intelectuais”, para reafirmar a situagcdo vigente e encaminhar reformas
que visam a aperfeicoar e consolidar a ordem existente. (Saviani, 2013, p.11)

Embora a recep¢ao de Gramsci no Brasil tenha ocorrido, em muitos casos, de forma
fragmentada e descontextualizada, sua influéncia contribuiu significativamente para o
desenvolvimento de uma perspectiva critica no campo educacional. Ainda assim, torna-se
necessario analisar historicamente a atuacdo do Estado na educagdo, a luz das categorias
gramscianas, para compreender os limites e os desafios persistentes no sistema educacional
brasileiro, em especial no ensino de filosofia, bem como os fatores que dificultam a constitui¢ao

da escola como espaco de formagao de intelectuais organicos.

3.1 O Estado brasileiro em termos gramscianos

O aprofundamento do panorama apresentado evidencia o funcionamento do Estado na
perspectiva de Karl Marx e o modo como Antonio Gramsci amplia e complexifica essa
concepg¢do. Ainda que existam diferengas entre ambos, suas categorias permitem uma analise
do Estado brasileiro, tomando como referéncia as interpretagdes de Carlos Nelson Coutinho,
com o objetivo de compreender os modos de sua constituigdo e de seu desenvolvimento

historico.

O ponto de partida dessa analise reside na distingdo entre dois conceitos frequentemente
tomados como sindnimos: Nagao e Estado. No contexto brasileiro, essa diferenciagao revela-se
particularmente significativa. Observa-se, no Brasil, um fendomeno especifico: a formagao do
aparelho estatal precede a constituicdo de uma vontade nacional orginica. O processo de
formac¢ao do Estado ¢ marcado pela centralizagdo do poder e por dindmicas de imposi¢ao, em

vez de resultar de uma articulacdo ampla das forgas sociais.

A luz das perspectivas marxista e gramsciana, o Estado emerge, inicialmente, ndo como
instancia de media¢ao dos conflitos sociais, mas como instrumento de favorecimento de

determinadas classes em detrimento de outras. No caso brasileiro, diversos processos historicos
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reforcam essa caracteristica, evidenciando a permanéncia de estruturas de dominacdo desde a

formagao estatal.

A auséncia de uma Nagdo plenamente constituida, entendida como um conjunto de
sujeitos politicos conscientes, organizados e participantes, contribui para a configuragdo de um
cendrio peculiar. Embora a tensdo entre sociedade civil e Estado seja uma constante, nenhum
desses polos logrou predominar de forma absoluta. Houve momentos em que a sociedade civil
conseguiu se organizar e explorar brechas institucionais; contudo, tais iniciativas nao resultaram

na consolidagdo de uma hegemonia oriunda das classes populares.

A partir das categorias de Gramsci, torna-se possivel distinguir entre dois tipos ideais de
formacgao social: as sociedades orientais e as ocidentais. Nas primeiras, o Estado apresenta-se
como forte, dominante e centralizador, enquanto a sociedade civil permanece pouco
desenvolvida e com reduzida capacidade de intervengdo. Ja nas sociedades ocidentais, embora
ndo haja uma oposi¢do absoluta, observa-se uma relagdo mais equilibrada entre o Estado e a
sociedade civil, com maior participacao das classes subalternas na vida politica. A partir dessa

definicdo, destaca Carlos Nelson Coutinho (2020, p. 230):

Tomando como base a distingdo entre Oriente e Ocidente por ele estabelecida, eu diria
que o Brasil foi, pelo menos até os anos 1930, uma formagao politico-social de tipo
‘oriental’, na qual o Estado é tudo e a sociedade civil é primitiva e gelatinosa.
(Lembremos que, para o pensador italiano, o Ocidente se caracteriza por uma relagao
equilibrada entre Estado e sociedade civil).

Ao analisar a trajetoria do Estado brasileiro, percebe-se a recorréncia de um modelo no
qual o Estado assume o papel de principal organizador das relagdes sociais, concentrando poder
e exercendo um certo monopdlio da direcao politica. Ainda que essa centralizacdo tenha sido,
em determinados momentos, interpretada como fator de modernizacao, uma analise mais critica
revela que ela também limitou o desenvolvimento de uma nagao, no sentido pleno, ao restringir

a participacdo popular nos processos decisorios.

A andlise do Estado brasileiro a partir de conceitos gramscianos permite identificar a
presenca de um tipo de revolugdo denominada “revolugdo passiva”. A ideia de revolucao traz
consigo a nocao de grandes mudancas sociais, mas o modelo de revolugdo passiva ¢ um tanto
quanto diferente. Seu ponto de partida ndo ¢ necessariamente uma grande ruptura. Pelo
contrario, ha uma conciliagdo dentro da classe dominante, precisamente entre o passado e o

presente dessa classe, com o objetivo de manter o dominio e reduzir a participacao das classes
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subalternas. Essa passividade revoluciondria acaba por produzir aquilo que Gramsci chamou de

“ditadura sem hegemonia'!”. De acordo com Carlos Nelson Coutinho (2020, p. 231):

Revolugdo passiva ¢ o processo de transformagdo em que ocorre uma conciliagdo
entre as fragdes modernas ¢ atrasadas das classes dominantes, com a explicita tentativa
de excluir as camadas mais populares de uma participagdo mais ampla em tais
processos. Gramsci diz que as revolugdes passivas provocam mudangas que também
conservam elementos da velha ordem.

Apresentados alguns dos principais conceitos de Gramsci, ¢ possivel agora analisar a
constru¢do do Estado brasileiro. Desde seus primoérdios, ocorreram algumas revolugdes
passivas no Brasil. A primeira delas pode ser identificada no processo de independéncia do pais,
conduzido de maneira elitizada e com baixa participacao das camadas populares na linha de

frente. Como ressalta Carlos Nelson Coutinho (2020, p. 232):

Lembraria para confirmar isso, eventos curiosos, como o fato de o primeiro imperador
brasileiro ter sido filho do rei de Portugal; ele foi Pedro I no Brasil e Pedro IV em
Portugal. Isso revela o quanto foi débil aquela ruptura, ou seja, nos trouxe de uma
situagdo formalmente colonial para uma condi¢@o de pais independente. Além disso,
junto com esse imperador, herdamos também a burocracia portuguesa, que ja estava
aqui e que foi refor¢cada com a vinda de D. Jodo VI, em 1806. Portanto, se observarmos
bem, veremos que o processo de independéncia ndo se constitui absolutamente em
uma revolugdo no sentido forte da palavra.

Conforme evidenciado, o evento que marca o nascimento do Estado brasileiro foi, na
verdade, uma transicdo interna a monarquia portuguesa. Essa transi¢do resultou no
distanciamento entre as elites governantes, que estavam mais voltadas para os interesses

externos, € a maior parte da populacdo, cujas demandas regionais permaneciam marginalizadas.

Em relacdo a sequéncia de revolugdes passivas que compdem a histéria estatal
brasileira, poderia ser detalhado também o processo que levou a Proclamagdo da Republica. No
entanto, escolhemos analisar mais profundamente um outro momento historico: a Revolugao
de 1930, considerada por muitos como o marco da consolidacio do Estado brasileiro. A
ascensdo de Getalio Vargas ao poder representou o enfraquecimento da hegemonia da elite
paulista, mas ndo significou a incorporagdo efetiva das massas ao processo politico. Ao
contrario, contou também com o apoio de outros segmentos das elites, como a mineira,

configurando mais um exemplo de revolucao passiva.

Ainda na década de 1930, mais precisamente em 1937, surge o Estado Novo. Na pratica,
representou a consolidacdo de uma ditadura sem hegemonia e, principalmente, a adogao de um

modelo de sociedade “oriental” no Brasil. Isso ocorreu devido ao fortalecimento do Estado, que

" De acordo com Gramsci, a ditadura sem hegemonia é um tipo de dominagdo que conserva boa parte da estrutura
e organizacdo social anterior a revolugao.
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se consolidou, passou a interferir de forma direta e indireta em diversos processos € exerceu
controle sobre as transformagdes sociais e economicas. Um exemplo significativo dessa
dinamica pode ser observado no processo de industrializagdo brasileira, conduzido
majoritariamente pelo Estado, com participagdo restrita da sociedade civil organizada. Nesse
contexto, as transformagdes econdmicas e sociais ocorreram sob forte direcdo estatal, sem que

se configurasse uma participagao ativa e autonoma das classes populares.

Apesar de o filésofo sardo destacar que o Estado, em seu sentido mais amplo, ¢
composto basicamente pela sociedade politica (Estado no sentido restrito) e pela sociedade
civil, no contexto brasileiro, as duas demoraram a se integrar. Durante grande parte do tempo,
a sociedade civil brasileira teve poucos momentos de protagonismo, uma vez que, ao buscar
organizar-se de forma autonoma, acabava enfraquecida e absorvida pelo Estado. Esse
enfraquecimento tem varias causas, comecando pela demora dessa sociedade em compreender
seu papel. Além disso, destaca-se o fato de a burguesia brasileira ter demorado a perceber a

necessidade de criar uma consciéncia ético-politica na sociedade brasileira.

Um exemplo expressivo da limitada participac¢ao da sociedade civil pode ser observado
na organizacao dos trabalhadores. Durante longo periodo, os sindicatos foram, em muitos casos,
criados e estruturados sob forte influéncia estatal, afastando-se de sua func¢do primordial de
representacdo autdnoma da classe trabalhadora. A representatividade da sociedade civil
adquiriu novos contornos apenas na década de 1960, durante o governo de Joao Goulart. Como
ressalta Carlos Nelson Coutinho, esse periodo marcou uma fase em que a sociedade civil se
tornou mais ativa e buscou formas de articulagdo relativamente autdnomas. Contudo, esse

processo foi interrompido em 1964, com o inicio de um novo ciclo politico na histéria brasileira.

A ditadura militar pds fim ao populismo iniciado no governo Vargas, ainda na década
de 1930, e retomado na década de 1950. O periodo ditatorial brasileiro exige uma analise
cuidadosa, especialmente quanto ao seu inicio e término, observando como o Estado e a

sociedade civil brasileira ingressaram e sairam desse processo.

No inicio do regime, o Estado expandiu-se significativamente, tornando-se mais
centralizador, impositivo e, sobretudo, repressivo, orientado por um projeto de crescimento
econdmico e pela manutencdo da ordem. Em seu auge, instituiu diversos mecanismos de
controle e repressdo para neutralizar qualquer oposi¢cdo. Em contrapartida, a sociedade civil
experimentou um processo inverso: sua ja limitada capacidade de organizagdo foi

progressivamente reduzida. Parte de suas estruturas foi incorporada ao aparato estatal, enquanto
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0s segmentos que resistiram a cooptacdo foram duramente reprimidos, o que dificultou ainda

mais sua consolidagdo. Como observa Carlos Nelson Coutinho (2020, p. 239):

Além disso, continuou a ter em face da sociedade civil uma atitude que poderia ser
assim resumida: quando nao fosse possivel assimilar corporativamente um organismo
da sociedade civil, entdo este deveria ser reprimido. A politica governamental, como
era de se prever numa ditadura, ndo foi nunca a de respeitar a autonomia da

representacdo dos interesses sociais.

Entretanto, se o inicio do regime representou o fortalecimento de uma “ditadura sem
hegemonia”, nos termos de Gramsci, e a aproximagao de um modelo de sociedade “oriental”,
seu declinio abriu espaco para uma reconfiguragao em direcao a um modelo mais “ocidental”.
Nos momentos finais da ditadura, a sociedade civil brasileira ja demonstrava maior capacidade
de organizagdo e articulagdo, participando ativamente do processo de redemocratizagao.

Movimentos como as “Diretas J4” evidenciam esse protagonismo emergente.

O modelo de sociedade “ocidental”, no sentido gramsciano, nao implica a reducdo do
papel do Estado, mas pressupde uma sociedade civil mais estruturada, autbnoma e capaz de
disputar hegemonia. No Brasil, a consolida¢do desse modelo foi tardia, e essa demora pode ser
relacionada, em parte, a forma como a educagao se desenvolveu historicamente, marcada pela
reproducdo de conteudos e pela manutengdo de desigualdades. Como destaca Gramsci (2024,
p. 132): “A educagdo € o campo em que se travam as batalhas mais decisivas para a formacao
de uma cultura hegemonica, porque € por meio dela que se pode modificar a consciéncia

coletiva.”

Coincidentemente, ou talvez como consequéncia, a sociedade civil passou a ganhar mais
espago quando o ensino de filosofia foi mais valorizado, assim como enfraquecida quando esse
ensino desapareceu dos curriculos das grandes institui¢cdes de ensino. A importancia da filosofia
e sua relacdo com a formacao cultural das sociedades e das massas sdo pontos de reflexdo
presentes nos escritos de Gramsci. A seguir, a analise se aprofundara nos escritos de Gramsci,
particularmente na relacdo entre filosofia, educagdo e formagao de novos intelectuais organicos

na educacdo basica brasileira.

3.2 O ensino de filosofia dentro do Estado brasileiro

Neste topico, abordaremos a trajetéria do ensino de filosofia no contexto brasileiro,
buscando estabelecer correlagdes, tanto por aproximagdo quanto por oposi¢do, com 0 que

Gramsci defendeu. Apresentaremos as leis que regulamentaram o ensino, evidenciando a
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relacdo entre a ideologia dominante no pais e a presenca, ou auséncia, da filosofia no ensino
médio.

No contexto até aqui apresentado, a filosofia revela-se fundamental para o
fortalecimento da sociedade civil. Seu ensino ocupa um papel estratégico na formagdo de
sujeitos criticos. O homem que surge a partir da massa necessita de ferramentas que o conduzam
a compreensao mais critica da realidade, retirando-o de um estado de passividade em suas
tomadas de decisdo. E precisamente neste contexto, de busca pela critica e autonomia, que se
insere a importancia do ensino de filosofia no Brasil, historicamente marcado por desafios e
resisténcias. A seguir, sera abordado o histoérico desse ensino, permitindo uma compreensao da

relacdo entre ensinar filosofia e seus efeitos.

Em termos teoricos, o ensino de filosofia no Brasil deveria estar articulado a formacao
do cidadao critico. Esse principio, a0 menos no plano normativo, orientou o modelo de
educacdo no pais. No entanto, desde o inicio, alguns fatores dificultaram sua implementacao.
Em primeiro lugar, a falta de formacdo de uma consciéncia ideoldgica e politica. Outro fator
que pode ser destacado, um dos focos deste topico, € a dificuldade da entrada e manutengao da

filosofia no curriculo da educagao basica.

Em uma anélise historica, € nitido que o ensino de filosofia no Brasil, bem como sua
trajetoria, se confunde com a propria ideia de educagdo aqui implementada. Esse processo
revela, em muitos momentos, a caréncia de uma identidade educacional bem definida. O ensino
de filosofia no Brasil ndo se consolidou de forma efetiva até a década de 1940, quando, na
recém-criada Universidade de Sdo Paulo (USP), passou a ser oferecido um ensino mais
estruturado no nivel superior. No ensino basico, somente a partir da década de 1950 observa-se

uma maior preocupagao com a educagao.

Esses recortes historicos, considerando as diferentes décadas do século passado,
evidenciam o nivel de dificuldade enfrentado pela filosofia, comeg¢ando a buscar seu espaco de
forma mais efetiva apenas na década de 1960. Vale ressaltar que a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, promulgada em 1961, traz peculiaridades, como indicam Carvalho e Santos
(2010, p.14): “A Lei 4024/61 tinha como uma de suas orientagdes a ndo obrigatoriedade do

ensino de filosofia e sociologia.”

Embora a inser¢do da filosofia fosse ainda timida e ndo obrigatoria no curriculo, essa
medida poderia significar um avango, por trazer a perspectiva de crescimento constante.

Contudo, o cenario politico brasileiro mudou com a implanta¢do da ditadura militar, em 1964.
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A partir desse momento, a educagdo de nivel médio passou a ter outras necessidades mais
urgentes, o que aproxima esse modelo do que Gramsci aponta como “escola finalista”, ou seja,
uma escola voltada para objetivos imediatos e utilitaristas. Como destacam Carvalho e Santos

(2010, p.14):

As novas orientagdes curriculares, somadas a politica econdmica e a ideologia do
regime militar, que persistiu de 1964 a 1985, afetaram a qualidade do ensino, pela
caréncia cronica de cultura humanistica e de formacdo critica. Nesse periodo, a
filosofia se manteve no exilio do Ensino Médio publico.

Como consequéncia, ocorreu o progressivo esvaziamento da filosofia no ensino médio.
Em 1968, a filosofia foi retirada de todos os vestibulares do pais e, em 1971, a matéria foi
completamente excluida da grade curricular do ensino médio. A Lei 5692/71 regulamentou o
curriculo brasileiro, estabelecendo a grade de disciplinas obrigatérias, sem a presenga da
filosofia e sociologia. Em seu lugar, surgiram novas disciplinas, como, por exemplo, Educa¢do
Moral e Civica, alinhadas ao projeto ideoldgico dos regimes. Essa substitui¢do revela o esfor¢o
de controle da formagdo intelectual e politica dos estudantes, limitando o desenvolvimento de

uma consciéncia critica. O texto da propria lei, em seu artigo 7°, destaca:

Sera obrigatoria a inclusdo de Educag@o Moral e Civica, Educagdo Fisica, Educagdo
Artistica e Programas de Satide nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2°
graus, observado quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de
setembro de 1969. (Brasil, 1971)

Essa auséncia prolongou-se ao longo de praticamente todo o Regime Militar, gerando
diversas consequéncias para a educagao brasileira, entre elas a constru¢ao de um modelo escolar
cada vez mais distante do ideal humanista de educagdo. Somente na década de 1980,
especificamente em 1982, a filosofia retoma o status de disciplina no ensino médio, embora, de
inicio, tenha sido de carater optativo. Ainda assim, essa mudanga representou um primeiro sinal

de seu retorno ao curriculo educacional.

Com a saida dos militares do poder, o pais se depara com uma série de desafios para
reorganizar suas estruturas institucionais. No campo educacional, isso se refletiu na aprovagao
de uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em 1996. Entretanto, essa legislacao trouxe uma
nova frustragdo para a consolidacdo da filosofia: a Lei apenas recomenda que o estudante
domine os conteudos filos6ficos, sem garantir a obrigatoriedade da disciplina. Isso é destacado
no artigo 36, inciso 1°, da referida lei:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secdo I deste Capitulo

e as seguintes diretrizes: §1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo
serdo organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
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demonstre: III - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania. (Brasil, 1996)

Nesse cenario, chega-se ao fim do século XX. O sonho da presenca da filosofia como
disciplina curricular ¢ mais uma vez adiado. Esse adiamento perdurou por quase uma década,
até que, em 2008, a Lei 11.684!2 estabeleceu, pela primeira vez, a obrigatoriedade da filosofia
como disciplina curricular no ensino médio. No entanto, os efetivos resultados dessa conquista
sequer puderam ser analisados, visto que a conquista durou pouco tempo, pois, em 2017, a Lei
13.415" promoveu mais uma alteragdo nas diretrizes do ensino médio, fazendo com que a
filosofia, mais uma vez, perdesse a condi¢ao de disciplina obrigatéria. Essa mudanga rebaixou-
a a condi¢ao de contetdo a ser abordado de forma breve em outras disciplinas da area das

Ciéncias Humanas, como Histdria e Geografia.

A trajetoria do ensino de filosofia no Brasil evidencia, portanto, algumas caracteristicas
estruturais. Em primeiro lugar, a presenca de um Estado forte, que, embora exerca papel central
na organizacdo educacional, ndo conseguiu consolidar uma hegemonia estavel. Como
resultado, a permanéncia da filosofia no curriculo esteve historicamente condicionada as
orientacdes politicas dos grupos no poder. Essa instabilidade produziu sucessivos avangos e
retrocessos, comprometendo o papel da filosofia na formagdo intelectual e critica dos
estudantes. A disciplina, que deveria contribuir diretamente para o desenvolvimento da
autonomia e da reflexao, foi frequentemente marginalizada ou instrumentalizada, o que revela

uma tensao constante entre educacao critica e projetos de controle ideoldgico.

Nesse contexto, a formacdo de cidaddos criticos ja se apresenta como um desafio
significativo. A proposta de formacgdo de intelectuais organicos, nos termos de Gramsci, torna-
se ainda mais complexa. Ainda assim, para que essa possibilidade ndo seja descartada, ¢
fundamental analisar os sujeitos envolvidos no processo educativo. Nesse sentido, destaca-se o
papel do intelectual que forma outros intelectuais: o professor de filosofia, bem como sua

relagdo com os estudantes.

12 A lei 11.684 altera o art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias nos curriculos do ensino
médio. A referida lei revogou o ponto III do inciso primeiro, adicionando um quarto ponto ao artigo 36 tornando
filosofia e sociologia obrigatoérias.

13 A lei 13.415 promoveu mudangas na Lei n® 9.394 de 1996, retirando a obrigatoriedade da filosofia, por meio do
inciso segundo do artigo 35: § 2°. A Base Nacional Comum Curricular, referente ao ensino médio, incluira,
obrigatoriamente, estudos e praticas de educagdo fisica, arte, sociologia e filosofia.
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3.3 O professor de filosofia no Brasil

Na construgdo de sua ideia de escola unitaria, Gramsci reflete sobre varios fatores que
constituem essa institui¢do. Para a formacdo de intelectuais do tipo organico, a instituicdo
escolar deve funcionar em todos os aspectos, inclusive nos internos. Nesse sentido, a
compreensdo da relagdo professor e aluno também figura como um dos objetivos do filosofo

sardo.

No modelo de escola unitéria, toda a estrutura ¢ pensada de forma articulada, o que
implica conferir especial atencdo ao corpo docente. Isso inclui, inicialmente, a ampliagdo do
numero de professores, de modo a atender as exigéncias de uma formacgao integral. Como
aponta Gramsci (2024, p.1664), € necessario aumentar o quadro docente “a fim de melhorar a
qualidade da educagdo das novas geracdes”, evidenciando a influéncia direta do professor na

qualidade do ensino

A compreensao da importancia do papel do professor passa, também, pela superacao de
diferentes dicotomias. A primeira delas, uma classica, seria a distin¢do entre educagdo e
instrugdo. Essa cisdo entre os conceitos ¢ prontamente negada pelo filosofo italiano, pois, para
que ela de fato existisse, o aluno precisaria ser “uma mera passividade, um mecanico
recipiente.” (Gramsci, 2024, p.1667) Em oposicao a essa visdo, o filésofo defende a unidade

entre educacao e instru¢do, entendidas como dimensdes indissocidveis do processo formativo.

A manutencdo dessa juncao tem no docente um dos seus principais protagonistas. Mas,
cabe uma reflexdo importante sobre a forma como esse professor se enxerga e como ele constroi
sua relacdo com os discentes. No ambito da tipologia dos intelectuais, os professores sao
frequentemente associados aos intelectuais tradicionais, o que pode leva-los a desempenhar um
papel funcional dentro da engrenagem estatal. A superacdo dessa condigdo requer que o
professor deixe de se perceber como um agente isolado e passe a se compreender como parte

de uma coletividade docente.

Manacorda (2019, p. 128) refor¢a que “o que conta ndo ¢ o professor individual, mas
sim os docentes como conjunto dos ‘elementos do Estado destinados a educar as jovens
geragdes’.” A consciéncia de pertencimento a esse coletivo implica reconhecer tanto a estrutura
social em que o docente estd inserido quanto as condigdes concretas de seus alunos, de modo
que sua atuacdo ultrapasse a mera fun¢do administrativa e se configure como pratica formativa

voltada ao futuro.
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Por isso pode ser dito que na escola o nexo instru¢do-educacdo s6 pode ser
representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o professor ¢
consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e cultura que ele representa e o
tipo de sociedade e cultura representado pelos alunos e ¢ consciente de sua tarefa que
consiste em acelerar e disciplinar a formagéo da crianga | em conformidade com o tipo
superior em luta com o tipo inferior. (Gramsci, 2024, p. 1652)

No que se refere ao estudante, uma das primeiras nog¢des a serem problematizadas ¢ a
de espontaneidade. E aqui Gramsci se debruca sobre um dos grandes debates pedagogicos de
sua época: espontaneismo versus disciplina pedagdgica. Antes mesmo de sistematizar essa
discussdao nos Cadernos do Carcere, o autor ja abordava o tema em suas correspondéncias

pessoais.

O espontaneismo encontra em Rousseau um de seus principais representantes, ao
defender que o desenvolvimento da crianga ocorre de maneira natural, sem a necessidade de
forte intervengao disciplinar. Por outro lado, a perspectiva disciplinar enfatiza a importancia do
rigor, tanto fisico quanto intelectual, na formacao do individuo. Conforme observa Manacorda
(2019, p. 89), “Nao ¢é por acaso, pois, que a outra duvida de fundo, a da alternativa entre
espontaneismo e autoritarismo, v envolver claramente o interesse de Gramsci nesses mesmos

meses”.

Apoés debates registrados, inclusive em cartas trocadas com a sua esposa, que se
inclinava ao espontaneismo, Gramsci chega a admitir que tal perspectiva pode ser um modelo
necessario em algum momento histérico. Entretanto, o filosofo sardo sana sua davida, optando
por escolher o autoritarismo. A escolha se justifica pelo entendimento de que a construgdo
histérica do homem sempre exigiu a no¢ao de disciplina, ndo havendo maneira de um homem

se moldar de maneira isolada, totalmente desligado dos contextos historicos.

Ainda assim, a disciplina ndo deve ser compreendida como imposicao rigida ou
autoritaria. Quando aplicada de forma excessiva, pode comprometer o desenvolvimento do
estudante. Trata-se, portanto, de pensar uma disciplina mediadora, que organize o processo
educativo sem suprimir a autonomia do aluno, favorecendo o desenvolvimento intelectual.

Gramsci (2024, p. 555) reforga a importancia da disciplina ao afirmar:

Do ensino quase puramente receptivo se passa a escola criativa; da escola com
disciplina do estudo imposta e controla da de fora se passa a escola em que a
autodisciplina [intelectual] e a autonomia moral é teoricamente ilimitada. E isso
ocorre logo apés a crise da puberdade, quando o calor das paixdes instintivas e
elementares ndo terminou ainda de lutar com freios de carater e com a consciéncia

moral.
Para o professor de filosofia, Gramsci aponta que €, em certa medida, impossivel separar

a filosofia de sua historia, assim como de sua cultura. Um dos principais exercicios do filésofo
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¢ ter plena consciéncia da historicidade na qual a filosofia estd inserida. Além disso, ¢
fundamental compreender que filosofia e politica sdo inseparaveis. Existe uma ampla
diversidade de filosofias, o que implica fazer escolhas sobre aquelas que contribuem de forma
mais efetiva para a concep¢ao de mundo, escolhas essas que envolvem principios tanto

individuais quanto coletivos, sendo, portanto, escolhas politicas.

Gramsci destaca a relagdo entre a filosofia e a atuagao dos intelectuais e a cultura. Sua
tendéncia ¢ levar a superacao do senso comum, construindo uma realidade que alia teoria e
pratica, algo que o filosofo italiano aponta como ausente na relag@o entre colonizadores ingleses
e colonizados africanos, por exemplo. A superacdao desse senso comum deve ser também um
dos objetivos da filosofia, especialmente da praxis, que tem como uma de suas func¢des elevar
o nivel de consciéncia das massas, contribuindo para a formagdo de intelectuais capazes de

atuar na dire¢ao politica e cultural da sociedade.

Ao transpor essas reflexdes para o contexto brasileiro, mais precisamente no ensino de
filosofia, os escritos gramscianos permitem perceber que ha a necessidade de repensar o ensino.
Um dos focos necessarios estd na perspectiva do professor de filosofia brasileiro. Diversos
fatores comprometem sua atuagdo, a comecar pela falta de garantias, dada a instabilidade da
filosofia como disciplina curricular, o que compromete a formacdo de novos professores e
favorece a improvisacdo, como a atuacdo de professores de areas distintas no espaco que

deveria ser destinado ao filosofo de sala de aula.

Além disso, as especificidades da filosofia e de seu ensino trouxeram consigo dilemas
acerca de sua natureza no contexto escolar. Um deles ¢ a ideia defendida por alguns pensadores
de que a filosofia ndo deveria ser inserida como disciplina do curriculo escolar, sob o risco de
trazer prejuizos a sua esséncia. Como citam Carvalho e Santos (2010, p. 14), “um argumento
essencial: a filosofia ndo € disciplina e nem pode ser, pois ¢ uma atitude critica ao pensamento,
e ndo ha modelo pedagogico que dé conta de sua natureza”. Nesse sentido, haveria a perda de
seu espaco e de sua esséncia, uma vez que a transmissao filosofica sempre foi marcada pela
liberdade e pela presenca em espacos publicos, sem as exigéncias e imposig¢does de um curriculo

fechado.

No entanto, a principal problematica que envolve o professor de filosofia ¢ a classica
questao filosofica: definir seu papel dentro da sala de aula. H4 uma série de possibilidades para
o professor. A primeira diz respeito a limitar-se apenas a atuar como um mero transmissor de

conteudos, sendo uma das prioridades da grade curricular. Uma outra possibilidade ¢ se
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considerar intelectual responséavel direto por ensinar jovens estudantes do ensino médio a
filosofar ou a pensar criticamente, com o objetivo de formar o cidaddo. Por fim, hé ainda a
possibilidade de reunir em si as duas anteriores. No entanto, o desafio se torna maior por
envolver fatores, como a preparagao recebida pelo professor, o planejamento, a linha filosofica

seguida, bem como a quantidade de aulas disponiveis.

O professor de filosofia, portanto, deve se enxergar ndo apenas como um transmissor de
conteudo, mas como um intelectual inserido no processo mais amplo de transformagao social e
politica. Em sua pratica pedagdgica, ele ndo deve apenas ensinar contetidos filos6ficos, mas
também questionar e promover a reflexdo critica entre seus alunos sobre a realidade social e a
politica que os cerca. Isso significa que o professor de filosofia deve ser, por exceléncia, um
filésofo engajado na sociedade, como um intelectual que ndo se limita apenas ao ensino

académico, mas também contribui para a formagao de cidadaos criticos e conscientes.

Ao reconhecer a sua propria posi¢ao dentro desse movimento transformador, o educador
filésofo torna-se ndo apenas um educador, mas um intelectual organico. Seu trabalho vai além
do ensino de filosofia tradicional, contribuindo para a formagao de uma nova hegemonia, ao se
engajar ativamente com os processos sociais que influenciam a educacdo e o desenvolvimento

das massas.

Assim, a primeira grande mudanca deve ser de perspectiva. Perceber-se ndo apenas
como um licenciado, mas também como um filésofo na sua principal versao contemporanea. O
filésofo da sala de aula deve carregar consigo todas as prerrogativas exigidas para um ser
responsavel por formar cidadaos. Tendo como ponto de partida o autorreconhecimento, ou seja,
o se enxergar como filésofo e entender o seu papel. Associar o filosofar com a filosofia, se
enxergar como um filésofo, associando os aspectos classicos da filosofia, que sempre a
acompanharam desde seus primordios, com o carater mais formal de um sistema de educagao.

Como afirma Aspis (2005, p. 310):

Nos afirmamos: o professor de filosofia deve ser filésofo. E por qué? O professor de
biologia deve ser bidlogo? O de matematica deve ser matematico? Para nos as aulas
de filosofia sdo aulas de filosofar da mesma forma que ensinar filosofia ¢ produzir
filosofia. Assim sendo, aulas de filosofia sdo producdo de filosofia. Nas aulas de
biologia o professor ndo estd promovendo a producdo de biologia como o professor
de filosofia promove a producdo filoséfica em suas aulas. Assim se aprende a fazer
filosofia: fazendo e tendo um modelo de como se faz.

O professor de filosofia carrega consigo uma série de perguntas. Ao parar para refletir

sobre as possiveis respostas, ja hd um significado filoséfico ali, o que reforca a ideia de que a
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filosofia possui especificidades. Mas ndo para afastar-se da grade curricular, e sim para reforgar

os diversos ganhos que podem ser trazidos com a manuteng¢do da disciplina no curriculo.

Ao falar das especificidades do ensino de filosofia, cabe destacar que estas vém desde
o surgimento e desenvolvimento da propria filosofia. Vinculada diretamente a arte do pensar e
a racionalidade, a filosofia ndo se apresenta como um sistema fechado ou acabado, o que
implica nova compreensao no proprio professor. Ensinar filosofia €, de fato, ensinar a filosofar,

e essas duas atividades ndo se separam na pratica pedagdgica.

Somado aos dilemas ja destacados, que acabam sendo assumidos pelos professores, ha
ainda um mais recente e cada vez mais constante: o afastamento das novas geragdes em relacao
a filosofia. Por diversos fatores, as novas geracdes buscam cada vez mais respostas prontas e
imediatas, colocando-se numa zona de conforto. Por consequéncia, acabam se afastando dos
desafios que o saber filosofico tende a proporcionar. A inquietagdo que leva a langar-se ao
incerto, sem medo de redescobrir algo novo, tem sido habitualmente deixada de lado pelas

novas geragoes.

Nesse contexto, uma das questdes centrais que se colocam ao professor ¢ como
mobilizar o interesse dos estudantes e inseri-los no universo da reflexdo filoséfica. Uma
possibilidade consiste em partir do proprio aluno, valorizando suas experiéncias,
questionamentos e formas de compreender o mundo. Ao evidenciar a presenca da filosofia nao
apenas no plano tedrico, mas também na vida cotidiana, o docente pode tornar o pensamento

filos6fico mais significativo e acessivel. Cerletti (2009, p. 51) aponta que:

A reflexdo sobre o presente estendida a aula € a chave para que os estudantes possam
compreender o que subjaz ao fato de que lhes sejam requeridas certas € ndo outras. A
globalizagdo, a comercializagdo, a escala mundial e a onipresenca do discurso
empresarial mercantilizaram a forma de compreender o mundo e as relagdes sociais.

Desse modo, impde-se uma conclusdo fundamental: o professor de filosofia €, também,
um filésofo. Essa afirmagdo ndo se reduz a posse de uma formacdo académica especifica,
embora esta seja essencial, mas implica uma postura intelectual e ética diante do conhecimento.
Ser filosofo, nesse sentido, significa assumir a responsabilidade de problematizar, questionar e

interpretar a realidade.

Historicamente, o exercicio da filosofia ndo se restringe a formalidade institucional.
Pelo contrario, envolve uma pratica que articula espontaneidade e rigor, liberdade e método.
Filosofar implica autonomia intelectual e abertura ao novo. Nesse horizonte, o professor de

filosofia deve posicionar-se ndo como mero transmissor de contetidos, mas como alguém que
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encarna a atitude filos6fica: um sujeito que questiona, provoca e instiga, sem oferecer respostas
prontas. Essa concepc¢do aproxima-se diretamente da nogdo de intelectual organico formulada

por Gramsci. Como refor¢a Aspis (2004, p. 317):

O professor faz um programa de curso, decide coisas e mais coisas. Paralelamente a
isso ¢ modelo de inteligéncia em uso, modelo de pensador filosofico: aceita tentativas
dos alunos, deixa espago para que elas surjam e espera que o aluno transcenda suas
decisdes e seu modo de fazer. Ao selecionar conteudos, o professor deve cuidar para
fazé-lo de forma que monte um prisma em torno do aluno, e ndo uma parede em sua
frente, o que equivale a dizer que o professor deve fazer essa selecdo de maneira
filosofica, tentando representar as diversas possibilidades de se ver a questdo.

Inserido em um projeto de transformacdo social e de construcdo de uma nova
hegemonia, o professor de filosofia deve compreender que sua atuagdo possui uma dimensao
politica incontornavel. Sua pratica pedagogica esta diretamente relacionada ao tipo de formagao

intelectual que a escola promove.

Na perspectiva gramsciana, a atuacao politica do professor decorre de sua inser¢ao no
campo da producdo e da difusdo da cultura. Tradicionalmente, os fildsofos foram associados ao
papel de intelectuais. Contudo, no espaco escolar, o professor pode assumir uma fungao distinta,
aproximando-se da figura do intelectual organico, comprometido com a formagao critica e com

a elevacao do nivel de consciéncia dos estudantes.

Para tanto, ¢ necessario que o docente se reconheca como agente ativo no processo de
construgdo da hegemonia. Isso implica compreender as relagdes de poder presentes na
sociedade, identificar a atuacdo dos diferentes grupos sociais e posicionar-se de forma
consciente. A autonomia pedagdgica, nesse contexto, torna-se um instrumento fundamental,
permitindo ao professor orientar sua pratica para além das limitagdes impostas por estruturas

rigidas.

Assim, o professor de filosofia, ao articular os papéis de filosofo, educador e intelectual
organico, contribui para a formacao de sujeitos capazes de pensar criticamente e intervir na
realidade. Sua atuagdo nao se limita a transmissao de contetidos, mas envolve a constru¢ao de
uma pratica educativa comprometida com a emancipacao intelectual e com a transformacgao

social.
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CAPITULO 4 — OS DEBATES ETICOS REGRADOS COMO FERRAMENTA DE
ENSINO DE FILOSOFIA NA EEEP MONSENHOR ODORICO DE ANDRADE

A disputa ideoldgica no Brasil exerce influéncia pervasiva nos mais diferentes campos,
sendo o educacional um desses cenarios de intensa relevancia. Historicamente, a concepgao
educativa brasileira abarcou diferentes influéncias tedricas e, em todas elas, o papel social da
escola foi sendo redefinido. Inicialmente, consolidou-se a escola tradicional, na qual, como
destaca Saviani (2008, p. 5), “seu papel ¢ difundir a instrugdo, transmitir os conhecimentos
acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente”, configurando-se, assim, como

uma escola de reprodugdo de contetdos.

Embora esse modelo atendesse aos interesses imediatos da burguesia brasileira, com o
passar do tempo surgiram questionamentos que demandavam mudancas. O principal deles
decorria do fato de a escola tradicional ndo se constituir como critica. Em resposta, firmaram-
se outras tendéncias, como a Escola Nova, apresentada como uma proposta modernizadora que,
nas palavras de Saviani (2008, p. 9), “aprimorou a qualidade do ensino destinado as elites”,

mantendo, porém, as desigualdades educacionais.

Diversas outras tendéncias atravessaram o Brasil ao longo do século XX. A partir da
década de 1980, com o processo de redemocratizagdo, o pensamento de Gramsci foi
incorporado ao debate educacional brasileiro. Isso representou, em principio, a abertura para a
ado¢do de um novo modelo de escola, capaz de articular teoria e pratica. Tal movimento
contribuiu para o desenvolvimento de uma perspectiva pedagogica mais critica e contra-
hegemonica, voltada a superacdo da escola passiva. Nesse contexto, emergem pelo menos
quatro tendéncias pedagogicas com formulacdes e caracteristicas distintas, conforme destaca

Saviani (2013, p. 67):

Quando consideramos as teorias pedagdgicas contra hegemonicas que se
manifestaram na década de 1980, identificamos quatro formulagdes: a “pedagogia
libertadora”, cuja matriz teérica remete as ideias de Paulo Freire; a “pedagogia da
pratica”, de inspiragdo libertaria, estando, pois, em consondncia com os principios
anarquistas; a “pedagogia critico-social dos conteudos”, voltada a democratizacao da
escola publica pela via do acesso de todos os educandos aos contetidos culturais
universais, que vieram a se constituir em patriménio comum da humanidade; e a
“pedagogia historico-critica”, que, sendo tributaria da concepgao dialética na versao
do materialismo histérico, entende a educagdo como mediacdo no seio da pratica
social global.

Essa diversidade evidencia a constru¢do de uma intelectualidade organica empenhada
em definir um projeto de educagdo que ndo se limite as demandas do mercado, mas que se

configure como instrumento de formagao politica e social.
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Dentre as quatro formulagdes contra-hegemonicas apontadas por Saviani, a Pedagogia
Historico-Critica dos conteudos € aquela que fundamenta a intervengao aqui desenvolvida. Essa
escolha se justifica por diferentes fatores. Em primeiro lugar, por seu sélido aporte tedrico no
pensamento marxista, especialmente nas contribuicdes de Gramsci. Como afirma Saviani
(2013, p. 68), “a pedagogia historico-critica tem Gramsci como uma de suas principais
referéncias”, sobretudo no que se refere ao papel da educacdo na superacdo da condi¢do

subalterna.

O segundo fator diz respeito ao papel central atribuido a escola no interior da sociedade
civil, compreendida como espago de disputa ideoldgica. Em um cenario no qual a dominagao
cultural e ideoldgica tende a se reproduzir, dificultando a formag¢@o de uma consciéncia integral,
a escola assume funcao estratégica. A Pedagogia Historico-Critica sustenta que ¢ em seu interior
que podem emergir mudangas significativas; por isso, tanto sua estrutura quanto a forma como
o corpo docente se compreende e se relaciona com os estudantes influenciam diretamente na

forma¢do humana e na constru¢do de uma nova hegemonia.

\

Este capitulo dedica-se a apresentagdo da constru¢do e do desenvolvimento da
intervengao filosofica proposta. Sera abordado o produto educacional gerado, que consiste em
uma sequéncia didatica que articula diferentes teméticas éticas, com o objetivo de evidenciar a
importancia da formag¢ao do estudante como cidadao integral. Busca-se, assim, superar o recorte
imediatamente utilitarista presente no ensino técnico, em favor de uma formagdo humana

ampla, conforme a concep¢ao gramsciana.

A intervencdo aqui apresentada ancora-se nas ideias de Antonio Gramsci, com
contribui¢des da Pedagogia Historico-Critica, tendo como horizonte a formagdo do estudante
enquanto futuro intelectual organico. Embora a estrutura escolar brasileira ndo tenha, como
diretriz explicita, a formagao desse tipo de intelectual, Gramsci destaca o papel fundamental do
professor. Especialmente quando este compreende a classe social a qual pertence, o espaco que
ocupa e sua atuagdo na formacao das novas geracdes, torna-se capaz de articular a instrugao

técnica com a formacdo cultural mais ampla.

Mesmo em um contexto com delimitagdes especificas, como o da escola
profissionalizante, e diante das diversas dificuldades associadas ao ensino de filosofia,
defendemos que ainda existem espacos, ainda que reduzidos, para a reflexao critica. A formagao
integral do estudante, que contemple dimensdes intelectuais e morais para além do viés

profissional, ndo deve ser apenas um ideal tedrico, mas uma pratica a ser continuamente
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buscada, dentro das possibilidades concretas, enfrentando as tensdes ideologicas presentes.
Nesse sentido, o debate ético orientado pode contribuir em multiplas frentes, articulando
formacao técnica e reflexao critica. Isso favorece a construcao de fundamentos mais solidos,
que ultrapassam o senso comum e, sobretudo, promovem a autonomia do estudante,

compreendido como sujeito de sua propria formagao consciente.

Em suma, a formacao de intelectuais organicos, ou de sujeitos socialmente conscientes,
exige a articulagdo entre diferentes instancias: o Estado e as organizacdes da sociedade civil,
com destaque para a escola como instancia mediadora. Na Pedagogia Historico-Critica, a
educacdo ¢ compreendida como um fendmeno cultural e politico, que delimita e valoriza o
papel de cada agente envolvido, especialmente a pratica social do docente e do estudante, em

estreita consondncia com o pensamento gramsciano.

Ao adotar esse modelo, a intervengao proposta busca promover a passagem da pratica
social inicial, marcada pelo senso comum, para um nivel mais elaborado de compreensao, no
qual o conhecimento cientifico, filos6fico e racional possibilite ao estudante uma atuagao social
critica e emancipadora, mantendo-se fiel ao projeto gramsciano de elevagdo cultural das massas

e tem por cendrio uma das instituicdes com primazia apontada por Gramsci: a escola.

4.1 A EEEP Monsenhor Odorico de Andrade: historia e estrutura conceitual

No panorama histérico do ensino médio brasileiro, a influéncia de diferentes correntes
pedagodgicas tem sido constante e intensa, moldando, a cada nova reforma legislativa, as
finalidades desse nivel de ensino. No cenario contemporaneo, hd uma exigéncia subentendida
de que se trabalhe o desenvolvimento de competéncias e habilidades, o que desloca o eixo da
mera transmissao de conteudos tradicionais para o desenvolvimento de atitudes, ainda que com

forte viés pragmatico e procedimental.

Sob esse intuito, a proposta de educacdo profissional no Brasil, no século XXI, se
aprimora e se consolida, amparada em marcos legais que buscaram responder a questdes
histéricas, como a articulag@o entre o saber técnico e uma formagao cultural ampla. A titulo de
exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), ainda no final dos anos
1990, ja apresentava aquele que viria a ser o fundamento normativo da educacao profissional.

O texto legal (Brasil, 1996) estabelece, em seu artigo 36: “Sem prejuizo do disposto na Se¢ao
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IV deste Capitulo, o ensino médio, atendida a formagao geral do educando, podera prepara-lo

para o exercicio de profissdes técnicas.”

Esse amparo legal possibilitou que, em 2008, ocorresse a expansao da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, com a proposta de articular o ensino médio a
preparacdo para o trabalho em nivel técnico. Tal modelo educacional busca, em teoria,
promover uma formacao integral, valendo-se da tecnologia como elemento estruturante de um
projeto educativo voltado ndo apenas para as demandas do mundo do trabalho contemporaneo,
mas também para a formacao critica do estudante, equilibrando a dimensao profissional com a

formag¢ao humana.

No que se refere a legislacdo que regulamenta os Institutos Federais, Garcia et al. (2018,
p. 13) destacam que, em seu artigo 2°, “a referida lei reforca a razdo de ser dos Institutos
Federais, uma vez que deverdao ofertar educagdo superior, basica e profissional, de forma
pluricurricular e multicampi, sendo especializados na oferta de educagao profissional”. Embora
a histéria da educacdo profissional brasileira apresente um percurso amplo e significativo, esse
breve recorte normativo contribui para contextualizar o cenario no qual se insere o estado do

Ceara.

Em 19 de dezembro de 2008, o Ceara sancionou a Lei n° 14.273, que regulamenta a
criacdo das Escolas Estaduais de Educacgado Profissional (EEEP). Esse marco legal permitiu que
a educacdo profissional cearense passasse a dispor de um espaco institucional voltado a
articulacdo entre a preparagao para o trabalho e a formacdo para a vida em sociedade, contando,

para isso, com uma carga horaria integral. Conforme estabelece o texto legal:

Art. 1° Fica o Poder Executivo autorizado a criar mediante Decreto, na estrutura
organizacional na Secretaria da Educacdo - SEDUC, Escolas Estaduais de Educagéo
Profissional - EEEP, sendo-lhes asseguradas as condi¢cdes pedagogicas,
administrativas e financeiras para a oferta de ensino médio técnico e outras
modalidades de preparagdo para o trabalho. Paragrafo unico. Para garantir a necessaria
articulacdo entre a escola e o trabalho, o ensino médio integrado a educagdo
profissional a ser oferecido nas Escolas Estaduais de Educacdo Profissional — EEEP
terd jornada de tempo integral. (Ceara, 2008)

Remontando aos referenciais gramscianos, esta pesquisa organiza sua analise a partir de
trés eixos fundamentais na configuragao escolar: a instituicdo, o docente, com foco especifico
na disciplina de filosofia, e o estudante. No contexto cearense, a unidade escolhida para a
aplicacdo pratica da intervencdo foi a EEEP Monsenhor Odorico de Andrade, localizada no

sertdo dos Inhamuns. Tal escolha permite observar como a formagao de intelectuais organicos
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se configura em um contexto regional especifico, marcado por particularidades sociais e

econdmicas, bem como pela forte presenga do ensino técnico estadual.

Contudo, as escolas profissionalizantes cearenses nasceram orientadas por uma filosofia
propria, inspirada em um modelo ja existente na rede estadual de Pernambuco e fundamentada
no modelo gerencial desenvolvido pela construtora Odebrecht. A chamada Teoria Empresarial
Socioeducacional (TESE) busca, por um lado, articular principios do mundo corporativo com
o desenvolvimento de competéncias sociais e¢ educacionais. Por outro, sob uma leitura
gramsciana, ¢ possivel identificar a presenga de um viés neoliberal nesse modelo educacional.

Seus pressupostos fundamentais podem ser sintetizados nos seguintes pontos:

a) protagonismo juvenil, que compreende a participacdo ativa e construtiva do jovem
na vida da escola; b) formacdo continuada do professor; ¢) atitude empresarial, que
implica na busca pela melhoria dos resultados educacionais, com eficacia e eficiéncia;
d) corresponsabilidade de todos os membros que integram a comunidade escolar no
processo de ensino ¢ aprendizagem; e) valorizag@o da relagdo entre teoria e pratica no
fazer pedagdgico; f) replicabilidade, que implica na possibilidade de adaptar
determinadas solugdes a outras situagdes concretas. (Ceara, 2020)

Trata-se, portanto, de uma concepgao de escola profissional “interessada”, voltada as
classes trabalhadoras e orientada a formacao de mao de obra apta a atender as demandas
imediatas do mercado de trabalho. Essa interpretacdo alinha-se as mudangas instituidas pelo
Novo Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017) e pela Base Nacional Comum Curricular (2018), que
tendem a priorizar a inser¢ao no mundo do trabalho, em detrimento de uma formagao humana

ampla e desinteressada. Conforme destaca o documento norteador da educagdo cearense:

O Novo Ensino Médio, instituido pela Lei 13.415/2017, e a Base Nacional Comum
Curricular (2018) estdo organizados sobre principios que buscam trazer os estudantes
para o centro do processo educativo e esta voltado para o desenvolvimento de
competéncias que os auxiliem na resolu¢do dos diversos problemas do mundo do
trabalho e da vida em sociedade, de modo a favorecer o seu desenvolvimento integral,
em suas dimensdes intelectual, fisica, cultural, social € emocional. (Ceara, 2020)

Consolidada como uma das pioneiras no modelo de educacao profissional cearense, a
EEEP Monsenhor Odorico de Andrade iniciou suas atividades em 2008, em um prédio
adaptado. Posteriormente, a partir de 2012, a instituicdo passou a ocupar uma sede propria,
construida segundo o padrao do Ministério da Educagdo. Essa nova infraestrutura, composta
por laboratorios para as areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, quadra poliesportiva,
biblioteca e refeitorio, aproxima-se, no plano material, do ideal gramsciano de escola unitaria,
especialmente no que se refere ao Liceu: uma instituicdo dotada das condi¢des necessarias para

promover uma formacao integral, articulando estudo, trabalho e vida coletiva.
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Fotografia 1 — Fachada da EEEP Monsenhor Odorico de Andrade

Fonte: arquivo pessoal.

Até o ano de 2022, a oferta formativa da escola compreendia os seguintes cursos: técnico
em administracdo, técnico em agropecuaria, técnico em enfermagem e técnico em informatica.
Até entdo, a selegcdo desses eixos tecnoldgicos baseava-se, primordialmente, em uma analise
das condigdes locais e regionais, levando em conta as possibilidades de empregabilidade, o que
reflete a natureza interessada e pragmatica desse modelo educacional. Todavia, a partir de 2023,
esse cenario sofreu alteragdes em decorréncia de diretrizes da Secretaria da Educagao
(SEDUC). A mudanca mais emblematica foi a substitui¢do do curso técnico em Informatica
pelo curso técnico em Desenvolvimento de Sistemas, demonstrando uma adaptagcdo no
curriculo para atender as demandas especificas da economia digital ¢ do mercado de trabalho

contemporaneo.

No ano subsequente, as alteragdes tornam-se ainda mais profundas, impactando a
cultura escolar com a implementa¢ao do chamado “rodizio de cursos”. A escola passou a gerir,
de forma simultanea, cinco itinerarios técnicos, incorporando aos ja existentes o curso técnico
em Sistema de Energias Renovaveis. Essa expansdo, contudo, veio acompanhada de uma
alternancia compulsoria na oferta anual: a cada ano, um dos cursos ¢ retirado do edital de
ingresso, o que afeta diretamente os estudantes, que, muitas vezes, precisam redefinir sua

escolha profissional para ingressar na institui¢ao.

Do ponto de vista pedagogico, cada curso técnico possui carga horaria e matriz

curricular especificas para o seu nucleo profissional. Entretanto, no que se refere as disciplinas
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da Formacdao Geral Basica (FGB), a variagdo da carga hordria segue os parametros

estabelecidos pela Lei n° 13.415/2017, que reformulou o ensino médio brasileiro.

Imagem 1 — Carga horaria das disciplinas de formacéo geral
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Fonte: SEDUC, 2024.

Essa estrutura curricular produz um contexto paradoxal: enquanto a formacao técnica é
flexivel e constantemente ajustada para acompanhar as dindmicas do mercado, como no caso
da transi¢do para energias renovaveis, a formagao humanistica tende a ser comprimida dentro
dos limites normativos nacionais. Sob a 6tica gramsciana, a alternancia dos cursos aprofunda o
carater interessado da escola, na medida em que ndo prioriza uma formagao cultural estavel e

abrangente, mas responde de forma rapida e fragmentada as demandas economicas regionais.

Atualmente, a instituicdo oferta simultaneamente cinco itinerarios formativos em
distintos eixos tecnoldgicos. No eixo de Gestdo e Negocios, destaca-se o curso técnico em
Administragdo, cujo objetivo pedagodgico € preparar o estudante para compreender a
operacionalizac¢do dos processos administrativos e a execucao da produ¢do em diferentes niveis

e setores organizacionais. Conforme as diretrizes curriculares estaduais:

Técnico em Administracdo € o profissional qualificado e capacitado para atuar em
diversas areas dentro de uma organizacdo, exercendo atividades de apoio que
envolvam as fungdes administrativas, gestdo de recursos humanos, materiais,
financeiros, mercadologicos e da informacdo, que visam a produtividade, a
competitividade e ao bom funcionamento das empresas. (Ceara, 2020, p. 8)

Complementarmente, a formacdo técnica exige a realizacdo de estdgio curricular com

carga horaria minima de 300 horas. No caso especifico do curso de Administragdo, observa-se



86

que a maior parte das disciplinas da formagao profissional esta orientada para aspectos de

eficiéncia produtiva e para a gestdo comportamental de pessoas em ambientes corporativos.

Essa direcionalidade ¢ reforcada por componentes curriculares da chamada base
diversificada, como Empreendedorismo e Mundo do Trabalho, que possuem, em sua esséncia,
um ntcleo técnico. Em articulagdo com o curso técnico, tais componentes contribuem para a

consolidag¢do de um recorte especifico da vida social, fortemente vinculado a l6gica produtiva.

Esse fenomeno torna-se ainda mais evidente na disciplina de Projeto de Vida que, na
terceira série, orienta-se para o eixo denominado “saude profissional”. Sob uma leitura
gramsciana, essa constru¢do pode ser interpretada como uma tentativa de conformar a
subjetividade do jovem as exigéncias de adaptabilidade do mundo do trabalho, tratando sua

vida como um recurso a ser gerido e preservado em fungdo da manutencao da produgao.

Imagem 2 — Carga horaria especifica do curso técnico em administracio na EEEP
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Fonte: SEDUC, 2024.

Dentre os itinerarios formativos ofertados, o curso técnico em agropecudria ¢
considerado por muitos o mais caracteristico da regido dos Inhamuns, articulando-se com a
produtiva local. Seus principais objetivos remontam a preparacao de profissionais que possam
atuar no campo, seja com o apoio aos produtores ou mesmo executando de forma autobnoma os
conhecimentos adquiridos no curso ao longo do ensino médio. Como descrito no plano de

curso:

Sua atuacao na area profissional compreende atividades agropecudrias e de suporte a
producdo agricola e a prestacdo de servicos em qualquer setor econdomico
agropecuario e em todas as organizagdes publicas ou privadas, de todos os portes e
ramos de atuacdo. (Ceara, 2020)
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Assim como observado nos demais eixos, a formacdo em agropecudria também tem
como foco desenvolver os aspectos sociais e emocionais no futuro profissional. O perfil tracado
exige um profissional que trabalhe nas atividades do campo, seja na agricultura, seja na
pecuaria, unindo as diferentes percepgoes educativas. Tendo em vista que o futuro técnico
podera atuar em diferentes ramificagdes da producdo, exige-se uma preparacdo em termos

éticos corporativos, visando adequagdo de comportamentos profissionais:

O Técnico de Nivel Médio em Agropecudria € o profissional qualificado, apto a
organizar e planejar todas as rotinas e praticas relacionadas as atividades
agropecuarias. No seu exercicio, esses profissionais deverdo evidenciar caracteristicas
psicossociais tais como: iniciativa, habilidade de relacionamento interpessoal e
gerenciamento de conflitos, senso Critico e autocritico, senso ético, autoconfianca e
autoestima compativeis, iniciativa, empreendedorismo, flexibilidade,
responsabilidade profissional, mente estratégica e espirito inovador. (Ceara, 2020)

Pela sua natureza especifica, exige-se uma maior vivéncia com a vida rural. Assim, o
curso possui uma carga hordria técnica extensa. As disciplinas especificas tanto para o cultivo
de diversas culturas quanto para o manejo e criacdo de animais de pequeno porte ou grande
porte constituem o nucleo central da formagdo profissional. Sob a concep¢do gramsciana, o
intuito estatal ¢ produzir mais uma especializacdo que alie a técnica aprendida com a visao de

mercado, voltada ao agronegdcio.

Imagem 3 - Carga horaria especifica do curso técnico em agropecuaria

Informatica Basica 3 60 2 40 100
Introducdo ac Curso Técnico e Etica Profissional 1 20 20
Pequenas Criacgoes 1 20 20
Zootecnia Geral 2 40 40
Agricultura Geral e Agroecologia 2 40 40
Manejo de Solo e Agua 3 60 60
Praticas de Convivéncia com o Semiarido 2 40 40
Forragicultura e Pastagem 2 40 40
Mecanizagao Agricola 3 60 60
Olericultura 3 60 60
Grandes Culturas 3 60 60
Irrigagdo e Drenagem 3 60 60
Produgao de Monograstricos 4 80 80
Producio de Ruminantes [5 120 120
Fruticultura 3 60 60
Paisagismo e Meio Ambiente 2 40 40
Entomologia 2 40 40
Fitossanidade 2 40 40
Topografia e Desenho Técnico 2 40 40
Sociologia € Economia Rural 2 40 40
Extens&o Rural e Associativismo 2 40 40
Silvicultura 2 40 40
Processos Agroindustriais 2 40 40
Gestao Agropecuaria = 60

Estagio Curricular

Fonte: SEDUC, 2024.

Representando o eixo de Informagdo e Comunicagdo, o curso Técnico em
Desenvolvimento de Sistemas insere o estudante no universo das novas tecnologias de
informag¢do. Essa formacgdo tende a preparar novos estudantes para o mercado de trabalho
globalizado e tecnologico, que exige dominio técnico cada vez mais sofisticado por parte do

ser humano. Segundo o plano de curso da Secretaria de Educagao (SEDUC), o objetivo é: “A
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formagdo profissional de jovens proativos, capazes de atuar nos diversos setores de
desenvolvimento, consultoria e analise de dados, em organizagdes governamentais € nao

governamentais.” (Ceara, 2020, p. 0-0).

Ao término do ciclo formativo, projeta-se um profissional que atue em diferentes
campos, apto a trabalhar no setor ptblico, no mercado privado ou mesmo de maneira auténoma.
A énfase recai sobre a capacidade técnica voltada para o desenvolvimento das novas
tecnologias, desde a constru¢do de sistemas logicos até a sua manuten¢do. Como descreve o

documento oficial:

O profissional Técnico em Desenvolvimento de Sistemas estd apto a atuar no
desenvolvimento, consultoria ¢ analise de dados, em organiza¢des governamentais e
ndo governamentais, podendo construir, documentar, realizar testes e dar suporte a
sistemas de informacdo. Utilizar ambientes de desenvolvimento e linguagens de
programacdo especificas. Modelar, implementar ¢ manter bancos de dados. (Ceara,
2020 p. 8)

Complementarmente ao rigor técnico da programacdo, uma outra caracteristica muito
comum a esse curso ¢ o fomento sistematico de habilidades voltadas ao empreendedorismo. No
ambito tecnologico, o foco do empreendedor se faz presente nas disciplinas voltadas para o
desenvolvimento de startups, ideias inovadoras no campo tecnoldgico ou empresarial e que
buscam receber investimentos de terceiros, tornando-se, assim, um negocio rentavel. A carga

horaria do curso confere um amplo espaco para o desenvolvimento dessas ideias.

Sob a luz da critica gramsciana, esse foco empreendedor pode ser interpretado como um
caminho para inserir o estudante das classes inferiores na logica produtiva. Nessa perspectiva,
a escola entrega, para além da preparagdo técnica, também a constru¢cdo mental necessaria para
que o jovem se submeta aos riscos do mercado, abordando a atitude empresarial como maneira

de inclui-lo na nova economia digital.

Imagem 4 - Carga horaria especifica do curso técnico em desenvolvimento de sistemas
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Imagem 5 - Carga horaria especifica do curso técnico em desenvolvimento de sistemas
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Fonte: SEDUC.

No eixo de Ambiente e Saude, a instituicdo oferta o curso Técnico em Enfermagem,
cujo proposito central é formar profissionais que atuem, de maneira pratica, nos mais diferentes
setores da area da saide. O objetivo € entregar a sociedade profissionais que atuem como
enfermeiros na linha de frente do cuidado, ainda que de nivel médio, supervisionados por um

profissional de nivel superior. Conforme as diretrizes da SEDUC (2020, p. 8):

O Curso Técnico em Enfermagem propde-se a formar profissional para a realizar
acdes que visem a recuperacao e reabilitacdo do individuo e da coletividade. Executar
cuidados de enfermagem a pacientes com psicopatologias, em tratamento
clinico/cirurgico, ginecoldgico/obstétrico, pediatrico, de urgéncia/ emergéncia e em
estado grave.

Por lidar diretamente com a preservagdo da vida e a integridade fisica, esse curso possui
uma carga horaria de formagao profissional significativamente maior que os demais cursos da
escola. Todavia, o foco no aspecto profissional ¢ alto a ponto de nas disciplinas da base
diversificada, nenhuma delas permitir um aprofundamento das disciplinas da Formacao Geral
Basica. Nesse cenario, o futuro técnico € preparado para alcancar a exceléncia em diversos
procedimentos (a inje¢do, o curativo, o suporte clinico), porém com o risco de ser privado da
formagao intelectual necessaria para compreender o alcance da saide como uma questao social
e um espago de luta politica, distanciando-se reflexdo autonoma pretendida no modelo de

Escola Unitaria.
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Imagem 6 - Carga horaria especifica do curso técnico em enfermagem
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Fonte: SEDUC.

E neste cenério de hegemonia técnica que emergem as inquietagdes que acompanham o
professor de filosofia. A carga horaria dos cursos aqui apresentados prioriza, invariavelmente,
a formacgao do futuro profissional. Embora tal foco seja justificado pela natureza de uma escola
profissionalizante, o espago para a formagdo integral do homem, a jun¢do entre formagao
técnica e cultural, ¢ minimo e insuficiente. Agrava-se ainda o fato de que a carga horaria da
formacao geral bésica na rede estadual cearense oferece até duas horas-aulas semanais de
Filosofia. Entretanto, essa condi¢do ndo se aplica a educagdo profissional, que oferta apenas

uma aula semanal.

Diante dessa restrigao material, a EEEP Monsenhor Odorico de Andrade conta com a
atuacao de apenas um professor de filosofia, cujo objetivo primordial torna-se situar a disciplina
ndo s6 como uma mera formalidade, mas como uma ferramenta critica dentro do contexto
escolar. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo ndo oferece um direcionamento
filosofico especifico. Nos pressupostos pedagogicos, faz-se apenas uma breve referéncia a
dimensdo sociopolitico-cultural, enfatizando a prevaléncia da caracteristica interessada e

pragmatica da escola.

Contudo, uma analise do PPP revela quatro principios norteadores da acdo pedagogica

escolar: democracia, cidadania, inclusdo social e acolhimento e respeito as diferengas. Embora
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esses conceitos aparegam muitas vezes de forma generalizada, eles podem ser “importados”
para a atuagdo filosofica. Trata-se de uma busca por posicao dentro da escola: utilizar termos
consagrados dentro da sistematica para fazer reflexao filosofica. Esse espaco ainda pequeno e
submetido a transversalidade garante um cenario minimante filos6fico. O inicio da caminhada

em dire¢do a formagdo de uma cultura mais ampla passa pela atuagdo direta da filosofia.

Diante desse cenario de sufocamento do curriculo emergem os Debates Eticos Regrados
como pratica pedagdgica. O debate afasta-se do mero verbalismo para tornar-se o terreno onde
o “intelectual tradicional” ¢ tensionado pela emergéncia de novos sujeitos criticos. Assim, a
intervengdo estrutura-se em dois temas que se entrelagam: ética e ideologia. A ética, como um
caminho para a definicdo dos comportamentos de modo geral, apontada como conteudo
fundamental aos estudantes do ensino médio, e a ideologia, que, nos moldes marxistas e
principalmente gramscianos, ajuda a explicar os comportamentos humanos e as diferentes

formas de dominagdo, para além daquelas desenvolvidas pelo Estado.

A aplicacdo pratica dessa sequéncia didatica exige, contudo, o entendimento das
condi¢des objetivas da EEEP. O professor de filosofia est4 encarregado das aulas nas 12 turmas,
quatro de primeira, quatro de segunda, quatro de terceira série de cinco cursos
profissionalizantes distintos. Com apenas uma aula semanal, o docente deve atuar como

mediador que compreende as diferencgas trazidas pelos estudantes.

Para a execugdo da intervencao pedagogica, € necessario caracterizar o perfil dos alunos
da EEEP Monsenhor Odorico de Andrade. A composi¢ao do corpo docente ndo ¢ aleatoria. Por
regra da rede estadual, a escola adota um critério de selegdo dos estudantes para ingresso na
primeira série do ensino médio. Tal critério ¢ a média das notas do historico escolar do ensino

fundamental.

Esse critério meritocratico seleciona alunos que, em tese, apresentam maior capacidade
adaptativa a forma de ensino tradicional. Sob um olhar gramsciano, essa sele¢dao pode indicar
um bom niimero de estudantes que ja trazem consigo uma disciplina de estudo prévia, mas que
também podem estar mais habituados a adotar uma postura passiva diante do contetdo. A
estrutura das turmas e o volume de alunos impdem desafios adicionais a pratica filosofica. Cada
turma possui 45 estudantes na primeira série, nimero que pode variar ao longo do ciclo, mas
que garante a média de pelo menos 500 alunos anualmente na escola. H4 ainda, uma rapida

percepcao de pequenas peculiaridades que possam existir dentro daquilo que ¢ almejado pela
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escola, além das realidades proprias de cada curso técnico que contribuem diretamente para os

caminhos definidos na atividade de intervenc¢ao realizada.

Grafico 1 — Quantidade de alunos da EEEP Monsenhor Odorico de Andrade
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Fonte: Sistema Professor Online.

De maneira geral, a distribuicdo de género na EEEP Monsenhor Odorico de Andrade
apresenta disparidades significativas conforme o curso. Enquanto o niimero total de alunas ¢
maior que o de alunos, o recorte por curso requer atencdo. Os cursos de Agropecuaria e
Desenvolvimento de Sistemas tém tendéncia a um percentual maior de alunos do sexo
masculino, justificado no senso comum por exigirem vivéncia mais pratica no meio rural, no
caso de agro, ou por exigir ampla habilidade com niimeros, no caso de desenvolvimento de

sistemas.

Em contrapartida, no curso de enfermagem, a proporcao de alunas € maior que a de
alunos, havendo casos em que elas chegam a ser 8 vezes mais do que eles. Em uma turma com
45 alunos, 40 s3o meninas e apenas 5 sdo meninos. Nos cursos de administracdo e de energias
renovaveis, o numero varia, sofrendo com alterndncia ano a ano. Essa divisdo reflete as
conceituagdes culturais e as formas de dominagao ideoldgica, que definem o lugar do homem

e da mulher em suas fung¢des sociais especificas, o que reforca a importancia do debate ético.

Ap0s a andlise de todos os fatores anteriormente elencados, essa acdo tem como publico-
alvo a segunda série do ensino médio, por ser um publico que se encontra no meio do percurso
formativo. Possui um breve conhecimento prévio por ja ter tido contato com a filosofia e com
aquilo que ela propde. Também ndo convive com a pressdo que o sistema educacional impde
na ultima série, mesmo em uma escola de perfil profissional, que concentra, no ultimo ano, o
estagio curricular obrigatério, que reduz pela metade a carga horaria do estudante na escola.

Para além disso, a cobranga por resultados em avaliagdes externas ¢ alta.



93

Uma série de outros fatores apontam para a escolha desse publico. Podemos destacar
a inclusdo do conteudo ética no documento curricular estadual. Esse documento indica que os
conteudos voltados as questoes éticas devem ser trabalhadas na segunda série; ou seja, ha uma

adequacdo entre o que fora aqui proposto e a matriz de referéncia da secretaria de educacao do

Estado.
. A .
Imagem 7 — Matriz de referéncia da rede estadual para a filosofia no 2° ano
SERIE COMPETENCIA HABILIDADE OBJETOS DE OBJETOS ESPECIFICOS
CONHECIMENTO
o Introduciio & Filosofia da |FTobIemas filosdficos especificos a Filosefia da arte e estética; conhecimento de conceitos
2 1 (EM13CHSAL103) arts & E:tétlca centrais e a importdncia da estética e da reflex3o filosoficica sobre a arte se compreender

a atualidade; a importdncia da arte na vida dos seres humanos de todas as idades.

Concepglio de mimesis e a critica & poesia em Plat3o, a mimesis, a poesia e os géneros
poéticos em Aristateles, o padrio de gosto em Hume, o julzo estético em Kant, o belo como
Filosofia da arte e |manifestacio do absoluto e a teoria da "morte da arte” em Hegel, a concepglo tragica da
Estética existéncia em Mietzsche (o fendmeno estético como justificativa do mundao), a critica da
inddstria cultural em Adorno e a reprodutibilidade técnica da obra de arte e suas
consequéncias artisticas e estéticas em Benjamin.

(EM13CHSA102);
1,3, (EM13CHSA103);
(EM13CHSA303);

(EMI13CH5A302);

(EM13CHSA304); Problemas filosdficos especificos da reflexdo etica a partir das suas diversas formas de

A
N (EM13CHSA301);
(@)

3.5 (EM13CHSA305); Introducdo/aistica construgdo na historia da Filosofia, principalmente as tocantes a problemas da atualidade.
(EM13CHSA306);
(EM13CHSAS01)

Questdes éticas da |Diferenca entre moral e ética; a compreensio dos conceitos fildsoficos a partir do estudo

5 (EM13CHSAS01); Filosofia classica e da |das teorias filosdficas de Platio, de Aristdteles, de Epicuro, da filosofia estoica e cinica, de

Filosofia medieval Santo Agostinho e de Tomds de Aquino.

(EM13CH5A202): MNogdo de liberdade e sua importdncia ma construclo da autonomia nos sujeitos, o

2,5 Liberdade fortalecimente da democracia e no respeito as diferentes formas de ser; temas
(EM13CHSAS01); i )
contempordneos (privacidade, liberdade de expressdo, censura, etc.)
5 (EM13CHSAS01): Questdes  éticas na |Contextualizagdo histérica que possibilitou a mudancas do medievo para a modernidade;

Filosofia moderna ética em Kant, Spinoza, Nietzsche e o pensamento utilitarista.

Fonte: Documento Referencial do Ensino Médio, 2023.

A intervencao proposta mantém uma estreita relagdo com aquilo que € apresentado nos
documentos curriculares, unindo a demanda por abordar o conteudo tal qual exigido pelo
documento com a forma prética sugerida na matriz. Tal interveng@o estd em sintonia com a
Competéncia Geral 9 da BNCC, que visa associar vivéncias, empatia e cooperagao, cumprindo
assim a diade teoria e pratica, que costuma ser um dilema constante para o professor de filosofia.

Conforme orienta o0 Documento Curricular do Ceara (2020, p. 244):

Junto a essa pratica de experimentac@o docente, em sintonia com a competéncia geral
nove da BNCC que versa sobre a empatia ¢ a cooperagdo, deve-se compartilhar as
vivéncias, experiéncias e pesquisas para que o éxito do ensino de Filosofia na base
comum e na parte flexivel seja real, valorizando sua presenca na educagdo e
possibilitando que se fortalega como um saber fundamental para a formacgao integral
das alunas/os.

Nesse horizonte, o debate ético regrado introduz o estudante, de forma mediada, na
argumentacdo. Ao confrontar pontos de vista diversos em relagdo aos mais diferentes temas
éticos e ideoldgicos, o discente desenvolve também a capacidade argumentativa, superando o
senso comum. Ele caminha para ser um intelectual da sua propria realidade e reconhece a

importancia do papel do didlogo. O debate aqui ndo pode ser resumido a uma mera troca de
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opinides, mas ¢ um exercicio capaz de transformar o jovem em um sujeito ativo no contexto

hegemonico.

4.2 Contextualizacoes e abordagem inicial

No ensino contemporaneo de filosofia, a abordagem predominante ¢ aquela que concilia
a exposi¢ao historica dos pensamentos classicos filos6ficos com o exercicio do dialogo. Assim,
o recurso aos debates como ferramenta pedagogica de ensino representa uma alternativa ja
consolidada, ndo s6 no ensino de filosofia, mas também em outros componentes curriculares.

Como destaca Antonio ef al. (2013, p. 9):

O recurso ao debate como ferramenta pedagdgica em sala de aula ndo ¢ exatamente
uma novidade no Brasil e tem sido utilizado por professores das mais diversas
disciplinas, nos mais diferentes niveis de ensino. Atividades envolvendo debates ja
constam em muitos livros didaticos e alguns estudos defendem que esse tipo de
exercicio favorece o aprendizado, além de tornar as aulas mais dindmicas.

Todavia, a proposta de debates éticos regrados aqui apresentada distancia-se das praticas
puramente logicas e comunicativas por dois fatores. O primeiro deles € justamente a ideia de
regra. Embora ndo constitua o foco principal da atividade, entende-se, a partir da concepgao
gramsciana, a necessidade da disciplina como elemento fundamental para a aprendizagem. O
segundo fator refere-se aos objetivos dos debates. Em geral, essa modalidade ¢ realizada com
o intuito de aprimorar a capacidade argumentativa dos estudantes, privilegiando um viés de
carater 16gico. Entretanto, na proposta aqui apresentada, ainda que haja uma preocupagao com
a construcdo argumentativa, o foco principal recai sobre a reflexdo a respeito de diferentes
temas, permitindo ao estudante, enquanto intelectual em formacdo, desenvolver uma

consciéncia mais ampla sobre a realidade, principalmente daquela em que esta inserido.

O estagio inicial da sequéncia didatica consiste em uma sondagem de carater informal
e exploratdrio. O objetivo primordial dessa etapa ¢ identificar a percep¢do dos estudantes em
relagdo a temas gerais, bem como compreender como se posicionam diante deles. Partindo do
geral para o particular, sdo formuladas questoes que vao desde temas amplos, como a busca da
felicidade, até questdes mais diretamente relacionadas a realidade cotidiana, como seguranca
publica e satde. Esse levantamento prévio possibilita identificar os posicionamentos dos jovens
em relacdo a problemas sociais, bem como compreender de que modo as estruturas ideoldgicas

influenciam suas formas de percep¢ao da realidade.
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No contexto da Pedagogia Historico-Critica, essa etapa ndo constitui um fim em si
mesma, mas representa a base necessaria para a problematizagdo. Ao compreender como o
estudante percebe a realidade, o professor de filosofia obtém os elementos necessarios para
introduzir a davida e o rigor analitico, preparando o terreno para que o debate regrado funcione

como instrumento de transi¢do da consciéncia inicial para uma consciéncia critica.

Imagem 9 — Exemplo de perguntas sobre seguranca
SEGURAMGCA

Os dados mostram uma reducio pequena,
porém significativa, das mortes vioclentas
intencionais, na sua visdao, que fatores
levaram a essa reducio principalmente no
nordeste que foi onde houve maior queda?

Essa reducgcdo pode ser ainda maior, sendo
vocé presidente, que medidas adotaria para
reduzir ainda mais os indices de mortes
violentas intencionais?

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

Imagem 8 — Exemplo de temas abordados na sondagem inicial

TEMAS ABORDADOS

m1 SEGURANGA T4 | ECONOMIA
T2 EDUCAGCAO TS ) mEIO

AMBIENTE
™S sAUDE

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

Imagem 10 - Exemplo de perguntas sobre educacao

EDUCACAO

Os nuameros do Enem 2023 apontam que
mais da metade dos concludentes do ensino
meédio no ano passado deixaram de fazer a
prova. Em sua visao a que se deve esse fato?
O que deve ser feito para atrair e motivar os
Jovens a querer seguir estudando?

O numero de notas 1000 na redacdo do
Enem aumentou entre 2022 e 2023. Poréem
das 60 notas maxima apenas 4 sio de
alunos de escola publica. Por que ha uma
diferenca t3o grande entre os nuameros da
escola publica e privada? O que fazer para
melhorar a qualidade das escolas publicas?

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.
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E importante salientar que essas questdes devem ser respondidas individualmente. Tal
exigéncia justifica-se pela necessidade de evidenciar que as percepgdes sdo construgdes
singulares, varidveis e influenciadas por fatores como a educacao familiar, o contexto social e
o local de vivéncia. Ao privilegiar a resposta individual, a intervencao busca compreender a
singularidade das experiéncias estudantis, reconhecendo que o ponto de partida para a
constru¢ao do conhecimento critico reside na realidade vivida por cada sujeito. Essa atencdo a
individualidade permite que, no momento posterior do debate, o confronto de ideias ndo ocorra

de forma abstrata, mas a partir da diversidade concreta de visdes presentes na turma.

4.3 Apresentacio da tematica e correlacao da ética com a vida contemporanea

Ap6s a fase de sondagem, a intervengdo avanga para a apresentagdo do tema norteador:
a ética. A abordagem parte, novamente, da articulagdo entre defini¢des tedricas e sua relagdo
com situagdes praticas do cotidiano escolar e social. Sdo introduzidas nogdes como juizo, valor,
bem e mal, entre outras categorias fundamentais da reflexdo ética. Para fundamentar essa
articulacdo, recorre-se as contribuigdes da fildsofa brasileira Marilena Chaui, que compreende

a ética em sua relagdo com diferentes dimensdes da vida humana, incluindo os sentimentos:

Os sentimentos e as acdes morais, na medida em que implicam escolhas, t€ém como
pressuposto fundamental a ideia de liberdade do agente ou seu poder de decisdo e
opg¢do. Dizem respeito as relagdes que mantemos com os outros e, portanto, nascem e
existem como parte de nossa vida com outros agentes morais. O senso e a consciéncia
morais s3o por isso constitutivos de nossa existéncia intersubjetiva, isto é, de nossas
relagdes com outros sujeitos morais. (Chaui, 2016, p. 314)

Desse modo, a intervencao busca demonstrar aos estudantes que a €tica nao se restringe

a um campo abstrato, mas atravessa o conjunto das relacdes sociais e das experiéncias vividas.

O percurso pedagdgico estrutura-se a partir das normas e regras sociais, passando pela
compreensdo dos valores, até alcancar a teoria ética em seu desenvolvimento historico-
filosofico. A apreensao concreta dos valores e dos juizos ¢ fundamental para que o estudante se
reconhega como agente moral, capaz de intervir na realidade, constituindo, assim, o ponto de
partida da proposta. Durante esse processo, sdo apresentadas as defini¢cdes de valores e juizos
com base nos textos de Marilena Chaui, evidenciando que a ética envolve normas, regras,
valores e juizos, articulando, desse modo, as dimensdes individual e coletiva da experiéncia

moral.
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Imagem 11: Apresentacio de forma ilustrada dos conceitos éticos

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

4.4 Debatendo com regras: temas de debate e as respectivas regras

Os debates regrados, como o proprio conceito sugere, consistem em exercicios de
argumentacao com tempo e participantes previamente definidos. A organizag¢ao dessa atividade
rompe com a passividade em sala de aula, uma vez que os estudantes sdo divididos em grupos
a partir de critérios previamente estabelecidos, com participagao dos proprios alunos nesse

Processo.

A partir de uma lista prévia de temas apresentados, um grupo escolhe o tema a ser
debatido, enquanto o grupo oposto define o posicionamento, se serd favoravel ou contrario.
Importa destacar que um grupo nao tem conhecimento prévio da escolha do outro, o que exige
de ambos o desenvolvimento de estratégias, tanto na selecdo do tema quanto na definicdo do

posicionamento.

Imagem 12: Regras dos debates apresentadas aos estudantes
REGRAS DOS DEBATES:

- Os oitos grupos debaterdo entre si.
- MNos debates cada grupo sera representado por uma dupla, onde ao todo, o debate tera atée 20

minutos de duragao, consistindo em apresentar seus argumentos contra argumentar, havendo o
revezamento entre os grupos que estao debatendo.

- Deverdo ser apresentados ao menos dois dos seguintes tipos de argumentos: argumento de
autoridade, argumento historicoffilosofico, argumento de exemplificagao, argumento de
comparagao.

= Os critérios analisados em cada debate serdo: o convencimento, postura, dominio do tema,
argumentagao e contra argumentacao.

- As definigdbes de temas e posicionamentos sao definidos pelos grupos, de forma secreta, sem que
o grupo oposto interfira na escolha do outro.

Fonte: Acervo do pesquisador.
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No interior dos grupos, cada estudante assume fungdes distintas, respeitando suas
especificidades e potencialidades. Essa organizacdo favorece aquilo que Gramsci denomina
como esforgo coletivo da inteligéncia. Estudantes mais timidos ou inibidos participam
ativamente por meio da andlise, da pesquisa e da constru¢do de argumentos que fundamentam
o debate. Por outro lado, aqueles com maior desenvoltura na fala encontram, no momento do
debate, um espaco privilegiado para exercitar essa habilidade. Dessa forma, promove-se tanto
o trabalho coletivo quanto o desenvolvimento individual, o que justifica a divisdo dos

estudantes em grupos.

Fotografia 1: Exemplo de divisdo dos estudantes em grupos

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

Nesta primeira aplicagdo, foi utilizada uma lista prévia contendo 20 temas sugeridos.
Esses temas foram organizados de modo a contemplar diferentes naturezas: desde questdes
classicas, que historicamente suscitam debates e dispdem de ampla base tedrica para pesquisa;
passando por temas de alcance regional, que valorizam as vivéncias e analises locais; até temas
contemporaneos, emergentes do desenvolvimento tecnoldgico e das transformagdes sociais

recentes, que demandam reflexdo critica constante.

Este ultimo conjunto de temas tende a valorizar ainda mais as experiéncias dos
estudantes, tendo em vista a relativa escassez de producdes tedricas consolidadas sobre tais
questdes. Assim, abre-se espaco para que os alunos mobilizem suas proprias vivéncias e

percepcdes como ponto de partida para a construgdo argumentativa.
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Imagem 13: Lista prévia de temas apresentados aos estudantes
TEMAS PARA SEREM ESCOLHIDOS:

UsSO DE CELULAR EM SALA DE AULA

REDUCAO DA MAIOR IDADE PENAL (DE 18 PARA 16 ANOS)
WAQUEJADA COMO ESPORTE

COTAS RACIAIS

LEGALIZACAO DO ABORTO

EUTANASIA

PENA DE MORTE

LEGALIZACAOC DA MACOMNHA

. USO DE ANIMAIS EM TESTES CIENTIFICOS

10. LEI DA PALMADA(DIREITO DOS PAIS DE "BATER” NOS FILHOS)
11.PRISAO PERPETUA

12 LIBERACAO DO PORTE DE ARMAS

13.LEGALIZACAOC DOS JOGOS DE AZAR

14.FINANCIAMENTO PUBLICO DAS CAMPAMNHAS ELEITORAIS
15.PRIVATIZACAO DO SUS

16.REPROVACAO ESCOLAR

17.PRESENCA DE POLICIAIS NAS ESCOLAS

18. REGULAMENTAGCAO DAS REDES SOCGIAIS

19.A INFLUENCIA DOS JOGOS ELETRONICOS NA VIOLENCIA
20. USO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAOC

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

CONOUALN S

Observa-se que a escolha dos temas € frequentemente associada ao curso técnico ao qual
os estudantes pertencem. Como exemplo emblematico deste fendmeno, destaca-se a vaquejada
como esporte. Trata-se de um tema que envolve forte regionalidade e tradi¢do local,
configurando-se como um evento que atrai publicos diversos e movimenta significativamente

a economia da regido.

Contudo, verifica-se uma resisténcia significativa entre os estudantes do curso técnico
em Administra¢do quanto a pertinéncia dessa tematica para o campo do debate formal. Embora
relatem frequentar e apreciar a vaquejada como evento de entretenimento, muitos manifestam
a percepcao de que o assunto ndo possui relevancia ou complexidade suficiente para compor

um debate qualificado.

4.5 O debate ético regrado: uma vivéncia pedagégica

Para a operacionalizacdo do debate ético regrado, alguns fatores precisam ser
cuidadosamente considerados. O primeiro requisito consiste em garantir que os estudantes
estejam devidamente preparados para o momento, com dominio minimo sobre o tema a ser
debatido. Além disso, ¢ fundamental assegurar um ambiente de tranquilidade e seguranga, de

modo a favorecer a participagdo e o pleno desenvolvimento da cidadania.

Para além do suporte tedrico, a organizacdo do espaco também se mostra
imprescindivel. A sala de aula deve assumir uma disposi¢do distinta da habitual. Uma
possibilidade consiste em organizar os estudantes em circulo, com os debatedores posicionados
ao centro, permitindo a visualizacdo e o acompanhamento dos argumentos por todos.
Alternativamente, no modelo adotado na EEEP, as salas contam com um espago semelhante a

um palco, que pode ser utilizado para conferir maior destaque e fluidez a atividade.
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Dentro da estrutura de uma EEEP, o auditério configura-se como o espago mais
adequado para a culminancia dos debates. Com capacidade ampliada e estrutura de som, esse
ambiente possibilita ndo apenas a realizagdo da atividade, mas também o desenvolvimento de
outras habilidades, como a fala em publico e o uso de recursos técnicos, competéncias que nem

sempre sdo exploradas no cotidiano da sala de aula.

A partir desses elementos, passa-se a apresentacao da experiéncia dos debates éticos
realizados em quatro cursos técnicos, destacando as especificidades de cada contexto. Embora
seja disponibilizada uma lista prévia de temas, observa-se que os estudantes tendem a selecionar
aqueles que se relacionam diretamente com sua realidade ou com o curso ao qual estdo

vinculados.

No curso técnico em Agropecudria, o tema predominante foi a vaquejada enquanto
pratica esportiva, articulando tradi¢do local e questdes contemporaneas, especialmente no que
se refere ao bem-estar animal. As reacoes dos estudantes mostraram-se diversas, variando entre

a rejeigdo as criticas a pratica e a preocupagdo com as condi¢des de tratamento dos animais.

Nas pesquisas realizadas para fundamentar o debate, os estudantes destacaram trés eixos
principais: a tradi¢do, entendida como elemento constitutivo do patrimonio cultural local; a
legislacdo, com destaque para a Lei n° 13.364/2016, que reconhece a vaquejada como
manifestagdo cultural e estabelece parametros normativos; e o fator econdomico, considerando

o impacto da atividade na dinamica financeira da regido.

A compreensao da realidade social constitui elemento central para a formacdo de uma
consciéncia de pertencimento de classe. Nesse sentido, Gramsci aponta as dificuldades de
constitui¢do de intelectuais organicos no meio rural, em razao da forte influéncia exercida pelos

intelectuais tradicionais, o que contribui para a manutengao da estrutura social vigente.

Diante dessa premissa, o debate ético nas turmas de Agropecudria assume relevancia
ainda maior. Considerando que grande parte dos estudantes ¢ oriunda da classe trabalhadora
rural, filhos de pequenos agricultores ou trabalhadores de fazendas, a problematiza¢do da
vaquejada possibilita questionar ndo apenas a tradicdo, mas também as referéncias intelectuais
que estruturam sua visao de mundo. Desse modo, cria-se a possibilidade de formacao de sujeitos
capazes de compreender criticamente sua realidade e atuar como intelectuais em seus proprios

contextos.



101

No curso técnico em Enfermagem, os debates concentraram-se em dois temas centrais
da bioética contemporanea: a legalizagdo do aborto e a eutanasia. O primeiro suscitou
discussdes amplas, envolvendo dimensdes sociais, cientificas ¢ morais. Ja a eutandsia
representou um avango no aprofundamento teorico, especialmente ao promover comparagdes

entre a realidade brasileira e os contextos internacionais em que a pratica ¢ regulamentada.

O debate sobre o aborto assumiu centralidade em razao de seu alcance e complexidade.
Trata-se de uma tematica sensivel, particularmente no campo da satde, por envolver multiplas
dimensdes da vida humana. Entre os argumentos favoraveis a legalizagdo, destacaram-se
comparagdes com paises onde a pratica é regulamentada, bem como a questdo dos custos
associados aos procedimentos decorrentes de abortos clandestinos no sistema de saude

brasileiro.

Por outro lado, os argumentos contrarios mobilizaram dimensdes cientificas e religiosas.
Destacaram-se questionamentos acerca do inicio da vida, se na concep¢cdo ou em estagios
posteriores do desenvolvimento, bem como referéncias a principios religiosos, especialmente

no ambito do cristianismo, que associam a pratica a transgressao de preceitos morais.

No que se refere a eutanasia, o ponto de partida das discussoes foi a propria definicao
do conceito. Embora relativamente comum no tratamento de animais, o tema ainda € pouco
debatido no contexto humano no Brasil. Entre os argumentos levantados, destacaram-se
reflexdes sobre liberdade individual, dignidade e o direito a escolha. Assim como no debate
anterior, elementos religiosos também estiveram presentes, especialmente no que se refere a

ideia de vontade divina e a legitimidade da decisdo sobre o fim da vida.

Mais do que o aprofundamento tedrico, um dos principais resultados pedagdgicos dessa
intervencdo foi a ampliacdo da participacdo e da voz das estudantes. Em uma turma
majoritariamente composta por mulheres, o debate de temas que articulam teoria e experiéncia
concreta contribuiu para que se sentissem mais seguras em expressar suas posicoes em um
cenario marcado por divergéncias. Ao integrar reflexdo tedrica e realidade profissional, a
atividade favoreceu o desenvolvimento de uma consciéncia critica, permitindo que as

estudantes se posicionassem como intelectuais em formagao.
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Fotografia 3: Turma do técnico em enfermagem pods-debate

/

Fonte: Arquivo pessoal do pesquiador.

Por sua vez, a turma do curso técnico em Desenvolvimento de Sistemas trilhou um
percurso distinto. Refletindo tanto a natureza do curso quanto o perfil predominantemente
masculino dos estudantes, os temas que mais despertaram interesse foram aqueles diretamente
ligados ao campo tecnologico. Reforcando essa tendéncia, ja esperada, de articulagdo entre
tecnologia e interesse individual, o tema escolhido foi a influéncia dos jogos eletronicos na

violéncia.

A argumentacgao e a contra-argumentacao estruturaram-se em torno do que os estudantes
denominaram “estudos de caso”, especialmente os massacres ocorridos em diferentes contextos
ao redor do mundo. De um lado, o grupo que defendia a relacdo entre jogos eletronicos e
violéncia argumentava que, em muitos casos de ataques em escolas, os autores possuiam algum
tipo de vinculo com jogos considerados violentos. Por outro lado, a contra-argumentagao
enfatizava a auséncia de comprovagdo cientifica consistente dessa relacdo, mobilizando
inclusive estudos que refutam a existéncia de correlagdo direta entre jogos eletronicos e

comportamentos violentos.

Esse debate configurou-se como um momento de sintese particularmente relevante,
marcado pela tensdo entre teoria e ciéncia, de um lado, e as vivéncias praticas dos estudantes,
de outro. Em diversas ocasides, os alunos recorreram a suas proprias experiéncias para sustentar
a ideia de que o consumo de jogos eletronicos ndo os tornava mais violentos. A atividade
possibilitou, assim, a compreensao da sociedade ndo como uma instancia externa, mas como

um campo de for¢as em disputa, no qual os produtos técnicos por eles desenvolvidos carregam
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implicagdes éticas significativas, superando uma percepcao superficial do mundo digital em

dire¢do a uma consciéncia técnica critica e politizada.

Fotografia 4: Grupo 1 do técnico em desenvolvimento de sistemas durante debate

HEOS ELE 1 RONICOS PODEM
Jl(thLUENc-IAR NA VIOLENCIA

celula 2

Fonte: Arquivo pessol do pesulsador.

Fotografia 5: Grupo 2 do técnico em desenvolvimento de sistemas durante debate

agqa

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

A culminancia do momento interventivo ocorreu com a turma do curso técnico em
Administragdo. Nesse grupo, a atuagdo do professor de Filosofia mostrou-se ainda mais efetiva,
em razao de sua participagdo no projeto Professor Diretor de Turma (PDT), o que garantiu uma

carga horaria ampliada e, consequentemente, maior tempo de preparagdo para os debates.
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Soma-se a isso a adog@o de um sistema de rodizio, que possibilitou a participagdo direta de

todos os estudantes nas atividades.

Entre os temas selecionados, destacou-se a legalizacdo da maconha. A experiéncia
proporcionou um momento particularmente significativo, ao permitir que alunas com formagao
religiosa cristd protestante, tradicionalmente associada a posi¢des proibicionistas, assumissem
a defesa de argumentos favoraveis a legalizacdo. O exercicio de deslocamento de perspectiva
revelou-se fundamental, pois evidenciou lacunas no conhecimento prévio das estudantes e as
instigou a aprofundar sua compreensdo, resultando em uma elaboracdo argumentativa mais

consistente.

Os argumentos mobilizados organizaram-se em trés eixos principais. O primeiro
abordou a composicdo da maconha, destacando seu potencial como principio ativo em
medicamentos utilizados no tratamento de diversas doengas. O segundo concentrou-se no uso
recreativo, foco central do debate, estabelecendo comparagdes com substancias licitas, como o
cigarro e as bebidas alcodlicas, cujos efeitos foram considerados, pelos estudantes, analogos
aos da maconha. O terceiro eixo tratou da dimensdo econdmica, especialmente da incidéncia
de tributos sobre a eventual legalizagdo, levantando a hipdtese de que o aumento de precos

poderia manter a atuagdo do mercado ilegal.

Fotografia 6: Turma de técnico em administracdo que participou dos debates.

Fonte: Arquio pessoal do pesquisador.

Ainda no ambito da turma de Administragdo, a maior disponibilidade de aulas
possibilitou a realizacdo de um nimero ampliado de debates. Entre eles, destacou-se, ainda que
com certas limitagdes, a discussao sobre o uso de inteligéncias artificiais na educa¢do. Em razao

da rapida expansdo dessa tecnologia, observa-se a auséncia de uma literatura académica



105

amplamente consolidada, o que levou os estudantes a se apoiarem predominantemente em suas
proprias experiéncias. Sob a dtica gramsciana, essa limitacdo converteu-se em um exercicio de
autonomia intelectual, no qual as reflexdes foram construidas a partir da experiéncia concreta,

tensionando o senso comum em dire¢ao a formas mais elaboradas de consciéncia.

Por fim, a série de debates culminou na discussdo sobre a privatizagdo do Sistema Unico
de Saude (SUS). Com base nas pesquisas realizadas, os estudantes abordaram diferentes
dimensdes do problema, incluindo: os dispositivos constitucionais que dificultam uma
privatizacdo integral do sistema; a qualidade dos servi¢os prestados, argumento central do
grupo favoravel a privatizagao; e, por fim, a possibilidade de parcerias publico-privadas como

alternativa intermediaria entre os dois polos do debate.

Em sintese, a articulagdo entre um ambiente adequado e estudantes devidamente
preparados transforma os debates regrados em uma potente ferramenta para o ensino de
Filosofia, alinhada as demandas das praticas pedagogicas contemporaneas. Essa praxis
ultrapassa os limites da dinamica tradicional da sala de aula: o processo de preparagdao dos
argumentos permite ao professor identificar dimensdes formativas que extrapolam o viés
estritamente profissional, contribuindo para a formacdo integral do estudante e para a

constitui¢do do intelectual em sentido gramsciano.

Promove-se, assim, a formacao integral do estudante, cultivando a emergéncia do
intelectual em formacgao. Por meio dessa metodologia, o ensino de Filosofia cumpre sua fungao
social no ambito da educagao profissional: garantir que o futuro técnico, seja da administragao,
da saude, da tecnologia ou do campo, ndo se reduza a um mero agente da engrenagem produtiva,
mas se constitua como um sujeito dotado de autonomia critica, capaz de compreender sua

inser¢ao no processo historico e de atuar como dirigente de sua propria realidade.
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CONCLUSAO

A expressao “formacao de intelectuais organicos” pode, a primeira vista, causar certa
estranheza em leitores com pouco contato com os textos gramscianos, tendo em vista o uso
habitual do termo “organico” no campo da biologia. Entretanto, no contexto teérico de Gramsci,
tal conceito mostra-se plenamente coerente, inserido em um recorte analitico que compreende
arelacdo entre sociedade civil e sociedade politica, isto €, no interior de um Estado integral (ou

Estado ampliado), que articula consenso e coercao como fundamentos da hegemonia.

O surgimento de novos intelectuais organicos ¢ um processo historico longo e
complexo, do qual Gramsci tinha plena consciéncia. Sua premissa inicial parte da constatagdo
de que todos os homens sdo, em alguma medida, intelectuais, ainda que em niveis distintos.
Essa afirmagdo desempenha papel fundamental ao evidenciar duas caracteristicas centrais: a
superacdo da rigida divisdo entre trabalho intelectual e trabalho manual, na qual um
tradicionalmente se sobrepunha ao outro; e a centralidade do trabalho como dimensao

constitutiva da vida no mundo moderno.

O sujeito da modernidade €, por exceléncia, o homem industrial. As experiéncias de
Gramsci anteriores ao carcere, especialmente sua atuagdo junto ao operariado de Turim,
funcionaram como um verdadeiro laboratorio para essa compreensdo. Sua participacdo nas
lutas sindicais e nos conselhos de fabrica permitiu-lhe identificar a emergéncia de um novo tipo
humano: aquele que se constitui para além da condi¢do de trabalhador, afirmando-se como

sujeito politicamente ativo e potencial dirigente de sua classe.

As vivéncias biograficas de Antonio Gramsci sdo indissociaveis de sua trajetdria como
filosofo. Sua juventude na Sardenha permitiu-lhe observar que o sistema escolar italiano
estruturava-se de forma dual: de um lado, a escola classica, de carater humanista, destinada as
elites; de outro, a escola profissional, voltada a formagao da classe trabalhadora, com o objetivo
de qualifica-la para o desempenho de fungdes especificas. Tal divisao evidencia a escola como

instrumento de reproducao das desigualdades sociais e da subordinagdo de uma classe a outra.

Os grandes acontecimentos do século XX, como a Primeira Guerra Mundial, a
Revolugdo Russa e, sobretudo, a ascensdo do fascismo, também constituem marcos
fundamentais para a elaboracdo de seu pensamento. O periodo de cércere, imposto com a
intencdo de silencia-lo, acabou por favorecer sua maturidade intelectual, sendo decisivo para o

desenvolvimento de sua analise sobre o Estado integral. A experiéncia da prisdo permitiu-lhe
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compreender que os sistemas de dominagdo ndo se sustentam apenas pela for¢a, mas, sobretudo,
pela cultura e pela constru¢do do consenso. Ao mesmo tempo, reforcou a necessidade de se

pensar alternativas historicas, como aquelas vislumbradas a partir da experiéncia socialista.

Nesse contexto, a producdo de novos intelectuais organicos assume papel central no
pensamento gramsciano. Conforme evidenciado em suas Cartas e, principalmente, nos
Cadernos do Carcere, esse processo envolve a atuagdo de diversas institui¢des da sociedade
civil, como o partido politico, entendido como intelectual coletivo, o sindicato e, de modo
privilegiado, a escola. E nesse ambito que se insere a proposta da escola unitaria, concebida
como espago de formagdo integral do individuo, simultanecamente como trabalhador e como

dirigente.

Ao tratar da escola, ¢ importante ressaltar que Gramsci ndo se apresenta propriamente
como um pedagogo interessado em formular métodos educativos isolados ou sistemas didaticos
auténomos. Sua identidade ¢ a de um filosofo da préxis: um pensador marxista que compreende
a transformacao da hegemonia como um processo que passa, necessariamente, pela atuagdo da
escola na formagao de um novo tipo de homem. Esse sujeito deve desenvolver consciéncia de
seu papel historico e de sua inser¢do social, constituindo-se como um individuo preparado tanto

para o trabalho quanto para a acdo politica.

Assim, na perspectiva gramsciana, a escola desempenha um papel fundamental na
preparagdo das novas geragdes e na elevagdo da consciéncia politico-social das classes
trabalhadoras. A formagdo de intelectuais orginicos exige, portanto, uma compreensao

aprofundada do contexto historico em que se insere.

Nesse sentido, Gramsci identifica no americanismo e no fordismo a emergéncia de um
modelo de homem moderno que articula dimensodes fisicas, psiquicas, racionais e disciplinares
orientadas para o trabalho. Embora esse modelo esteja originalmente vinculado as necessidades
do capital, o filosofo sardo o reconhece como uma base histérica concreta que, articulada a um
projeto politico socialista, pode ser ressignificada, abrindo caminho para novas formas de

pensar e viver, capazes de superar as diversas formas de exploracao.

A formagao do intelectual organico requer, assim, a superagao definitiva de um modelo
de escola classista, orientado por interesses imediatos e pela formagdo profissional
especializada. Em seu lugar, Gramsci propde a escola unitdria: uma instituicdo
“desinteressada”, isto €, ndo subordinada a fins utilitaristas imediatos, voltada a formagao ampla

do individuo em suas multiplas dimensdes culturais.
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Trata-se de uma escola que se posiciona para além das pressdes imediatas do mercado
de trabalho, sem, contudo, romper com a realidade social. E nesse espaco que se constroi a
articulacdo entre formagao técnica e formacao cultural, permitindo que o conhecimento técnico
deixe de ser compreendido como um fim em si mesmo e passe a integrar uma cultura mais

ampla, critica e potencialmente emancipadora.

A escola unitaria gramsciana propde acompanhar, de forma integral, as novas geragdes
desde a fase elementar até aproximadamente os 15 ou 16 anos. Ao final desse percurso, o
estudante ndo seria apenas um portador de diplomas, mas um sujeito politicamente consciente
e, portanto, preparado para a etapa seguinte: o aprofundamento profissional. Fazer com que o
estudante alcance esse estagio de consciéncia, conhecendo o processo produtivo e estando apto
a exercer fungdes de direcdo em diferentes niveis, constitui a principal funcao da instituigao

escolar, tendo o Estado como seu mantenedor, e ndo meramente como regulador.

Ao transpor esse ideal para o contexto brasileiro, a questdo central deste trabalho, que
versa sobre a possibilidade de formacdo de intelectuais organicos na educacdo profissional
basica, revela-se extremamente complexa. Sua resposta exige uma analise cuidadosa do cenario
estatal e educacional do pais. Historicamente, o Brasil ndo apresentou, de forma consistente,
um projeto educacional orientado para a constru¢do de um modelo alternativo de sociedade. Ao
contrario, sua trajetdria ¢ marcada por disputas hegemodnicas e pela permanéncia de tracos

caracteristicos de formagdes sociais de tipo “oriental”, nos termos gramscianos.

Segundo essa tipologia, nas sociedades de tipo oriental, o Estado se apresenta como uma
estrutura forte e centralizadora, enquanto a sociedade civil permanece relativamente fragil e
pouco organizada. O Brasil, em grande medida, manteve-se vinculado a essa configuracao,
concentrando poder na esfera estatal e limitando a atuagdo das institui¢des civis e dos
movimentos sociais, inclusive no campo educacional. Nesse contexto, a escola profissional
desenvolveu-se articulada ao projeto estatal de desenvolvimento, priorizando a formacdo de
mao de obra qualificada para atender as demandas do capital, em detrimento da formagao de

sujeitos criticos e politicamente conscientes.

Os efeitos desse percurso historico incidem diretamente sobre a possibilidade de
formagdo de intelectuais organicos. A persisténcia de uma estrutura escolar desigual, tanto do
ponto de vista material quanto cultural, evidencia a continuidade de um modelo educacional
classista, no qual coexistem formas distintas de ensino para a burguesia e para a classe

trabalhadora. Ainda que a educagao profissional, no plano tedrico, sinalize preocupacdes com
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a formacdo integral do sujeito, a realidade das Escolas Estaduais de Educagdo Profissional
(EEEP) no Ceara demonstra um distanciamento significativo em relagdo ao papel atribuido a

escola na perspectiva gramsciana.

A andlise desse campo empirico permite compreender a EEEP como uma expressao
educacional da contemporaneidade neoliberal. A filosofia que a orienta, influenciada por
referenciais empresariais, como aqueles vinculados a logica da construtora Odebrecht, prioriza
um objetivo mediato: a formagdo de mao de obra qualificada para suprir as demandas do
mercado de trabalho. Embora haja avangos no acesso € na estrutura, permanece evidente o

afastamento em relagdo ao ideal de escola “desinteressada” proposto por Gramsci.

Nesse sentido, observa-se a predominancia de uma orientagdo utilitarista, voltada a
inser¢do profissional imediata, em detrimento da formagdo de sujeitos capazes de exercer
fungdes de diregdo intelectual e politica. Esse direcionamento manifesta-se, por exemplo, nos
componentes curriculares da base diversificada, como “Mundo do Trabalho”,
“Empreendedorismo” e “Projeto de Vida”, que privilegiam o desenvolvimento de competéncias

socioemocionais alinhadas, prioritariamente, as exigéncias do mercado.

A esse quadro somam-se as expectativas familiares, que, no contexto da EEEP
Monsenhor Odorico de Andrade, tendem a se organizar em dois eixos principais: de um lado, o
Ingresso no ensino superior como estratégia de ascensdo social, sobretudo entre familias de
nivel socioecondmico mais elevado; de outro, a inser¢ao imediata no mercado de trabalho, mais
frequente entre familias das classes populares. Nesse cenario, a escola acaba por se configurar
como uma institui¢do “interessada”, orientada por finalidades imediatas, o que a distancia da

formagdo ampla do intelectual completo.

Ao término do ensino médio, observa-se que a maioria dos estudantes conclui essa etapa
com expectativas renovadas e com a sensagdo de proximidade em relacdo a seus objetivos
imediatos. No entanto, a luz da analise gramsciana, o resultado revela uma dualidade: ou se
formam técnicos especializados em areas especificas, correspondentes aos cursos ofertados, ou
se fortalece a aspiracdo por carreiras tradicionalmente prestigiadas, como Medicina e Direito,
associadas a figura do intelectual tradicional. Neste ultimo caso, ndo € incomum que estudantes

desconsiderem sua formacgao técnica em favor desses percursos.

Diante desse quadro, poder-se-ia concluir, de forma precipitada, pela impossibilidade
da formacgao de intelectuais organicos nesse contexto. Tal conclusdo, entretanto, implicaria uma

postura conformista, que apenas reproduziria a hegemonia dominante.
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E nesse ponto que se abre um segundo horizonte analitico: o da resisténcia,
especialmente por meio do ensino de Filosofia. Em um cenario nacional no qual as
humanidades sdo frequentemente tensionadas por disputas politicas, ensinar Filosofia torna-se,
cada vez mais, um ato de resisténcia. Nos termos gramscianos, o professor pode assumir um
papel central nesse processo, desde que se reconhe¢a como intelectual e compreenda sua

inser¢do na luta pela hegemonia.

Como aponta Jacomini, nem todo docente se percebe como um intelectual no sentido
dirigente. No entanto, aquele que assume essa posi¢do da um passo decisivo na direcdo da
formagao de novos intelectuais. Ao promover praticas como o debate ético regrado e ao
tensionar criticamente a ideologia dominante, o professor de Filosofia cria condig¢des para que
estudantes, especialmente os oriundos da classe trabalhadora, iniciem o processo de construgao

de uma consciéncia critica.

Desse modo, a formacdo de intelectuais organicos na escola profissional ndo se
apresenta como uma garantia estrutural do sistema educacional, mas como uma conquista
cotidiana da pratica docente. Trata-se de uma acao que recusa a mera formagao de trabalhadores
ajustados ao mercado e se orienta pela constitui¢do de sujeitos capazes de pensar, dirigir e

transformar a realidade.

A conjugacdo de fatores estatais, sociais e politicos torna, de fato, extremamente
complexa a tarefa de formar intelectuais em uma instituicdo marcada por finalidades imediatas,
como € o caso da escola profissional. Isso, contudo, ndo implica uma impossibilidade absoluta.
As experiéncias analisadas, em especial os debates éticos regrados realizados na EEEP
Monsenhor Odorico de Andrade, demonstram que, mesmo em contextos adversos, ¢ possivel
fomentar a emergéncia de sujeitos com maior consciéncia critica € compreensao ampliada de

sua realidade.

Formar intelectuais, como ja indicava Gramsci, ¢ um processo arduo e de longa
duracdo. Pensar a escola a partir de uma perspectiva “desinteressada”, em oposi¢do ao
imediatismo, significa investir na formagdo da consciéncia no presente, com vistas a
transformagdo das futuras geragdes. Trata-se, portanto, de um trabalho que, embora enraizado

no agora, projeta-se na construcao de um horizonte historico distinto.
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2) EMBASAMENTO CURRICULAR:

O ensino de filosofia, presente na educacao basica brasileira prioritariamente no nivel médio ¢
regulamentado por diferentes dispositivos legais. Leis ¢ Documentos Normativos garantem o suporte
curricular necessario a esta pratica. A referéncia principal encontra-se na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei n°® 9.394/1996). Ap6s diversas adaptagdes ao longo do tempo, em seu artigo 36 estabelece
as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas

obrigatorias nos curriculos do ensino médio.

A partir dessa adequacao da filosofia a grade curricular, outros documentos norteadores delimitam
os principios que fundamentam a pratica filosofica no espago da sala de aula. Associando o exercicio da
filosofia a preparagdo para a plena pratica cidada. A formagao esperada ao fim do nivel médio consiste

em um sujeito pleno com percepg¢ao critica a respeito dos mais diversos aspectos da sua vida.

2.1) DOCUMENTOS NORMATIVOS:
BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM (BNCC)

Principal documento que regulamenta o curriculo nacional, a BNCC, no que tange as ciéncias
humanas aborda alguns pontos contemplados nesta sequéncia didatica: o didlogo com os outros,
valorizando a constru¢do de hipdteses e argumentos; O protagonismo juvenil que coloca o estudante
como figura central da constru¢do da sua aprendizagem mediante a mobiliza¢do de diferente saberes; no
que tange a filosofia a analise das categorias cultura e ética sdo destacadas nos documento e evidenciadas

nesta sequéncia.

A competéncia especifica nimero seis da area de Ciéncias Humanas, citada a seguir, garante o
principal embasamento e a contextualiza¢cdo com a realidade, demonstrando a conexdo com as demandas

contemporaneas brasileiras do ensino de filosofia:

e Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢des e fazendo
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,

autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
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DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DO CEARA (DCRC)

O documento curricular cearense busca adequar os aspectos estabelecidos na Base Nacional
Comum Curricular a realidade local. Em sua constru¢ao, reconhece a trajetoria de percalcos do ensino de
filosofia no ensino médio brasileiro. A valorizagdo do papel da filosofia na formagao integral do individuo
também ¢ uma marca do documento. A autonomia docente a ampla possibilidade de uso de ferramentas
pedagogicas distintas ¢ o fundamento de partida utilizado nesta sequéncia didatica. Conforme o texto do
proprio documento: Importante ressaltar que o incentivo a utilizagao de recursos didaticos que dinamizam
as aulas de Filosofia, em didlogo com as aulas expositivas, ndo busca reduzir o rigor conceitual do
conhecimento filoséfico. O que se orienta € a criacdo de novas relagdes entre professor e a/o aluna/o que

potencialize o processo de aprendizado da Filosofia pelo estudante do Ensino Médio.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP)

Principal documento norteador da pratica escolar, torna-se imprescindivel conhecer o Projeto
Politico pedagogico da escola para situar as acdes desempenhadas. No contexto especifico do PPP da
Escola Estadual de Educagao Profissional Monsenhor Odorico de Andrade, por conta das especificidades

faz-se necessario situar a filosofia no contexto da atuagao escolar.

Ainda que ndo faca uma referéncia que direcione a pratica de ensino de filosofia, os principios
norteadores da a¢do pedagdgica destacados a seguir garantem espago para realizagcdo de agdes e reflexdes
de alcance filosofico. Fornecendo o suporte documental necessario a contemplacao dos diferentes temas

abordados na sequéncia didatica desenvolvida.
Principios Norteadores da a¢do pedagogica da EEEP Monsenhor Odorico de Andrade:

e Democracia: Depende de uma sociedade civil educada e bem-informada, cujo acesso a
informagdo lhe permite participar ativa e criticamente na constru¢do de uma sociedade
ecologicamente sustentavel, economicamente vidvel, assim como ética e socialmente justa

para todas as pessoas;

e (idadania: Conceito em permanente constru¢cdo; ¢ um referencial de conquista da
humanidade, através daqueles que sempre buscam mais direitos, maior liberdade,
melhores garantias individuais e coletivas, ndo se conformando frente as dominagdes,

sejam do proprio Estado ou de outras instituicdes;
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e Inclusdao Social: Ocorre quando a educacao profissional ¢ tratada como uma rede de
relagdes e como um processo contextualizado e organizado no tempo € no espaco, em que
acontece articulada para a ampliacao de oportunidades e focada na inclusao de todas as

pessoas que nao tém as mesmas oportunidades dentro da sociedade;

e Acolhimento e respeito as diferencas: O principio em questdo € pertinente porque sabemos
que em nossa escola, como reflexo do ambito social, convivemos com muitas identidades
e diversidades. Torna-se necessario respeitar as diferencas culturais, bem como as de
ordem étnica, religiosa, de género e quaisquer outras que aqui se fagam presentes,

favorecendo uma convivéncia respeitosa, amparada na efetiva “cultura de paz”
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3) OBJETIVO(S)
Geral:

Diversificar a abordagem dos contetidos de filosofia, associando-os a temas locais, regionais e
nacionais por meio de debates nas aulas de filosofia, correlacionando-os com os temas cldssicos que tém

grande abordagem no cenério de ensino da filosofia.

Promover a associagdo entre teoria e pratica, valorizando as vivéncias e a vida pratica do

estudante.
Objetivos Especificos:

» Contribuir com os futuros intelectuais organicos para os diferentes debates, em especial com os

intelectuais tradicionais predominantes.
» Associar contetido e temas locais, regionais € nacionais com temas macro da filosofia;
» Construir uma associagao entre temas tedricos e seus alcances na vida pratica; e
» Identificar os principais topicos para debate dentro do cenario filosofico.
4) CONTEUDO(S):
> FEtica e moral: desde o surgimento até os desdobramentos atualmente.
» Politica: principais teorias
» Cultura
» Vaquejadas enquanto esporte ¢ manifestacao cultural
» Tecnologia: os jogos eletronicos e a violéncia
> As religides e suas diferentes manifestagoes
» Construgao de argumentagao
» Contra-argumentacao

A filosofia possui grandes temas e areas abrangentes, como por exemplo, politica e ética, temas
que perpassam os diferentes periodos histdricos, assim neste produto, se propoe a criacdo de uma unidade
tematica, que visa associar os conteudos de alcance principalmente locais e regionais dentro da filosofia,

com temas locais, que estejam proximos da vida do estudante, tendo como ponto de partida a realidade
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de Taud, municipio situado no interior do estado do Ceard, mais precisamente na regido dos Inhamuns,
mas que permite aos professores das mais diversas regioes e lugares do pais adaptar a sua realidade. A
sequéncia ¢ destinada a alunos da segunda série do ensino médio, e consiste em pelos menos 4 aulas com

duracdo de 50 minutos, seguindo a seguinte sequéncia.
5) SEQUENCIA DIDATICA:
Publico-alve: Estudantes da segunda série do ensino médio
Momento 1 (aula de 50 minutos):

Nesta aula sera realizada a sondagem inicial aos estudantes, visando a partir de perguntas prévias
com a apresentacao dedos que permita ao estudante refletir sobre a realidade politica e social do pais e
do seu contexto local. A sondagem ¢ necessaria para conhecer o pensamento do estudante e identificar

seu ponto de vista sobre os diferentes temas da realidade.
Temas abordados: cultura, politica, vida em sociedade.
Momento 2 (aula de 50 minutos):

Apds a sondagem inicial, ¢ feita a apresentacdo do tema ética, a partir de um viés conceitual
pratico, que consiste em mostrar ao estudante a presenca da ética na sua vida pratica, afetando seus
comportamentos, e atitudes dentro da sociedade, bem como suas construgdes por meio de dialogo nas

diferentes sociedades e a importancia e a construcao do debate.
Temas abordados: justica e ética.
Material de referéncia: livro iniciagao a filosofia da filosofa Marilena Chaui.
Momento 3 (aula de 50 minutos):

Apresentagdo temas que fazem parte do cotidiano dos estudantes, e de temas que sdo pontos de
discussao ao longo da historia, destacando como esses temas também se encaixam no cenario filosofico

e mostrando que a filosofia se faz presente na vida pratica dos estudantes.

Temas que podem ser apresentados aos estudantes: a vaquejada como esporte, romarias e
peregrinacgdo religiosa no sertdo (temais locais), legalizacao do aborto, poligamia, cotas raciais (temas

nacionais)

Momento 4 (aula de 50 minutos):
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Debate regrado: divisao dos alunos em grupos de no maximo 5 estudantes, que devem defender
um ponto de vista favoravel ou contrario sobre um dos temas escolhidos, apresentando argumentos que
sustentem o ponto de vista defendido, identificando o tipo de argumento apresentado, se € filosofico,
politico, religioso, de apelo emocional, social, entre outros, com tempo de 10 minutos para a exposi¢ao
dos argumentos, e mais 5 para a contra-argumentacgao apresentada pelo grupo que defende ponto de

vista oposto.
6) COMPETENCIA(S)/HABILIDADE(S):

(EM13CHSA102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas,
politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo,
evolucdo, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado

historico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na
sistematizacdo de dados e informag¢des de diversas naturezas (expressoes artisticas, textos filosoficos e

sociologicos, documentos historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradigdes orais, entre outros).

(EM13CHSA106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida

pessoal e coletiva.

(EM13CHSAZ202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturag¢do e nas dinamicas
de grupos, povos e sociedades contemporaneos (fluxos populacionais, financeiros, de mercadorias, de
informacdes, de valores éticos e culturais etc.), bem como suas interferéncias nas decisoes politicas,

sociais, ambientais, econdmicas e culturais.
7) COMPETENCIAS ESPECIFICAS DCRC

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em
relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e

fontes de natureza cientifica.
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Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza (producao, distribuicdo e consumo) e seus impactos econdmicos € socioambientais, com vistas
aproposicao de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental € o consumo

responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

Analisar o conceito de tecnologia, sua relacdo com o conhecimento cientifico, a tecnologia como
criacdo humana, a tecnociéncia, as raizes etimoldgicas de tecnologia e a diferenga de teckné, a tecnologia
e a ética, sua influéncia nas relagcdes de trabalho, a tecnologia e a internet, ciberativismo, algoritmo,
tecnologia e a globalizacdo e tecnologia e os desastres bélicos, ambientais e atdbmicos, assim como seus

usos nas relagdes de poder, entre outros.

Compreensdao dos impactos das novas tecnologias na vida individual e coletiva dos seres
humanos, pelo estudo dos efeitos da inteligéncia artificial e suas dimensdes cientificas, sociais, culturais

e politicas, como a ideologia, as fakes News e outros.
8) OBJETOS DE COMPONENTES ESPECIFICOS

Estudo das diferentes narrativas que dialogam com a filosofia (mito, religido, senso comum, arte
e ciéncia) e suas distingdes, assim como obras que abordam tematicas filosoficas que dialogam com temas

contemporaneos, como corpo, género, sexualidade, trabalho, neoliberalismo.

Estudo das teorias filosoficas sobre a histéria (Vico, Kant, Hegel e Marx), sobre a politica
(Magquiavel, Hobbes, Locke e Rousseau), sobre a economia (Adam Smith e Marx), sobre a cultura (Escola
de Frankfurt) e outros. Conhecimento de reflexdes €tico-politicas da filosofia para pensar as formas de

produzir as mercadorias necessarias aos seres humanos e a vida na fauna e na flora.

A sociedade da informacao na aceleracao do tempo e do fluxo histérico; as novas tecnologias de
informacao, automatizagdo e robdtica como fatores de transformag¢do na economia e nas relagdes de

trabalho;

9) EXEMPLIFICACAO PRATICA DO PRODUTO

UNIDADE DIDATICA: DEBATES ETICOS REGRADOS FILOSOFICOS

TEMA Influéncia dos jogos eletronicos na violéncia.

CONTEUDOS Conceitos e definigoes de ética € moral.

Construgdo da argumentagdo e contra
argumentacao.

Filosofia da técnica e tecnologia.
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Os debates e a relacao com a cidadania.

OBJETIVOS: Demonstrar por meio do debate a presenga da
filosofia na vida pratica do estudante.
Contribuir para a possivel formacdo do intelectual
organico.
Explicitar a necessidade da construgdo da
capacidade argumentativa do estudante.
Desenvolver uma consciéncia criticas no jovem
por meio da analise da propria realidade.
Associar teoria e pratica na aula de filosofia.
Fomentar o protagonismo estudantil.
METODOLOGIA: A sequéncia didatica aqui apresentada consiste em

4 momentos, 4 aulas de 50 minutos cada.

Aula 1: aula expositiva e dialogada: a primeira
aula, consiste em uma sondagem curta que
permite identificar as visdes dos estudantes sobre

oS temas.

Aula 2: apresentagao dos conceitos éticos, a partir
de temas praticos, como valores e juizo,
discutindo com os estudantes a relacao da ética
com a vida pratica em sociedade.

Aula 3: Apresentagdo da proposta de debates
¢éticos regrados, consolidagdo das regras e divisao
dos grupos com escolha prévia dos temas e

posicionamentos dos grupos no debate.

Aula 4: realizagdo do debate ético regrado, com
tema a influéncia dos jogos eletronicos na
violéncia, observando o cumprimento e respeito
as regras previamente estabelecidas, como
respeito ao momento de fala dos colegas, e

cumprimento do tempo de debate.
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RECURSOS DIDATICOS: Slides com temas éticos € com perguntas para
abordagem prévia dos estudantes, mapas
conceituais, filmes, cartazes, pincéis, livro
didatico e Datashow.

AVALIACAO: Participagdo dos estudantes nos debates,

construcao de argumentagoes, contra-
argumentagdes, a partir de uma ficha de avaliacao

(em anexo).

UNIDADE DIDATICA: DEBATES ETICOS REGRADOS FILOSOFICOS

TEMA

Vaquejada como esporte

CONTEUDOS

Conceitos e definigdes de ética e moral.
Valores e juizos.

Filésofos e autores da ética ambiental.
Construgao da argumentagao.

Retorica e dialética na construcao.
argumentativa.

Cultura e tradi¢ao.

Debates e regras.

OBJETIVOS:

Demonstrar por meio do debate a presenca da
filosofia na vida pratica do estudante.

Buscar a formagao do intelectual organico por
meio do conhecimento da sua propria realidade.
Explicitar a necessidade da constru¢do da

capacidade argumentativa do estudante.

METODOLOGIA:

Aula 1: aula expositiva e dialogada: a primeira
aula, consiste em uma sondagem curta que
permite identificar as visdes dos estudantes

sobre os temas.
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Aula 2: apresentagdo dos conceitos éticos, a
partir de temas praticos, como valores e juizo,
discutindo com os estudantes a relagcao da ética

com a vida pratica em sociedade.

Aula 3: aula expositiva de Introdugdo aos
conceitos de cultura, ideologia a partir do
pensamento de Gramsci, demonstrando como
esses conceitos se fazem presente na vida

pratica do estudante mesmo no campo.

Aula 4: Apresentacdo da proposta de debates
éticos regrados, consolidacdo das regras, por
meio de consulta aos estudantes do seu
entendimento sobre as regras e divisdo dos
grupos com escolha prévia dos temas e

posicionamentos dos grupos no debate.

Aula 5: realizag¢do do debate ético regrado, com
tema a influéncia dos jogos eletronicos na
violéncia, observando o cumprimento e respeito
as regras previamente estabelecidas, como
respeito a0 momento de fala dos colegas, e

cumprimento do tempo de debate.

RECURSOS DIDATICOS: Slides com temas éticos e com perguntas para
abordagem prévia dos estudantes, mapas
conceituais, filmes, cartazes, pincéis, livro
didatico e Datashow.

AVALIACAO: Participagdo dos estudantes nos debates,

construcao de argumentagoes, contra
argumentacgdes, a partir de uma ficha de

avaliacao (em anexo).
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ANEXO 1

DEBATES ETICOS REGRADOS DE FILOSOFIA
TABELA AVALIATIVA
DEBATE 1
TEMA: VAQUEJADA COMO ESPORTE

OBSERVACOES:

GRUPOS | POSICIONAMENTO POSTURA | CONVENCIMENTO DOMINIO | ARGUMENTACAO CONTRA-
DO TEMA ARGUMENT
ACAO

GRUPO

GRUPO

o No campo posicionamento, devera ser colocado o posicionamento do grupo no debate,
se a favor ou contra.

. No campo postura, sera avaliada a postura dos membros do grupo em relacdo as regras
previamente estabelecidas, como respeito a duracdo do debate, as falas dos demais colegas,
entre outros.

. No campo convencimento, avaliagdo se dara para observar o poder de convencimento
dos estudantes em seus argumentos e contra-argumentos.

. No dominio do tema, a avaliagdo vai consistir em analisar o quanto o estudante se
apropriou dos conceitos tedricos e da correlagdo com a pratica dentro do tema estabelecido.

. Na argumentacao e contra-argumentagao, serdo avaliadas a constru¢ao dos argumentos,
a escuta e a resposta dada aos argumentos contrarios.

. A nota final pode ser numérica ou conceitos que demonstrem se os critérios foram ou

ndo atendidos.
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ANEXO II

DEBATES ETICOS REGRADOS DE FILOSOFIA
TABELA AVALIATIVA
DEBATE 2

TEMA: A INFLUENCIA DOS JOGOS ELETRONICOS NA VIOLENCIA

OBSERVACOES:
GRUPOS POSICIONAMENTO | POSTURA | CONVENCIMENTO | DOMINIO | ARGUMENTACAO | CONTRA-
DO TEMA ARGUMEN
TACAO
GRUPO
GRUPO
. No campo posicionamento, devera ser colocado o posicionamento do grupo no debate,
se a favor ou contra.
. No campo postura, sera avaliada a postura dos membros do grupo em relacdo as regras

previamente estabelecidas, como respeito a duragdo do debate, as falas dos demais colegas,
entre outros.

o No campo convencimento, avaliagdo se dard para observar o poder de convencimento
dos estudantes em seus argumentos e contra-argumentos.

. No dominio do tema, a avaliagdo vai consistir em analisar o quanto o estudante se
apropriou dos conceitos tedricos e da correlagcdo com a pratica dentro do tema estabelecido.

. Na argumentagdo e na contra-argumentagdo serdo avaliadas a constru¢do dos
argumentos, a escuta e a resposta dada aos argumentos contrarios.

o A nota final pode ser numérica ou conceitos que demonstrem se os critérios foram ou

ndo atendidos.
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ANEXO III

Debate na turma do curso técnico em administragdo, utilizando a estrutura do palco da sala de

aula para dar destaque aos debatedores.
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ANEXO 1V

Debates nas turmas dos cursos técnicos em Desenvolvimento de Sistemas e Agropecudria.
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