INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO
PERNAMBUCANO - CAMPUS SALGUEIRO
ESPECIALIZAGAO EM DOCENCIA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

LUiS PAULO FIRMINO ROMAO DA SILVA

A docéncia na EPT: desafios e aprendizagens

SALGUEIRO - PE
2026



INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO
PERNAMBUCANO - CAMPUS SALGUEIRO
ESPECIALIZAGAO EM DOCENCIA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

LUIS PAULO FIRMINO ROMAO DA SILVA

A docéncia na EPT: desafios e aprendizagens

Trabalho de conclusao de curso apresentado ao
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Sertdo Pernambucano, como
parte dos requisitos para a conclusdo do curso
de Especializagdo em Docéncia na Educagéo
Profissional e Tecnoldgica.

Orientador: Prof. Msc. Paulo Ferrare Ramos.

SALGUEIRO - PE
2026



INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO
PERNAMBUCANO - CAMPUS SALGUEIRO
ESPECIALIZAGAO EM DOCENCIA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Dados Internacionais de Catalogagao na Publicagao (CIP)

S586 Silva, Luis Paulo Firmino Roméo.

A docéncia na EFT: desafios e aprendizagens / Luis Paulo Firmino Romac Silva. -
Salgueiro, 2026.
311 sl

Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo em Docéncia para Educacéo
Profissional e Tecnoldgica) -Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Sertao Pernambucano, Campus Salgueiro, 2026.

Orientagdo: Prof. Msc. Paulo Ferrare Ramos.

1. Educacao Profissional. 2. Educagao Profissional e Tecnologica. 3. Docéncia. 4.
Formacao docente. 5. Pratica pedagdgica. |. Titulo.

CDD 370.113

Gerado automaticamente pelo sisterna Geficat, mediante dados fornecidos pelo(a) autor(a)




INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO
PERNAMBUCANO - CAMPUS PETROLINA
ESPECIALIZAGCAO EM DOCENCIA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

LUiS PAULO FIRMINO ROMAO DA SILVA

A docéncia na EPT: desafios e aprendizagens

Relatério de Formacédo apresentado ao curso Especializacdo em Docéncia na
Educacao Profissional e Tecnoldgica do IFSertdoPE, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Especialista em Docéncia na Educacado Profissional e

Tecnoldgica.
Aprovado em: 27/03/2026. NOTA: 85,5

BANCA EXAMINADORA

Prof. (Orientador) Msc. Paulo Ferrare Ramos
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Sertdo Pernambucano

Prof. Arisio Wingler Alves Junior
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo

Prof. (a) Thalita Roza Fabiano
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo

SALGUEIRO - PE
2026



A DEUS, por ter feito maravilhas em minha
vida; ter cumprido fielmente os planos que
prometeu. Aos meus pais, irmdos por todo
amor, auxilio, compreensdo e por sempre

acreditarem em mim. Essa vitoria é nossa.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pelo dom da vida, por sempre me proteger e ouvir minhas preces.

A minha mé&e e meu pai, Ediana e Edmilson, por toda educagao proporcionada
€ por me apoiar em todas as decisdes.

Aos meus irmaos Ednilson e Mateus, e sobrinhos, pelo apoio dado em todos
0S momentos.

Ao Prof. Msc. Paulo Ferrare Ramos, pela paciéncia e orientagéo, incentivo e
conhecimentos transmitidos para execucao deste trabalho.

A Profa. Dra. Janaine J. V. de Almeida Mendes, pelas aulas duarante toda a
caminhada do curso, as dicas que foram valiosas para a escrita desse trabalho.

Ao tutor Marcos pelas contribuigdes durante as suas disciplinas, sempre
auxiliando da melhor maneira possivel.

Ao IFSERTAOPE, pela oportunidade de realizar o curso de Pés-Graduacdo em
Docéncia na Educacao Profissional.

A todos, que de alguma forma contribuiram para esta conquista, que torceram

€ me inspiraram, meu carinho e respeito.



“A educacgéo tem raizes amargas, mas o0s seus frutos sdo doces."
— (Aristoteles)



RESUMO

O presente trabalho analisa a formacao e a atuacédo docente na Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT), a partir de uma abordagem autobiografica que relata a trajetoria
académica e profissional do autor. A pesquisa tem como objetivo compreender os
desafios e aprendizagens envolvidos no exercicio da docéncia na EPT, especialmente
para profissionais oriundos de cursos de bacharelado que ingressam na carreira
docente sem formacgdo pedagdgica inicial. A metodologia adotada caracteriza-se
como qualitativa, de natureza autobiografica, fundamentada em narrativas de
formacao e em reflexdes sobre experiéncias vivenciadas no percurso educacional e
profissional. O estudo apresenta a trajetoria formativa desde a educagéo basica,
passando pela formacgao técnica, graduagao em Engenharia de Alimentos, mestrado
e doutorado, até o ingresso na docéncia na Educacao Profissional e Tecnologica. A
analise destaca experiéncias vividas em instituicbes de ensino técnico, evidenciando
os desafios enfrentados no inicio da carreira docente, como a adaptagao as praticas
pedagogicas, o planejamento didatico e a interagdo com diferentes perfis de
estudantes. Além disso, séo discutidos aspectos tedricos relacionados a cultura digital
na educagao, educagao inclusiva, projetos politico-pedagdgicos, praticas educativas
na EJA-EPT, praticas educativas integradoras e a relagéo entre trabalho e educagéo
como principio formativo. Os resultados indicam que a docéncia na EPT exige a
articulagdo entre conhecimentos técnicos e saberes pedagogicos, bem como uma
postura reflexiva diante das praticas educativas. Conclui-se que a formagao docente
constitui um processo continuo de aprendizagem, no qual a experiéncia, a reflexdo
critica e a interagcdo com os estudantes contribuem para o desenvolvimento
profissional e para a construcao de praticas educativas voltadas a formagao humana
integral e a emancipagéao dos sujeitos.

Palavras-chave: Educacgao Profissional e Tecnoldgica; Docéncia; Formagao docente;

Pratica pedagogica; Trabalho e educagéo.



ABSTRACT

This paper analyzes teacher training and performance in Vocational and Technological
Education (VTE), from an autobiographical approach that recounts the author's
academic and professional trajectory. The research aims to understand the challenges
and learning involved in teaching in VTE, especially for professionals from bachelor's
degree courses who enter the teaching career without initial pedagogical training. The
methodology adopted is characterized as qualitative, of an autobiographical nature,
based on training narratives and reflections on experiences lived in the educational
and professional path. The study presents the formative trajectory from basic
education, through technical training, undergraduate studies in Food Engineering,
master's and doctoral degrees, to entry into teaching in Vocational and Technological
Education. The analysis highlights experiences lived in technical education institutions,
evidencing the challenges faced at the beginning of the teaching career, such as
adaptation to pedagogical practices, didactic planning, and interaction with different
student profiles. Furthermore, theoretical aspects related to digital culture in education,
inclusive education, political-pedagogical projects, educational practices in EJA-EPT
(Youth and Adult Education - Professional and Technological Education), integrative
educational practices, and the relationship between work and education as a formative
principle are discussed. The results indicate that teaching in EPT requires the
articulation between technical knowledge and pedagogical knowledge, as well as a
reflective stance towards educational practices. It is concluded that teacher training
constitutes a continuous learning process, in which experience, critical reflection, and
interaction with students contribute to professional development and the construction
of educational practices aimed at integral human formation and the emancipation of
individuals.

Keywords: Professional and Technological Education; Teaching; Teacher training;
Pedagogical practice; Work and education.
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1 INTRODUGAO

Como resultado da expansao dos Institutos Federais (IFs), foram abertas
muitas vagas para professores na EPT. Essas posi¢gdes foram e continuam sendo
preenchidas por profissionais com formacao inicial em cursos de Licenciatura,
Bacharelado e Cursos Superiores de Tecnologia. Sdo graduados, especialistas,
mestres e doutores em varias areas do saber que adotaram a carreira docente, as
vezes, sem ter formacao especifica para ensinar (PASQUALLI et al, 2023). Nesse
contexto, Helmer e Reyes (2015) ressaltam que os docentes da EPT devem possuir
um vasto conhecimento que os capacite a atuar em diversos niveis de ensino sem
grandes obstaculos. Isso se deve ao fato de que, devido a verticalizagao do ensino,
caracteristica dos IFs, eles precisam lecionar desde a educagao basica até a
educacéao profissional e a educagéo superior, tanto de graduagdo quanto de pos-
graduacéo.

Como estudante e profissional graduado em Engenharia de Alimentos, além de
possuir curso técnico em mecanica de manutencao de maquinas industriais, iniciei as
atividades escolares técnica em 2002, no decorrer no tempo fui me aperfeicoando e
obtendo aprovagao no vestibular em 2010 na Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG). Nesse periodo, participei de grupos de estudos, monitorias, projetos
de extensao e de pesquisas. Foram seis anos de estudos durante a graduagao, nesse
periodo ocorreram duas greves dos professores por melhorias de trabalho e salarios.
Contudo, a paralisagao possui efeitos que impactam diretamente os alunos durante e
apds a greve, como a interrupgcdo das aulas com a consequente readequacgao do
calendario académico, ou seja, aumento do tempo para término do curso. Impactando
no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno durante o periodo (FONSECA, et al,
2018).

Depois da graduacao passei no mestrado e depois no doutorado com a
finalizacao em 2023. Apds esse tempo, de imediato ndo atuei na area, e sim em outra
funcdo de assistente de licitacdo. No mesmo ano de 2024 ocorreu a publicagdo do
edital para o processo seletivo para professor da rede técnica na Secretaria de
Educacao de Sergipe (SEDUC), obtendo éxito na aprovagao. Fui convocado e assumi
0 cargo, nesse momento iniciei de fato a trabalhar na docéncia da EPT no curso
técnico em agroindustria na cidade de Porto da Folha e Gararu - Se. Para Mariano

(2025) é importante esse momento e de grande relevancia para o estudante, cidadao

12



e futuro profissional inicie sua trajetoria profissional apds a conclusao do curso, o qual
repassara seus conhecimentos aos alunos. Com o surgimento do curso técnico
agroindustria na comunidade escolar portofolhense, abriu o precedente para o
fortalecimento e desenvolvimento regional a partir da preparagédo dos alunos para o
mercado de trabalho. Contudo, ocorre que o municipio e alguns circuvizinhos possui
a maior bacia leiteira do estado, tendo instalado plantas fabris de pequeno porte para
0 processamento do leite, como grandes plantas fabris de processamento do leite e
seus derivados, por exemplo a Nativille, Piracanjuba, Alvoa (Bethénia), sediadas na
cidade de Nossa Senhora da Gléria — SE. Como engenheiro de alimentos passei a
lecionar, instruindo os alunos sobre os processos de manipulagao, fabricacdo e boas
praticas no processamento dos alimentos de origem animal e vegetal. Toda a cadeia
produtiva e processamento do alimento até chegar na mesa do consumidor.

A docéncia na Educacao Profissional e Tecnoldgica apresenta desafios que
extrapolam o dominio técnico dos conteudos especificos. Entre os principais
obstaculos, destacam-se a necessidade de articular formacao técnica e formacéao
humana, a heterogeneidade do perfil discente, a sobrecarga de trabalho docente e as
limitagdes institucionais, como a escassez de recursos didaticos e a rigidez curricular.
Além disso, muitos professores ingressam na EPT a partir de formagdes estritamente
técnicas ou académicas, sem uma preparagao pedagogica consistente, o que dificulta
a construcdo de praticas educativas integradas e contextualizadas. Conforme
destacam Frigotto, Ciavatta e Ramos, a EPT historicamente sofre tensdes entre uma
formacgao voltada ao mercado e uma educagdo comprometida com a emancipagao
dos sujeitos, o que impacta diretamente o trabalho docente (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2012).

Apesar desses desafios, a docéncia na EPT também se configura como um
espaco potente de aprendizagens profissionais e humanas. A pratica cotidiana
possibilita ao docente desenvolver saberes pedagogicos construidos na experiéncia,
no dialogo com os estudantes e na reflexdo critica sobre o proprio fazer docente.
Nesse sentido, a EPT favorece a compreensao do trabalho como principio educativo,
estimulando praticas pedagodgicas que integrem teoria e pratica, ciéncia, tecnologia e
cultura. Segundo Saviani (2007), € nesse movimento reflexivo e critico que o professor
amplia sua consciéncia sobre o papel social da educagao e ressignifica sua atuagao,

transformando os desafios enfrentados em oportunidades de aprendizagem e
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desenvolvimento profissional.

Os profissionais com titulagdo de bacharelado, sobretudo os engenheiros,
tornaram-se professores e, muitas vezes, dividem seu tempo entre o exercicio desta
profissdo e o daquela para a qual se formaram nas universidades (SOUZA,
NASCIMENTO, 2013).

Na verdade, a entrada de engenheiros na docéncia nao € uma novidade nem
algo ilegal, visto que a Resolugcdo n° 218, de 1973, do Conselho Federal de
Engenharia, Arquitetura e Agronomia (CONFEA) Ihes reserva esse direito (Brasil.
Confea, 1973). Novo é o crescente numero desses profissionais na EPT em funcéo
dos frequentes concursos publicos para o provimento de vagas nos campija
existentes e nos que sao criados.

Dessa maneira € muito comum que o profissional com bacharelado tem
dificuldade em iniciar experiéncias na docéncia, pois ndo temos vivéncia em
disciplinas e/ou bases curriculares na area da docéncia, pedagdgicos. Isso nos deixa
um pouco apreensivos na hora de entrar em sala de aula, como iniciar, o que fazer.

Para Novoa (2007, p. 16), as questdes evidenciadas sédo: “Como € que cada
um se tornou o professor que € hoje? E por qué? De que forma a acao pedagdgica €
influenciada pelas caracteristicas pessoais e pelo percurso de vida profissional de
cada professor?”. Ao passar do tempo, dias, meses vemos como € gratificante estar
em sala, aprendendo de como exercer a profissdo e passando conhecimentos,
contribuindo no crescimento como humano, cidadao e profissional. Cada profissional
docente tem “a maneira como cada um de nds ensina esta directamente dependente
daquilo que somos como pessoa quando exercemos 0 ensino”, pois, “(...) € impossivel
separar o eu profissional do eu pessoal” (NOVOA, 2007, p. 17).

Assim, o presente trabalho tem a finalidade de relatar uma pesquisa

autobiografica, método escolhido para relatar a vivéncia e trajetoria na EPT.

2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo geral
Analisar o desenvolvimento e atuacgao profissional na Educacéao Profissional e
Tecnoldgica (EPT).
2.2 Objetivos especificos

Descrever atuacgéao profissional de maneira autobiografica na atuagao na EPT;
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Identificar os principais desafios enfrentados durante o processo formativo para
professor EPT;
Analisar os processos de aprendizagem docente construidos a partir da pratica

pedagogica na EPT.

3 DESENVOLVIMENTO

O presente trabalho dar-se-a por meio de reflexbes e narrativas da minha
formacao e atuacgao profissional na EPT, seguindo método de pesquisa autobiografica
qualitativa. Para tanto, esta metodologia € caracterizada pelo pesquisador ser sujeito
da pesquisa.

A investigacdo (auto)biografica € uma maneira de historia que se refere a si
mesma e, por isso, carrega um profundo significado, onde a pessoa se desvenda para
si mesma e se apresenta aos outros. A memoria desempenha um papel fundamental
nesse tipo de pesquisa (auto)biografica (ABRAHAO, 2004).

As narrativas estao presentes em nossas vidas como um meio significativo de
interacdo, comunicagao e expressao. Desde a infancia, somos envolvidos pelas
histérias que os adultos nos contam e, mesmo sem ter um vocabulario amplo,
comegamos a narrar nossas proprias historias .

Nascimento (2010) em sua pesquisa, nos traz que “o memorial de formagao
pode servir como um aparelho reflexivo e educativo, pois possui uma dimensao
pedagdgica e outra de avaliagdo. A mesma autora ressalta que "a dimensao formativa
permite que o individuo em formacao desenvolva a pratica da reflexdo sobre si mesmo
e sua educacdo e integracdo no mercado de trabalho, apropriando-se de seus
processos formativos, autoformando-se, autoavaliando-se e reinventando-se”
(NASCIMENTO, 2010, p. 76).

Aos meus 5 anos de idade iniciei a estudar o maternal em duas escola
municipais no municipio de Santa Rita — Pb por conta que maméae e papai trabalhavam
e nao tinham como deixar eu e meu irmao com alguem. Entdo a saida foi matricular
em dois ambientes escolares, sem o consentimentos das diretorias. Entao fiquei nesse
processo de duas escolas ata a 2?2 série, hoje 3° ano. O ensino foram realiazado nas
escolas municipais Estevao José Carneiro e Severino Bezerra Cabral. A partir da 22
série fiquei somente na Escola Municipal Severino Bezerra Cabral até a 42 série. Na

figura 1 tenho a recordagédo do ensino fundamental onde iniciei minha trajetoria de
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ensino.
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Figura 1 — Recordagéo escolar do ensino fundamental

Depois fui estudar o ensino fundamental Il na escola Estadual Enéas de
Carvalho, também na cidade de Santa Rita — Pb, onde estudei até o 1° ano do ensino
medio. Ao mesmo tempo que estudava o ensino médio, cursava o ensino técnico
profissional com aprovag¢ao no curso técnico em mecanica industrial no Senai — PB,
foram 02 anos de curso e em meio dele iniciei o estagio como menor aprendiz em
meados de 2003 na empresa Brastex S/A, onde passei 18 meses. Entretanto, tive que
sair da escola da parte da manha para estudar a noite por conta do estagio, e iniciei
os estudos na Escola Estadual Fco Leocardio Ribeiro Coutinho. Apds esse periodo,
fui selecionado para participar das forcas armadas, onde passei 01 ano no servigo
militar no Regimento Piragibe na cidade de Bayeux — PB. No decorrer dos anos,
precisamente em 2010, fiz um processo seletivo do Estado da Paraiba, para a Policia
Militar, onde o cargo ocupado foi de Soldado Administrativo. Nesse processo, fui
designado para atuar na 42 Companhia de Policia, sediada na cidade de Cabedelo —
PB, no periodo de 06 meses.

Durante esse periodo, iniciei os estudos no Colégio Geo Jodo Pessoa para
realizar o vestibular. Logo em seguida, realizei a prova, o antigo PSS (Processo
seletivo seriado) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Universidade Federal
de Campina Grande (UFCQG), Instituto Federal da Paraiba (IFPB) e Universidade de
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Pernambuco (UPE). Depois de meses de espera, saiu o resultado do vestibular onde
fui aprovado para os cursos Superiores em Tecnologo em Construgao de Edificios
(IFPB) e Engenharia de Alimentos (UFCG). A duvida surgiu, qual dos dois? Entao
escolhi a Engenharia de alimentos no campus Pombal no Alto Sertdo da Paraiba. E 1a
cursei durante 06 anos, atuando em projetos de iniciagdo cientifica, monitorias e
projetos de extensdo, ainda vivenciei 02 greves dos professores e técnicos
administrativos e finalizando em 2016 o curso. Na figura 2 esta demostrando reunido
com alguns integrantes da turma nos laboratorios de analises fisico-quimica do Centro
Vocacional Tecnolégico da UFCG e no laboratério de analise sensorial da Unidade

Académica de Tecnologia de Alimentos e a cerimdnia de colagao de grau.

.

Figura 2 - A: Laboratério de fisico-quimica; B: Laboratdrio de analise sensorial; C: Cerimbnia de

Colacéo de grau

Em 2017 iniciei a pos-graduagao nivel mestrado no curso de Engenharia
Agricola no campus Campina Grande da UFCG, finalizando no ano de 2019, ja
estando aprovado no doutorado no mesmo programa de pos-graduagao. No segundo
ano de curso ocorreu o concurso no Instituto Federal de Roraima (IFRR) onde passei
na primeira fase, e na segunda fase fui desclassificado. Em 2023, finalizei o doutorado.
Na figura 3 abaixo mostra os momentos iniciais do curso na disciplina de Fendbmenos
de transporte, no laboratério de processamento de produtos agricolas e a viagem ao

estados do Amazonas para fazer o concurso do IFRR.
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Figura 3 — A: Turma mestrado/doutorado 2017; B e C: Laboratério de processamento de produtos

agricolas; D: Viagem para realizagdo do concurso IFRR.

Comecei a trabalhar em uma empresa de licitacdo, onde fui operador de
licitagcdo da empresa durante 08 meses. Durante o periodo ocorreu o processo seletivo
para ser professor formador do curso técnico em agroindustria da Seduc — SE, sendo
aprovado e convocado, onde leciono na cidade de Porto da Folha, sertdo sergipano.
Na figura 4 nos ilustra-se momentos que leciono em sala e nas visitas técnicas com

os alunos do curso técnico em agroindustria.
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Figura 4 — A: Alunos do curso técnico em informatica; B: Alunos do curso de agroindustria em visita

técnica a ExporPorto; C e D: Visita técnica na Destilaria Jardim.

Entrelagos da vida, no mesmo periodo fiz 0 processo seletivo para professor
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substituto do Institituto Federal de Alagoas (IFAL) do campus Santana do Ipanema,
sendo aprovado em 22 lugar. Passou-se o tempo, fui convocado para assumir o cargo
no Ifal, e hoje também leciono no ifal at¢é o momento. Nos dois vinculos ja aprendi
tantas coisas, as amizades, o companheirismo entre alunos/colegas de trabalho. Uma
vivéncia diferente e desejo aprender mais e mais. Na figura 5 abaixo nos mostra os

alunos na aula pratica de processamento de frutas e fabricagdo de queijo coalho no

Ifal campus Santana do Ipanema — AL.

"y

Figura 5 — A: Alunos do curso técnico integrado em agropecuaria; B e C: Alunos do curso ténico

subsequente em agropecuaria.

3.1 Narrativa do processo formativo

A minha formacéo inciou aos 05 anos de idade, na Escola Municipal Severino
Bezerra Cabral, no ensino fundamental menor, depois fui galgando para o ensino
fundamental Il e o ensino médio, consecutivamente. No ano de 2002 iniciei o curso
técnico em mecanica de maquinas industriais no Senai — PB, realizando estagio de
menor aprendiz na Brastex — S/A. Em 2010, ingressei no curso de Bacharelado em
Engenharia de alimentos pela UFCG, Campus Pombal. No inicio da caminhada, me
identificava por conta dos célculos, mas sempre estudando bastante para conseguir
éxito nas disciplinas. Ao passar a dois semestres, comecei a desgostar do curso, onde
nao iniciava as disciplinas tecnolodgicas, ou seja, o processamento dos alimentos.

Entao, fiz o processo a reopgao de curso onde passei para Engenharia de
Producao na mesma instituicdo, mas nao mudei de curso, desisti de fazer o processo.
Para Santos (2000) em um mundo extremamente competitivo, a universidade precisa

se preocupar com o estudante universitario, promovendo condi¢gdes para o0 seu
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desenvolvimento integral, tentando desenvolver suas potencialidades ao maximo para
que possa atingir seu nivel de exceléncia pessoal e estar preparado para um papel
atuante na sociedade e no seu desenvolvimento frente ao curso. A maioria dos
estudantes que ingressam no ensino superior traz consigo uma expectativa positiva
em relacdo a sua futura experiéncia académica. E, a discordancia entre estes
sentimentos e pensamentos e o0 que a universidade efetivamente pode oferecer gera
uma fonte de dificuldades refletida na adaptacdo, na satisfacdo e no sucesso
académico (BERDIE, 1966; SOARES, ALMEIDA, 2001).

O interesse pelo tema sucesso académico na universidade tem gerado muitas
pesquisas visando identificar quais fatores poderiam prever o sucesso (PARKER et.
al, 2004). Um processo de adaptagcdo bem sucedido, especialmente no 1° ano,
aparece como preditor importante da persisténcia e do sucesso dos alunos ao longo
das suas experiéncias académicas, bem como determina padrbes de
desenvolvimento estabelecidos pelos alunos ao longo de sua vida universitaria
(ALMEIDA, 1998b; SANTOS, 2000). Dessa maneira, foi o que ocorreu com o inicio

das disciplinas tecnoldgicas e assim, comecei a interagao de corpo e alma pelo curso.

3.2 Experiéncias e vivéncias na Educacao Profissional e Tecnoldgica

Durante o doutorado fiz o concurso do Instituto Federal de Roraima (IFRR) onde
passei na primeira fase, mas na segunda fui desclassificado. Mesmo assim, continuo
a fazer os concursos. Concluido o doutorado em 2023, dei inicio a vida de adulto
(trabalho) em uma empresa de licitacdo, onde exerci a fungao de operador de licitagao
da empresa no periodo de 08 meses. Durante o periodo, ocorreu o0 processo seletivo
para ser professor formador do curso técnico em agroindustria da Seduc — Se, sendo
aprovado e convocado, lecionando na cidade de Porto da Folha e Gararu, sertdo
sergipano.

Entrelacos da vida, no mesmo periodo fiz 0 processo seletivo para professor
substituto do IFAL do campus Santana do Ipanema, sendo aprovado em 22 |ugar.
Passou-se o tempo, em 29 de julho de 2024 fui convocado para assumir 0 cargo no
Ifal, onde atuei durante aproximadamente 01 ano, sendo encerrado o contrato em 08
de agosto de 2025. Durante os dois vinculos ja aprendi tantas coisas, as amizades, o
companheirismo entre alunos/colegas de trabalho. Uma vivencia diferente e desejo

aprender mais e mais.
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A pratica docente em sala de aula é falar de um saber-fazer do professor repleto
de nuances e de significados. Implica falar que os professores possuem saberes
profissionais cheios de pluralidade (TARDIF, 2000) que vém a tona no ambito de suas
tarefas cotidianas. N&o s6 saberes, mas, também, sensibilidades cultivadas ao longo
de sua formacgao e atuagao que orientam sua acao no contexto de uma sala de aula
(CRUZ, 2007).

O desenvolvimento profissional do professor esta vinculado também a pratica
da pesquisa, onde se faz da sala de aula um tipico laboratério de ensino, colocando
em pratica o aprendizado e o conhecimento adquirido em transmissdo de
conhecimento e saberes (STENHOUSE, 1975).

3.3 Reflexb6es sobre a formagao académica no curso

3.3.1 A cultura digital na educagao

A “Cultura digital ndo é apenas acesso a dispositivos: envolve praticas, valores,
linguagens, letramentos (critico, informacional, midiatico, de dados e de |IA) e regras
de uso que estruturam como aprendemos e trabalhamos em ambientes técnico-
profissionais. Relatdrios internacionais recentes mostram que tecnologia gera ganhos
quando articulada a objetivos pedagdgicos claros, formagao docente e governangca —
e que o simples acumulo de telas nao transforma resultados (UNESCO, 2023).

No Brasil, a Resolugado do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) CNE/CEB
n°® 2/2025 consolidou esse entendimento ao autorizar o uso de dispositivos
exclusivamente para fins pedagdgicos, integrando educacgao digital e midiatica ao
curriculo por etapas, com mediagao docente. Isso desloca o foco de “usar tecnologia”
para “ensinar com intencionalidade numa cultura digital” (BRASIL, 2025).

Em cursos técnicos da saude, evidéncias brasileiras recentes relatam uso
frequente de AVAs, videos e simuladores com percepg¢ao de melhora na compreensao
e no engajamento; ainda assim, persistem barreiras de conectividade e de formacgéo
para uso metodolégico (e ndo sé “instrumental’) (COELHO, 2024).
Na perspectiva europeia, o CEDEFOP (2025) argumenta por uma “renovagao de
competéncias digitais” no VET para acompanhar automacao e IA — reforgando a
importancia de que curriculos técnicos incorporem ferramentas e processos digitais
do mundo do trabalho.

Contudo, a utilizagdo de equipamentos eletrOnicos no auxilio das aulas e na
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aprendizagem dos alunos tornou importante para o desenvolvimento durante o curso.
Pois auxiliam os alunos na producgéo, pesquisa e leitura de materiais referente as

disciplinas em curso.

3.3.2 Educacao Inclusiva

Na EPT, “educacédo inclusiva” significa garantir acesso, permanéncia e
aprendizagem com qualidade para todos os estudantes, por meio de ambientes,
curriculos e avaliagdes acessiveis — alinhados a Convencédo da Organizagdo das
Nacoes Unidas (ONU) sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (status
constitucional no Brasil) e a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) 13.146/2015, que assegura
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades e medidas de
acessibilidade e apoio (arts. 27-28) (BRASIL, 2016).

Em 2025, o Brasil instituiu a Politica Nacional de EPT (PNEPT) por decreto,
articulada ao Plano Nacional da Educagao (PNE) e criando o Sistema Nacional de
Avaliagédo da EPT (Sinaept), com diretrizes para ampliar acesso, qualidade e inclusao
socioprodutiva na formagao técnica; o Ministério da Educagdo (MEC) ressalta o
vinculo entre educagao, inclusao social e insergado no trabalho (BRASIL, 2025). Para
educacao especial e inclusdo na educacdo basica e EPT, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) atualizou orientagbes especificas, reforcando a organizagdo de
apoios e servigos.

De forma de incluir todos para terem uma formagao/educacao de relevancia,
deve-se utilizar o preceito de incluir/existir para uma sociedade justa e igualitaria. Esse
deveria ser o correto, porém existe lugares e instituicbes que nao fornecem o minimo
possivel para receber o aluno, como é o caso de um monitor, preceptor que auxiliam

na aprendizagem.

3.3.3 Projetos politico-pedagogicos, planos de ensino e avaliagao da

EPT: Teorias e didaticas

Os projetos politico pedagoégicos (PPP), os planos de ensino e os processos de
avaliacao constituem eixos estruturantes da Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EPT), pois expressam concepg¢des de educagao, trabalho e sociedade que orientam
a pratica pedagdgica. O PPP, em especial, ndo deve ser compreendido como um
documento meramente burocratico, mas como uma construgao coletiva que traduz a

identidade da instituicao e suas opgdes politico-pedagogicas. Na EPT, o PPP assume
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relevancia singular ao articular a formacgao técnica com a formagado humana integral,
tendo o trabalho como principio educativo e a politecnia como referéncia formativa.
Conforme afirmam Frigotto, Ciavatta e Ramos, a centralidade do PPP esta em sua
capacidade de romper com a logica fragmentada do curriculo e promover uma
formagao que integre ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho, em oposicdo a uma
educacao estritamente utilitarista e voltada as demandas imediatas do mercado
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Os planos de ensino, por sua vez, materializam no cotidiano escolar as
diretrizes estabelecidas no PPP, constituindo-se como instrumentos fundamentais de
organizacdo didatico-pedagogica. Na EPT, sua elaboracdo requer uma
intencionalidade clara, que va além da simples listagem de conteudos, contemplando
objetivos formativos, metodologias ativas, articulagdo entre teoria e pratica e
contextualizacdo dos saberes técnicos as realidades sociais dos estudantes. A
didatica na EPT demanda, portanto, uma postura critica do docente, capaz de
problematizar o conhecimento e relaciona-lo as condi¢cdes concretas do mundo do
trabalho. Nesse sentido, Libaneo (2013) destaca que o planejamento do ensino deve
ser compreendido como um processo reflexivo e continuo, no qual o professor analisa
o contexto, redefine estratégias e ajusta sua pratica as necessidades formativas dos
estudantes, especialmente em modalidades marcadas pela diversidade de trajetérias
€ experiéncias, como a EPT.

A avaliagdo na Educagéao Profissional e Tecnoldgica, articulada ao PPP e aos
planos de ensino, deve assumir um carater formativo, diagndstico e emancipador,
afastando-se de praticas meramente classificatérias e excludentes. Avaliar, nesse
contexto, significa acompanhar o processo de aprendizagem, identificar dificuldades,
reorientar o ensino e promover o desenvolvimento integral do estudante. Essa
perspectiva exige que a avaliacdo considere ndo apenas o dominio técnico, mas
também competéncias cognitivas, sociais e éticas, coerentes com a proposta de
formacao integral. Para Hoffmann (2012), a avaliagdo mediadora possibilita ao
docente compreender o percurso do estudante e intervir pedagogicamente de forma
qualificada, contribuindo para a construcdo de uma EPT comprometida com a
inclusdo, a permanéncia e o éxito escolar.

Inicialmente como nao tinha experiéncia com a docéncia senti dificuldade em

realizar o Plano individual de trabalho (PIT) da disciplina de Produg&o agroindustrial
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do curso técnico integrado em agropecuaria, o qual era preciso informar a carga
horaria das aulas, projetos de extensao e pesquisa. Tive auxilio do coordenador do
curso e me tirou algumas duvidas e fiz o plano e submeti no sistema. Na didatica foi
preciso me adequar para passar aos alunos de forma clara e facil para os alunos

assimilar de como s&o os processos para produgao dos alimentos.

3.3.4 Praticas educativas na EJA-EPT: teorias e didaticas

As praticas educativas na Educagao de Jovens e Adultos integrada a Educagéao
Profissional e Tecnoldgica (EJA-EPT) exigem fundamentos tedricos e didaticos que
reconhegam as especificidades dos sujeitos que compdem essa modalidade. Trata-
se, em sua maioria, de estudantes trabalhadores, com trajetorias escolares
interrompidas, saberes construidos na experiéncia e inser¢gao concreta no mundo do
trabalho. Nesse contexto, a EJA-EPT deve romper com praticas pedagdgicas
transmissivas e descontextualizadas, adotando uma concepgao de educagao que
valorize os conhecimentos prévios dos educandos e promova a formagao integral.
Conforme defendem Frigotto, Ciavatta e Ramos, a integracéo entre EJA e EPT precisa
superar a logica compensatéria ou meramente certificadora, afirmando o trabalho
como principio educativo e a educagao como direito social, voltada a emancipagao
humana e ndo apenas a empregabilidade imediata (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2012).

Do ponto de vista didatico, as praticas educativas na EJA-EPT devem apoiar-
se em metodologias problematizadoras, dialégicas e contextualizadas, capazes de
articular teoria e pratica a partir da realidade concreta dos educandos. Inspiradas na
pedagogia critica, essas praticas compreendem o estudante como sujeito ativo do
processo educativo, e ndo como mero receptor de conteudo. Paulo Freire destaca que
o ato educativo, especialmente na educacgao de jovens e adultos, deve partir da leitura
critica do mundo, promovendo a conscientizagdo e o desenvolvimento da autonomia
intelectual dos sujeitos (FREIRE, 1996). Assim, na EJA-EPT, a didatica precisa
considerar o tempo, o ritmo e as condi¢des de vida dos estudantes, integrando
saberes cientificos, técnicos e populares em uma perspectiva de formacao
omnilateral.

Além disso, as praticas educativas na EJA-EPT enfrentam desafios
institucionais e pedagdgicos que demandam constante reflexdo docente, como a

evasao escolar, a precarizagao das condi¢cdes de ensino e a fragmentacgao curricular.
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Nessa perspectiva, a atuagcdo do professor requer intencionalidade pedagdgica e
compromisso politico com a permanéncia e o éxito dos estudantes. Para Kuenzer
(2005), a EPT integrada a EJA deve se orientar por uma proposta pedagogica que
articule conhecimento, trabalho e cultura, superando a dualidade historica entre
formacgao geral e formacgao profissional. Desse modo, as praticas educativas na EJA-
EPT, fundamentadas em teorias criticas e didaticas emancipadoras, podem contribuir
para a constru¢cdo de percursos formativos mais justos, significativos e socialmente
referenciados.

A educacgao de jovens e adultos € muito importante para o fortalecimento do
ensino, desenvolvimento da cidade, onde as pessoas participam do ensino para
conclusao do ensino basico e sendo contemplado com o curso técnico e tecnoldgico
da instituicdo. Dessa maneira, a abordagem durante as aulas em sala e no laboratorio
sao importante para os alunos que também sao trabalhadores a insergdo no ensino
proporciona um melhor desenvolvimento intelectual e da aprendizagem, além de sair

com o certificacdo do curso técnico escolhido.

3.3.5 Praticas educativas integradoras na EPT: teorias e didaticas

As praticas educativas integradoras na Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EPT) fundamentam-se em concepgdes tedricas que defendem a superacdo da
fragmentacao entre formacéo geral e formagéao técnica, historicamente presente nos
sistemas educacionais. A perspectiva integradora compreende o curriculo como um
todo organico, orientado pelo trabalho como principio educativo e pela politécnica,
visando a formagao omnilateral dos sujeitos. Nesse sentido, a integragao nao se limita
a justaposicado de conteudos, mas implica uma articulagdo consciente entre ciéncia,
tecnologia, cultura e trabalho, expressa tanto no projeto politico-pedagogico quanto
nas praticas de sala de aula. Conforme destacam Frigotto, Ciavatta e Ramos, a EPT
integrada representa uma alternativa critica a légica dual e instrumental da educacéao,
ao propor uma formacgao que possibilite ao estudante compreender os fundamentos
cientificos e sociais dos processos produtivos (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2012).

Do ponto de vista didatico, as praticas educativas integradoras exigem
metodologias que promovam a contextualizagdo dos conteudos e o dialogo entre
diferentes areas do conhecimento. Estratégias como projetos integradores, estudos

de caso, resolucao de problemas e praticas interdisciplinares favorecem a constru¢ao
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de aprendizagens significativas, ao relacionar os saberes escolares as situagoes
concretas do mundo do trabalho e da vida social. Essas praticas demandam do
docente uma postura reflexiva e colaborativa, rompendo com o ensino transmissivo e
disciplinarizado. Para Libéneo (2013), a didatica comprometida com a integragao
curricular deve articular objetivos, conteudos, métodos e avaliagao de forma coerente,
considerando o contexto sociocultural dos estudantes e a intencionalidade formativa
da educacéo profissional.

Além disso, as praticas integradoras na EPT possuem um forte carater politico-
pedagdgico, na medida em que contribuem para a construgdo da autonomia
intelectual e da consciéncia critica dos educandos. Ao compreenderem 0s processos
produtivos para além de sua dimensdo técnica, os estudantes ampliam sua
capacidade de andlise da realidade e de intervengdo social. Nessa perspectiva,
Saviani (2007) ressalta que a educacao orientada pelo trabalho como principio
educativo possibilita a apropriagcéo critica do conhecimento sistematizado, condigao
essencial para a emancipagdao humana. Assim, as praticas educativas integradoras,
ancoradas em teorias criticas e didaticas comprometidas com a formacao integral,
configuram-se como elementos centrais para o fortalecimento da identidade e da
funcao social da EPT.

As contextualizagdes dos temas das aulas eram abordadas de maneira ampla
e discutida em sala, havendo uma interagcao aluno-professor de forma que todos aos
alunos pudessem compreender o tema envolvido. As dindmicas utilizadas para
chamar atencao dos alunos eram diversificadas o qual contribuiam para um éxito
promissor no ensino. Mas antes de ter uma experiéncia exitosa, tive dificuldade com
os alunos pois além de serem adolescentes, existiam uma resisténcia em participar

dos debates em sala.

3.3.6 Trabalho-Educag¢ao: Fundamentos teodricos e didaticos Il

A relagéo entre trabalho e educagéao constitui um dos fundamentos centrais da
Educacado Profissional e Tecnolégica (EPT), sendo compreendida a partir da
concepgao de trabalho como principio educativo. Nessa perspectiva, o trabalho nao é
entendido apenas como atividade produtiva, mas como elemento formador do ser
humano e mediador do processo de construcdo do conhecimento. Para Saviani
(2007), o trabalho possui carater ontolégico, pois esta ligado a prépria constituicdo da

humanidade, uma vez que, ao transformar a natureza para garantir sua sobrevivéncia,
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o ser humano também transforma a si mesmo. Assim, a educagao deve possibilitar ao
sujeito compreender criticamente os processos produtivos e sociais, superando a
formagao meramente instrumental e contribuindo para uma formag¢ado humana integral.

No campo teorico da EPT, autores como Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012)
defendem que a articulagao entre trabalho e educagao deve orientar a construgcao de
um curriculo integrado, no qual os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e culturais
dialoguem com a realidade social e produtiva. Essa perspectiva busca romper com a
histérica dualidade educacional entre formacgao intelectual e formacgao técnica, que
tradicionalmente separa a educacgao destinada as elites da educacédo voltada as
classes trabalhadoras. Dessa forma, a integracdo entre teoria e pratica torna-se
elemento didatico fundamental, permitindo que o estudante compreenda os
fundamentos cientificos dos processos de trabalho e desenvolva uma formacéao critica
e omnilateral.

Do ponto de vista didatico-pedagdgico, a abordagem trabalho-educagéao implica
a adogdo de metodologias que valorizem a problematizagdo da realidade, a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo dos conteudos. Nesse sentido, Ramos
(2014) destaca que a pratica pedagogica na EPT deve articular conhecimentos gerais
e técnicos, promovendo a compreensao dos processos produtivos em sua dimensao
histérica, social e tecnoldgica. Essa concepgao favorece a formacado de sujeitos
capazes de interpretar e intervir na realidade, fortalecendo a educagdao como
instrumento de emancipacgao social e de desenvolvimento humano.

O trabalho é importante para o desenvolvimento humano sendo muito
importante, onde é entendido como atividade produtiva, ou seja, é capaz de ter a
funcédo formador das pessoas, e melhora no processo de construcdo, mediagao do
conhecimento. Em sala de aula a maneira como abordava o conteudo, com
interacodes, ilustracdes deixavam os alunos com muita curiosidade e a aula fluia e a
absorg¢ao do conteudo era refletida nas atividades propostas na ementa do curso.

Na realidade da docéncia percebi que todas as disciplinas foram importantes
para minha construcao como docente em EPT, a qualidade das aulas, do convivio e
interacdo com os alunos foram melhorando ao passar do tempo. Entretanto, a
disciplina de inclusao nos faz ver como devemos abordar essa tematica pois temos
em sala sempre alguém que precisa mais de atengao para ter o acesso e formagao e

construgcédo do conhecimento. Mas, desafios sdo sempre bem-vindos, onde nos coloca
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em xeque para nos mostrar como podemos nos superar nas adversidades no ensino

€ na nossa vida.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A formacéao docente na Educacgao Profissional e Tecnolégica (EPT) caracteriza-
se como um processo continuo, marcado por desafios, aprendizagens e reflexdes
construidas ao longo da pratica pedagodgica. A narrativa autobiografica apresentada
no trabalho evidenciou que o ingresso na docéncia, especialmente para profissionais
oriundos de cursos de bacharelado, exige constante adaptagao e desenvolvimento de
saberes pedagdgicos. Nesse sentido, a experiéncia em sala de aula, associada a
formacéo académica e a reflexao critica sobre a pratica educativa, contribui para o
fortalecimento do desenvolvimento profissional docente, sendo os saberes
construidos a partir das vivéncias e interagdes no ambiente educacional.

A analise também demonstrou que a docéncia na EPT vai além da transmissao
de conteudos técnicos, exigindo do professor a articulagdo entre teoria e pratica,
ciéncia e trabalho, além da compreensao das diferentes realidades dos estudantes.
Assim, a perspectiva do trabalho como principio educativo, orienta praticas
pedagdgicas voltadas para a formacao integral dos sujeitos. Dessa forma, o exercicio
da docéncia na EPT requer planejamento didatico, sensibilidade pedagogica e
compromisso social com a formagao critica e cidada dos estudantes.

Por fim, conclui-se que os desafios presentes no cotidiano escolar podem se
transformar em importantes oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento
profissional. A reflexdo sobre a pratica pedagdgica contribui para o aprimoramento das
acoes docentes e para o fortalecimento da identidade profissional do professor. Assim,
a docéncia na EPT constitui um espaco permanente de construgcdo de saberes e
praticas, no qual a formacao docente se desenvolve continuamente por meio da

experiéncia, da pesquisa e da reflexao critica sobre o préprio fazer educativo.

28



5 REFERENCIAS

ALMEIDA, L.S. Questionario de Vivéncias Académicas para jovens
universitarios. Estudo de Construcgao e de Validagao. Revista Galego —
Portuguesa de Psicologia e Educacgao, v. 2, n. 3, p. 113-130, 1998b.

ALMEIDA, M. E. B.; VALENTE, J. A. Tecnologias na escola: fundamentos da
integracao das tecnologias na pratica pedagégica. Campinas: Papirus, 2011.

ABRAHAO, MARIA HELENA MENNA BARRETO. A aventura (auto)biografia:
teoria e empiria. Porto Alegre — RS: EDIPUCRS, 2004.

BERDIE, R. F. College expectations, experiences, and perceptions. Journal of
College Student Personnel, v. 12, p. 186-188, 1966.

BRASIL. Ministério da Justica e Cidadania. Conveng¢ao sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia lei brasileira de inclusao da pessoa com deficiéncia
(estatuto da pessoa com deficiéncia). Disponivel em
https://www.mds.gov.br/webarquivos/Oficina%20PCF/JUSTI%C3%87A%20E%20CI
DADANIA/convencao-e-lbi-pdf.pdf?. Acessado em 01 out 2025.

BRASIL. Base Nacional Comum para a Formagao de Professores da Educagao
Basica (BNC-Formacéao). MEC, 2019.

BRASIL. Resolugao CNE/CEB N° 2, de 21 de marco de 2025. Institui as Diretrizes
Operacionais Nacionais sobre o uso de dispositivos digitais em espagos
escolares e integracao curricular de educacgao digital e midiatica. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/ptbr/cne/2025/marco/rceb002_25.pdf?. Acesso em: 01 out
2025.

BRASIL. Camara dos Deputados. decreto n° 12.603, de 28 de agosto de 2025.
Institui a Politica Nacional de Educacgao Profissional e Tecnoldgica - PNEPT,
regulamenta o art. 4° da Lei n° 14.645, de 2 de agosto de 2023, e institui o
Sistema Nacional de Avaliagado da Educagao Profissional e Tecnolégica -
SINAEPT. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2025/decreto-12603-28-agosto-2025-
797897-publicacaooriginal-176241-pe.html?. Acesso em: 01 out 2025.

CEDEFOP. VET needs to go digital Upgrading the backbone of Europe's twin
transition. Disponivel em: https://www.cedefop.europa.eu/en/publications/92007.
Acesso em 01 out 2025.

COELHO, P. G. O uso das tecnologias como estratégia de ensino - aprendizagem
nos cursos técnicos da area da saude. Revista Brasileira da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, v. 2, n. 24, 12402, 2024.

CRUZ, G. B. A pratica docente no contexto da sala de aula frente as reformas
curriculares. Educar, Curitiba, n. 29, p. 191-205, 2007.

29



FONSECA, K. L.; SOUZA, R. F.; COSTA, G. V. Impacto da greve dos professores
para a evasao dos alunos do curso de administracdao na UFAM. Revista Cesumar,
v.23,n.1, p. 99-111, 2018, DOI: http://dx.doi.org/10.17765/1516-
2664.2018v23n1p99-111

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. Ensino médio integrado: concepg¢do e
contradi¢gbes. Sao Paulo: Cortez, 2012.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. A educacao profissional no Brasil
contemporaneo: desafios, tensdes e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

FURLANETTO, E. C.; NUNES, C. N.; GONCALVES, I. N. DE C. Pesquisa
(auto)biografica: uma analise sobre experiéncias formativas. Revista Brasileira de
formacgao de Professores, Belo Horizonte, v. 15, n. 33, p. 75-88, 2023.

HELMER, E. A.; REYES, C. R. Elementos Constitutivos do Desenvolvimento
Profissional da docéncia no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo, 2015. Disponivel em:
www.enforsupunb2015.com.br/congressof/files/ artigo/1425296965.docx. Acesso: 21
jan. 2026.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagao mediadora: uma pratica em construcao da pré-
escola a universidade. 33. ed. Porto Alegre: Mediagao, 2012.

KUENZER, Acacia Zeneida. Ensino médio e educacgao profissional: as politicas
do Estado neoliberal. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

LIBANEO, J. C. Didatica. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2013.

MARIANO, A. F. C. Das vivéncias as experiéncias formadoras e transformadoras:
potencialidades das narrativas autobiograficas estudantis. Educagao, v. 50, n. 1,
€126/1-26, 2025. DOI: https://doi.org/10.5902/1984644488880

MORAN, J. M. A educacao que desejamos: novos desafios e como chegar la.
Campinas: Papirus, 2015.

NASCIMENTO, G. L. S. Memorial de formagao: um dispositivo de pesquisa-
acao-formacgao. 2010. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) - Programa de Pés-
graduacao em Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal,
2010.

NOVOA, A. Os professores e as histérias da sua vida. In: NOVOA, A. (Org.).
Vidas de professores. 2. ed. Porto: Porto Editora, 2007. p. 11-30.

PASQUALLI, R.; VIELLA, M. A. L.; VIEIRA, J. A. Desafio da docéncia na Educacao
Profissional e Tecnoldgica nos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Brasil. Educar em Revista, v. 39, 73172, 2023. DOI:

30



http://dx.doi.org/10.1590/1984-0411.73172

PARKER, J. D. A. SUMMERFELDT, L. J. HOGAN, M. J. MAJESKI, S. A. Emotional
intelligence and academic success examining the transition from high school to
university. Personality and Individual Differences, n. 36, p. 163-172, 2004.

RAMOS, M. N. Ensino médio integrado: ciéncia, trabalho e cultura na relagao
entre educacdo profissional e educagao basica. Sao Paulo: Cortez, 2014.

STENHOUSE, L. An introduction to curriculum research and
development. Londres: Heinemann, 1975.

SAVIANI, D. Trabalho e educag¢ao: fundamentos ontolégicos e histéricos.
Revista Brasileira de Educacéo, v. 12, n. 34, p. 152-165, 2007.

SANTOS, S. M. (2000). As responsabilidades da Universidade no acesso ao
Ensino Superior, Em A. P. Soares, A. Osorio, J. V. Capela, L. S. Almeida, R. M.
Vasconcelos & S. M. Caires (orgs.), Transicao para o Ensino Superior. (pp 69-78).
Braga: Universidade do Minho.

SOARES, A. P. C. ALMEIDA, L. S. (2001). Transig¢ao para a universidade:
apresentacgao e validacao do questionario de expectativas académicas (QEA).
Em B. D. da Silva & L. S. Aimeida (orgs), Actas do VI Congresso Galaico Portugués
de Psicopedagogia, lll, (pp. 899-909). Centro de Estudos em Educacao e Psicologia.
Universidade do Minho:Braga.

TARDIF, M. Elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos

professores e suas consequéncias em relagao a formagao do
magistério. Universidade de Laval/PUC-Rio, 2000. (mimeo.)

UNESCO (2023). Global Education Monitoring Report 2023: Technology in
education — A tool on whose terms? Paris, UNESCO.

WANG, M. SHI, J. Psychology Research on Retirement. Annual Review of
Psychology, 65, 209-233, 2013. DOI: 10.1146/annurev-psych-010213-115131

31



