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RESUMO

O idioma espanhol figura entre as linguas com maior numero de falantes, contando
com mais de 400 milhdes de pessoas, muitas das quais em paises limitrofes ao Brasil.
Nesse cenario, o dominio da "lingua de Cervantes" transcende o aspecto cultural,
tornando-se também uma questao estratégica e econémica. Para viabilizar o dominio
desse idioma, defende-se que o seu ensino deva aliar gramatica e literatura,
estimulando o aluno a conhecer a cultura de outros paises de modo progressivo e
contextualizado. O presente trabalho tem como objetivo desenvolver uma proposta de
ensino-aprendizagem da gramatica espanhola para o Ensino Médio, utilizando como
base a literatura do Siglo de Oro (1492-1659). Metodologicamente, a pesquisa possui
abordagem qualitativa e natureza exploratéria, utilizando como instrumento a
pesquisa bibliografica. A analise fundamentou-se em referenciais tedricos sobre
letramento literario e no exame das colegbes aprovadas no PNLD 2026-2029,
verificando como os manuais atuais articulam os eixos de gramatica e literatura. Como
resultado principal, foi elaborada uma sequéncia didatica estruturada em quatro
etapas — pré-leitura, leitura guiada, reflexdo e produgdo —, adaptada aos niveis
A1/A2 do Quadro Europeu Comum de Referéncia. Os resultados alinham-se a
proposta ao demonstrarem que o texto literario permite o aprendizado de estruturas
gramaticais (como os verbos ser/tener e conectores) de forma contextualizada para
atender a necessidades comunicativas reais. Conclui-se que tal integragdo promove
uma formacao sociocritica e humanizadora, oferecendo uma alternativa ao ensino

mecanico de linguas estrangeiras.

Palavras-chave: Siglo de Oro. Ensino de Linguas. Lingua espanhola. Lazarillo de

Tormes.



RESUMEN

El espafol esta entre las lenguas con mayor numero de hablantes, con mas de 400
millones de personas, muchas de ellas en paises vecinos de Brasil. En este contexto,
el dominio de la «lengua de Cervantes» trasciende el aspecto cultural, convirtiéndose
también en una cuestidon estratégica y econémica. Para permitir el dominio de este
idioma, se defiende que su ensefanza debe combinar gramatica y literatura,
estimulando al alumnado a conocer la cultura de otros paises de forma progresiva y
contextualizada. El presente trabajo tiene como objetivo desarrollar una propuesta de
ensefanza-aprendizaje de la gramatica espafola para la ensefianza secundaria,
utilizando como base la literatura del Siglo de Oro (1492-1659). Desde el punto de
vista metodoldgico, la investigacion tiene un enfoque cualitativo y de caracter
exploratorio, utilizando como instrumento la investigacion bibliografica. El analisis se
basé en referencias tedricas sobre alfabetizacion literaria y en el examen de las
colecciones aprobadas en el PNLD 2026-2029, verificando cémo los manuales
actuales articulan los ejes de la gramatica y la literatura. Como resultado principal, se
elabor6 una secuencia didactica estructurada en cuatro etapas —prelectura, lectura
guiada, reflexion y produccion—, adaptada a los niveles A1/A2 del Marco Comun
Europeo de Referencia. Los resultados se ajustan a la propuesta al demostrar que el
texto literario permite el aprendizaje de estructuras gramaticales (como los verbos
ser/tener y los conectores) de forma contextualizada para satisfacer necesidades

comunicativas reales.

Palabras claves: Siglo de Oro. Ensefianza de idiomas. Lengua espafiola. Lazarillo de

Tormes.
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1 INTRODUGAO

O espanhol € um idioma descendente do Latim, como explica o cdnego
Bernardo Aldrete ao longo de sua obra Del origen y principio de la lengua castellana
0 romance que se usa en Espafia, e tem como seu escrito mais antigo o Cantar de
Mio Cid escrito entre os séculos Xl e XII. E falado por mais de 490 milhdes de pessoas
em todo o mundo com forte presenca na América Latina: dos dez paises fronteiricos
ao Brasil ha sete cujo espanhol € o idioma oficial. Desse modo, saber a lingua de
Cervantes é também uma questdo econdémica.

Entretanto, diante da proximidade linguistica entre o espanhol e o portugués,
quais caminhos metodologicos podem garantir um ensino que va além da
mecanizagao e promova uma verdadeira integragdo entre o ensino gramatical e os
aspectos culturais, tendo a literatura como eixo mediador?

Nao se parte da ideia da necessidade ou n&do da obrigatoriedade do ensino do
castelhano no Ensino Médio, mas de seu efetivo ensino. O presente trabalho tenta ser
uma ferramenta auxiliar na pratica docente para aulas de lingua estrangeira moderna
e pelo intento de unir as areas de Literatura e Gramatica, estimulando os alunos a
conhecer a cultura de outros paises.

Esta monografia justifica-se como uma proposta inovadora e necessaria para
o contexto do ensino de linguas estrangeiras no Brasil, particularmente do espanhol
no Ensino Médio. Em um cenario no qual a aprendizagem do idioma espanhol se torna
cada vez mais relevante — tanto por sua proximidade linguistica com o portugués
quanto por sua importancia geopolitica e econébmica — € urgente repensar praticas
pedagogicas que ultrapassem o ensino mecanico de Lingua Estrangeira Moderna.

Esta pesquisa defende que a integragéo da literatura oferece aos estudantes
uma vivéncia cultural, historica e linguistica mais rica, possibilitando a construgcéo do
pensamento critico e a sensibilizagao intercultural. Destaca-se, ainda, o ineditismo da
proposta ao articular gramatica e literatura de maneira pratica com base em Lazarillo
de Tormes. Portanto, a pesquisa € um esfor¢co em contribuir na pratica docente e no
campo das metodologias de ensino de linguas.

Diante do esgotamento das praticas tradicionais de ensino de linguas
estrangeiras, o problema da pesquisa pode ser assim formulado: como promover um
ensino da gramatica da lingua espanhola no Ensino Médio, utilizando-se da literatura

como recurso didatico-pedagogico? A dificuldade em articular o conhecimento
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gramatical a contextos reais de uso, aliada a necessidade de tornar o ensino de
espanhol mais envolvente, critico e humanizador, motiva a busca por alternativas que
valorizem o texto literario como instrumento mediador no processo de ensino e
aprendizagem.

Esta monografia, um requisito parcial para a obtengcdo do diploma de
especializagdo Lato Sensu em Metodologias do Ensino de Linguas, tem como objetivo
geral desenvolver uma proposta de ensino-aprendizagem da gramatica do idioma
irmé&o do portugués por meio da literatura, tendo como base a obra Lazarillo de
Tormes, inserida no contexto do Siglo de Oro espanhol (1492-1659) particularmente
o livro Lazarillo de Tormes.

Os objetivos especificos sao:

e Realizar uma analise bibliografica sobre o uso da literatura no ensino de linguas
estrangeiras;

o |dentificar propostas didaticas que integrem ensino gramatical e leitura literaria
no contexto do espanhol como lingua estrangeira;

e Elaborar uma sequéncia didatica voltada ao Ensino Médio, com base em
trechos selecionados da obra Lazarillo de Tormes, que explorem conteudos
gramaticais de maneira contextualizada e critica;

e Ressaltar a importancia da literatura como meio de promogado da formacéao
humanistica e da consciéncia sociocultural no processo de aprendizagem de
linguas.

Para sustentar esta investigagdo, a pesquisa apoia-se teoricamente em
Antdénio Candido (2006) para conceber a literatura como fator indispensavel de
humanizagédo, e no Plan Curricular del Instituto Cervantes, alinhado a Resolugéo
CNE/CEB n° 5/2025, para a adequagao pedagogica aos niveis iniciais de proficiéncia.

A fim de atingir os objetivos propostos, o presente trabalho encontra-se
estruturado em secdes interligadas: apos esta introdugao, o Capitulo 2 apresenta o
referencial tedrico; o Capitulo 3 detalha a metodologia de base qualitativa e
bibliografica; o Capitulo 4 expde as discussdes e a consolidagado da proposta didatica;
e, por fim, o Capitulo 5 traz as consideragdes finais. Esta monografia reconhece,
contudo, como principal lacuna, o seu carater estritamente teorico-propositivo, uma vez
que a auséncia de aplicacdo empirica da proposta em sala de aula impossibilita, neste
momento, a mensuragdo pratica dos resultados, o que se configura como uma

recomendacao para estudos futuros.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Partindo de uma visao sociocritica, neste capitulo serao apresentadas algumas
teorias a fim de que se tenha melhor entendimento do problema de pesquisa. Trata-
se de uma analise comentada sobre o que ja foi publicado sobre o assunto da
pesquisa, buscando mostrar os pontos de vista convergentes e divergentes entre os
autores. Tragcaremos um quadro teorico para elaborar a estruturagao conceitual que

subsidiara o desenvolvimento da pesquisa.

2.1 Literatura

Inicialmente, é preciso destacar que diversas sdo as concepc¢des e definicoes
de literatura. Diante dessa pluralidade, destacamos algumas perspectivas
fundamentais a seguir.

Em primeiro lugar, para o Professor Candido (2006):

A literatura é, pois, um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e
sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. A obra nao é produto fixo, univoco ante qualquer
publico; nem este é passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu
efeito. Sdo dois termos que atuam um sobre o outro, e aos quais se junta o
autor, termo inicial desse processo de circulagéo literaria, para configurar a
realidade da literatura atuando no tempo (Candido, 2006, p. 84)

Complementa Carpeaux (2008) ao definir literatura como “expressao estilistica
do Espirito objetivo, autbnomo, e ao mesmo tempo como reflexo das situagbes
sociais.”

Contudo, pode ser que nunca se chegue a uma definicdo definitiva para
literatura, tanto que o critico literario alerta que:

S6 quando esta civilizagdo, com a sua literatura e a sua sociologia do saber,
houver acabado, sera possivel julga-la definitivamente, e nesse julgamento
sera implicada aquela “decisdo metafisica”. E uma resposta “imanentista”, do
ponto de vista “dentro” da nossa civilizagdo, da nossa literatura, sem
possibilidade de julga-la de fora, segundo critérios absolutos; s6 se pode
tratar de compreender, nessa literatura, as relagdes, os valores relativos — os
partidarios do método sociolégico lembrar-se-do do relativismo da sua
epistemologia, e os adeptos do espiritualismo das palavras do apéstolo, de
que é fragmento todo o saber humano. (Carpeaux, 2008, p. 40)

Historicamente, avancando nessa compreensao, Steinberg (2015) ressalta
que a literatura tem carater indissociavel da formagao da prépria lingua. Para a autora,
uma literatura se constitui quando uma lingua em evolugdo passa a ter registros
escritos; portanto, compreender esse fendmeno exige investigar a origem do idioma e
identificar o momento exato em que a escrita assume a intencionalidade de
permanecer na historia.

Em uma perspectiva mais filoséfica, Gurgel (2023) defende que a literatura,
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precedendo até mesmo a filosofia, constitui a via por exceléncia para compreender a
condicdo humana. Segundo o autor, é através dela que nos aproximamos dos dramas
e motivacbes das pessoas, permitindo-nos analisar, aceitar ou confrontar nossos
limites, expondo inclusive nossas inexatiddbes e até mesmo a possibilidade do
completo erro. Nesse sentido, a literatura consolida-se fundamentalmente como uma
forma de autoconhecimento.

Em dltima analise, numa perspectiva social da arte literaria e para reforgar as
definigdes anteriores, Afranio Peixoto (1940, p. 5 apud Bosi, 1975, p. 219) entende

literatura como:

[...] o sorriso da sociedade. Quando ela é feliz, a sociedade, o espirito se Ihe
compraz nas artes e, na arte literaria, com ficcdo e com poesias, as mais
graciosas expressdes da imaginacdo. Se ha apreensdo ou sofrimento, o
espirito se concentra, grave, preocupado, e entdo, histérias, ensaios morais
e cientificos, sociolégicos e politicos, sao-lhe a preferéncia imposta pela
utilidade imediata

Portanto, diante dos conceitos tedricos ndo se pode simplesmente afirmar que
a literatura pode ser reduzida a meros registros escritos. Ela €, antes de tudo, uma via
para a leitura da complexidade humana, desempenhando um papel fundamental para
organizar os pensamentos e as experiéncias humanas. A literatura permite o
autoconhecimento, preserva as memoérias das linguas e dos seus povos e,
principalmente, oferece uma reflexao critica da realidade social a qual esta inserida.
Além disso, a literatura € uma ferramenta indispensavel para compreender a

humanidade.

2.2 Siglo de Oro

Ao analisar a terminologia do chamado Siglo de Oro (1942-1659), Bégue
(2010, p. 62, tradugéo nossa) nos afirma que

[...] a denominagao “Século de Ouro” —denominagao que revela a busca, a
definicdo e a reivindicagdo de um passado concreto, de uma Era de Ouro das
Letras, na maioria das vezes associada ao século XVI, assim como a selecao
e exclusdo das obras e autores que lhe correspondem—, o anseio por
mudangas estéticas que culminariam no regresso a moderagdo, a
propriedade e a naturalidade aristotélicas defendidas pelos poetas do século
XVIIL!

Corroborando essa perspectiva, Barrientos (2004) contextualiza o cenario

' No original: “[...] la denominacién Siglo de Oro —denominacion que revela la busqueda, definicién y
reivindicacion de un pasado concreto, de una Edad de Oro de las Letras, las mas veces correspondiente
con el siglo XVI, asi como la seleccién y exclusion de las obras y autores que le corresponden—, las
ansias de cambios estéticos que desembocaran en el regreso a la mesura, a la propiedad y a la
naturalidad aristotélicas propugnados por los poetas del siglo XVIII”
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intelectual da época citando o Padre Martin Sarmiento, figura de prestigio na Corte,
que redigiu as Memorias para la historia de la poesia y de los poetas castellanos
(1745), obra que, no entanto, s6 veio a ser publicada em 1775. O autor destaca,
contudo, como marco fundamental a obra de Luis José Velazquez, Origenes de la
poesia castellana (1754). Considerado o livro fundacional da histéria literaria
espanhola, ele possui 0 mérito de consagrar a expressdo "Siglo de Oro" — ja
anunciada por Gregorio Mayans y Siscar (1699-1781) — para definir aquele periodo
literario.

A definicao de 'Século de Ouro' transcende uma mera delimitagao cronoldgica.
Aprofundando essa questao, Blecua (2004) argumenta que se trata de um conceito
hibrido, unindo o aspecto temporal ao valorativo. Desse modo, compreende-se que a
sua aplicagdo a um determinado periodo varie a medida que mudam os valores de
uma sociedade.

Sob essa dtica, na tese de Borghi (2024), o professor nos traz a informacéao de
que, assim como os estilos literarios, o conceito de "Século de Ouro" (Siglo de Oro)
nao foi criado no periodo a que se refere (séculos XVI e XVIl), mas sim na passagem
do século XIX para o XX. Essa historicidade é corroborada pelos estudos de Francisco
Diez de Revenga (1995), o qual se debruga sobre os tedricos Francisco Abad e Bruce
Wardropper para analisar a origem do conceito.

Nesse contexto, Diez de Revenga (1995, apud Borghi, 2024), ao retomar as
andlises de Wardropper, esclarece que a etiqueta "Siglo de Oro" foi cunhada na
Espanha no século XVIIl e consolidada na Alemanha durante o século XIX. Revenga
ressalta, no entanto, que sua adocgao nao foi imediata ou sistematica, visto que o termo
coexistiu por muito tempo com outras nomenclaturas historiograficas, como ldade de
Ouro, Renascimento e Barroco.

Observamos que a denominacéao Siglo de Oro € muito mais do que um recorte
cronoldgico. Afirma-se, entdo, ser uma construcao historiografica para legitimar um
periodo de apogeu cultural, refletindo, portanto, um esforgo intelectual da critica em
destacar um periodo das letras espanholas. Tal contexto coexistiu com termos como
renascimento e barroco, simbolizando fundamentalmente a busca e afirmacao da
exceléncia de uma literatura dos tempos de Cervantes.

Diante da riqueza conceitual e histérica, torna-se imperativo tragar um elo entre
o Siglo de Oro e a Educacgao Basica. Levar esse periodo para a sala de aula do Ensino

Médio significa utilizar um momento de apogeu cultural como um elemento ativo de
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estudo linguistico e sociocultural. Ao apresentar obras desse periodo — a exemplo
das narrativas picarescas —, o docente oferece aos estudantes um material auténtico
que estimula o letramento literario, o pensamento sociocritico e a competéncia
intercultural. Assim, o Siglo de Oro deixa de ser um passado europeu distante e
consolida-se como um recurso pedagdgico valioso para que o aluno brasileiro
compreenda as estruturas gramaticais do idioma por meio da heranga cultural

hispanica.

2.3 Lazarillo de Tormes

Discorrendo sobre a caracterizagao do protagonista, da obra, o jovem Lazaro,

Souza e Da Silva (2017, p. 75, tradugéo nossa) citam que Lazarillo:

€ o protagonista da novela. Representa a classe baixa e vagabunda da
época. E um anti-heréi, astuto, dependente para poder sobreviver, e um
malandro. Ele ia de senhor em senhor para satisfazer sua fome. Cada senhor
era uma situagao social diferente. Uma vez conseguiu alcangar a felicidade,
conseguiu ter uma vida mais estavel?

A partir dessa definicdo, nota-se que Lazaro rompe drasticamente com o
arquétipo do cavaleiro medieval. Sua jornada ndao é motivada por nobreza, honra ou
gléria, mas sim pela urgéncia da fome, o que o obriga a utilizar a astucia como
ferramenta de sobrevivéncia para transitar ndo apenas pelas diferentes camadas
sociais, mas também pelas multiplas facetas da hipocrisia dessa mesma sociedade.

Analisando o contexto socioldégico da obra, Revueltas e Oliva (2022, p.134,
tradugdo nossa) afirmam que® “o autor desta narrativa irénica, comica e implacavel
nos fala da sociedade espanhola daquela época, mostrando-nos crua e crua os seus
vicios e hipocrisias, sobretudo os dos clérigos e religiosos.”

Mancebo (2021) afirma que o livro “La vida de Lazarillo de Tormes” “es una de

las obras maestras de nuestra literatura, y un orgullo para Espaia.” [...]. Além disso,
ainda explica que:

Com o Lazarillo, nasce um género literario novo, a novela picaresca, onde se
da as costas as fantasiosas histérias de amor entre damas aprisionadas em
torres de castelos medievais e cavaleiros andantes que vinham resgata-las.
A partir de agora, ja ndo interessam os heroicos feitos de guerra, mas sim a

2 No original: “Es el protagonista de la novela. Representa la clase baja y vagabunda de la época. Es
un antihéroe, astuto, dependiente para poder subsistir, y un picaro. El iba de amo en amo para
satisfacer su hambruna. Cada amo era una situaciéon social diferente. Una vez pudo conseguir la
felicidad, pudo tener una vida mas estable.”

3 No original: “El autor de esta irénica, cémica y despiadada narracion nos habla de la sociedad
espafiola de ese momento, mostrandonos crudamente sus vicios e hipocresias, sobre todo las de los
clérigos y religiosos.”
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heroicidade de sobreviver em meio a tanta miséria e tanta fome. Acabaram-
se os contos de fadas, que serviam apenas para iludir o povo com
simplicidades, enquanto o mantinham na pobreza e na ignorancia. (Mancebo,
2021, p. 4, tradugéo nossa)*

Por fim, quanto ao tom da narrativa, Mancebo (2021, p. 4, tradugédo nossa)

complementa que:

O autor narra as infames injusticas que um garoto tem que viver, e nos conta
isso num tom tao descontraido que consegue que a gente nao perca o Sorriso.
O livro foi publicado em meados do século XVI e, apesar de ter deixado claro
que o seu protagonista nasceu em Salamanca, nos explica como ele saiu de
la, para acabar por se estabelecer em Toledo, onde se fixou definitivamente.
(Mancebo, 2021, p. 4)°

A observacdo de Mancebo destaca um dos tracos mais caracteristicos e
inovadores da obra: o contraste brutal entre a miséria vivenciada por uma crianga e a
leveza humoristica com que a histéria € narrada. O riso, nesse contexto, ndo serve
para amenizar a tragédia, mas atua como uma ferramenta de critica. Ao mascarar a
dor com a ironia, o autor consegue expor as fraturas de uma sociedade desigual ao
leitor.

A partir dessa quebra de expectativa, Lazarillo torna-se um marco importante
na literatura espanhola, ao ser um dos primeiros do género picaresco. Além disso, a
obra se separa das idealiza¢gdes medievais, visto que temos a figura de um anti-heroi
numa narrativa que denuncia injustigcas e transcende a meros escritos de costumes
para mostrar a hipocrisia social e religiosa da época, destacando a astucia e o

sentimento de sobrevivéncia diante das situagdes apresentadas no livro.

3 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta os procedimentos metodolégicos adotados ao longo
da pesquisa, explicitando o tipo de abordagem, natureza, objetivos, instrumentos
utilizados, bem como o percurso realizado para elaboracédo da proposta didatica com

base na obra Lazarillo de Tormes.

4No original: “Con el Lazarillo nace un género literario nuevo, la novela picaresca, donde se le va a dar
la espalda a las fantasiosas historias de amor entre damas encerradas en torreones de castillos
medievales, y caballeros andantes que venian a rescatarlas. A partir de ahora, ya no van a interesar
las heroicas gestas guerreras, sino la heroicidad de subsistir entre tanta miseria y tanta hambre. Se
acabaron los cuentos de hadas, que solo servian para tener al pueblo embaucado con simplezas,
mientras lo mantenian en la pobreza y la ignorancia.”

5 No original: “El autor narra las infames injusticias que le toca vivir a un nifio, y nos lo cuenta en un
tono tan distendido, que consigue que no perdamos la sonrisa. El libro se publicé a mediados del siglo
XVI'y, a pesar de habernos dejado claro que su protagonista nacié en Salamanca, nos explica como
habia salido de alli, para acabar recalando en Toledo, donde se habia establecido de forma definitiva.”
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Adota-se, para este trabalho, o método de abordagem do tipo hipotético-
dedutivo e o método de procedimento estruturalista. Conforme elucidam Marconi e
Lakatos (2017, p. 127) “o método estruturalista caminha do concreto para o abstrato
e vice-versa, dispondo, na segunda etapa, de um modelo para analisar a realidade
concreta dos diversos fendbmenos”. Dessa forma, a investigagdo propde examinar a
estrutura de ensino baseada na integracgao e interagcao entre gramatica e literatura.

No que se refere a natureza da pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa.
Conforme Gil (2002), este tipo de investigacado depende de muitos fatores, tais como
a natureza dos dados coletados, a extensao da amostra, os instrumentos de pesquisa
e 0s pressupostos tedricos que nortearam a investigacéao.

O presente trabalho parte de uma pesquisa bibliografica explicada por Marconi
e Lakatos (2017):

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda a bibliografia
ja tornada publica em relagédo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, artigos
cientificos impressos ou eletrénicos, material cartografico e até meios de
comunicagdo oral: programas de radio, gravagdes, audiovisuais, filmes e
programas de televisdo. (Marconi; Lakatos, 2017, p. 216)

Para Gil (2002, p. 44), “a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.”

Assim, a presente investigacdo, desenvolvida por meio de pesquisa
bibliografica conforme as definicbes de Marconi e Lakatos (2017) e de Gil (2002),
realizou-se com base em fontes secundarias, tais como livros, artigos cientificos, teses
e outros documentos digitais. Para a selecao desse material, adotou-se um recorte
temporal delimitado entre os anos de 2005 e 2025 — a excegao de obras classicas e
referenciais normativos. A busca pelos textos digitais foi realizada em bases de dados
académicas reconhecidas, tais como SciELO, Google Académico e o Portal de
Periddicos da CAPES, utilizando palavras-chave relacionadas ao ensino de linguas,
a literatura do Siglo de Oro, a propostas didaticas e ao ensino do espanhol como
lingua estrangeira no Brasil.

Dentro das classificacbes de pesquisa elencadas por Gil, este trabalho
aproxima-se de uma pesquisa exploratoria ja que:

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-
se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento

de ideias ou a descoberta de intuigbes. (Gil, 2002, p. 42)

Sob essa otica, a investigacdo assume o carater exploratério por buscar um



21

maior aprofundamento tedrico sobre a integragdo entre a literatura e o ensino de
gramatica, visando superar o ensino mecanico do idioma por meio de propostas que
unam o letramento literario a reflexdo linguistica contextualizada no ambiente escolar.

Além da pesquisa tedrica, pretende-se construir uma proposta de sequéncia
didatica, orientada por principios elencados pelo Plan curricular del Instituto Cervantes
dentro dos niveis basicos, isto €, A1 e A2 com enfoque no papel do aluno como agente
social e falante intercultural. Ressalta-se também que a proposta busca alinhar-se
com as competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil,
2018) destacando as Competéncias Especifica 1 e 4. E preciso, contudo,
problematizar a auséncia do espanhol como componente obrigatério no documento
final da BNCC. Apesar desse cenario, esta proposta apropria-se das competéncias da
area de Linguagens para validar o ensino do idioma, demonstrando que as diretrizes
da BNCC exigidas para o portugués € o inglés se estendem — e devem ser aplicados
— com O mesmo rigor pedagdgico ao ensino do espanhol no Ensino Médio. A
sequéncia foi organizada para aplicagéo hipotética no contexto do Ensino Médio, com
estudantes do segundo ou terceiro ano.

Oliveira (2011) nos mostra que toda pesquisa visa a alcancar objetivos

propostos:

Eco (1977) complementa dizendo que, ao fazer um trabalho cientifico, o
pesquisador estara aprendendo a colocar suas ideias em ordem, no intuito
de organizar os dados obtidos. Sendo o objetivo de um trabalho cientifico
atender a um determinado propdsito pré-definido, o uso de um método
especifico torna-se essencial para garantir o alcance do que foi planejado.
(Oliveira, 2011, p. 8)

Para Eco (2009) um estudo é cientifico quando responde a determinados
requisitos, dentre eles possuir objeto reconhecivel e definido e ser util aos demais.
Partindo desses requisitos elencados pelo autor italiano, espera-se que esta pesquisa
possa incentivar outros pesquisadores e docentes a explorarem a obra Lazarillo de
Tormes, bem como outras produgdes literarias em lingua espanhola, pertencentes ou
nao ao periodo do Siglo de Oro, como instrumentos pedagdgico-didatico no ensino de
espanhol como lingua estrangeira.

Para auxiliar na construgéo da proposta pedagogica referente ao componente
curricular Lingua Espanhola, fez-se necessario verificar, de forma sucinta, como as
obras selecionadas no ambito do PNLD 2026-2029 abordam os eixos de gramatica e
literatura.

Conforme Silva e Marim (2021), a analise de um livro didatico (LD) podera ter
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trés parametros:
a) Organizacao do capitulo tema escolhido: que trata da analise de como o tema
escolhido é trabalhado e distribuido nos livros didaticos;
b) abordagem metodolégica do tema analisado: como as habilidades e
competéncias dos alunos sao desenvolvidas com possivel contextualizagao do
tema e articulagdo com recursos pedagogicos e
c) abordagem cientifica do tema analisado: fundamentada no art. 1° da LDB (Lei
n°® 9.394/1996), deve-se considerar a articulagdo entre o conteudo e os
contextos sociais, com destaque para a relagao triangular aluno-escola-familia
Conforme postula Gomes (2018), as analises de livros obedecem a trés eixos:
dos dominios discursivos, dos géneros textuais e dos letramentos. Partindo dessa
estrutura metodologica, o Norte desta pesquisa centra-se na literatura como
ferramenta essencial para a promogao do pensamento critico, da sensibilidade cultural
e da ampliagcao do repertorio linguistico dos estudantes, buscando um processo de
ensino-aprendizagem que seja, a um so tempo, significativo e humanizador.

A presente pesquisa, portanto, de natureza qualitativa e com bases
bibliograficas, utiliza essa estrutura metodoldgica para analisar obras didaticas,
fundamentando-se em producbées académicas relacionadas ao ensino de lingua
espanhola e ao uso da literatura como aliada no processo de ensino-aprendizagem
numa perspectiva sociocritica. Além disso, o estudo apresenta uma proposta didatica
apoiada na obra Lazarillo de Tormes, especialmente em seus dois primeiros capitulos,

destinada a estudantes do Ensino Médio.

4 ENSINANDO ESPANHOL: A GRAMATICA E LITERATURA (RESULTADOS E
DISCUSSOES)

4.1 Breves Observagdes sobre o movimento #FicaEspanhol

Historicamente, o Ensino da Lingua de Cervantes nas “Terras de Vera Cruz’,
conforme artigo de Werner e Sturza (2021), remonta a 1919, ano que se configura
como o marco inicial da formalizagao da disciplina no pais. Avancando para as ultimas
décadas, € primordial apontar a Lei do Espanhol (Lei 11.161/2005) que tornava
obrigatéria a oferta do idioma nas escolas e que, de maneira ultrajante, foi revogada
pela Medida Provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016, posteriormente convertida
na Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.
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Foi justamente nesse contexto, no Ano de 2016, que surgiu o movimento #Fica
espanhol, ndo apenas por conta da MP n° 746, mas “como uma reagdao a momentos

LRl

dessa politica linguistica do ‘tira e bota™ do Idioma Castelhano (Werner; Sturza, 2021,
p. 2).

Nesse sentido, pretendemos com este trabalho afirmar que o Espanhol deve
ficar e ndo somente isso: a Lingua Espanhola deve permanecer. Sua presenca se
justifica pela importancia cultural e econémica que o idioma carrega, aproximando o
Brasil dos demais paises latino-americanos e fortalecendo lagos comerciais e
diplomaticos, e vinculos sociais.

Além disso, o espanhol no curriculo do Ensino Médio representa a defesa pela
interculturalidade, o fomento do didlogo e da valorizagdo das diversas culturas que
compdem o espaco social brasileiro bem como o € uma demonstragdo de respeito
aos imigrantes hispano falantes, reconhecendo-os como parte fundamental da
comunidade nacional. Reitera-se, nesse ponto, a ampliagcdo de horizontes
econdmicos e politicos, ao fortalecer vinculos diplomaticos e comerciais com paises
falantes de lingua espanhola na América Latina, sobretudo os que integram o
MERCOSUL.

Por fim, como afirma Tonelli (2018, p. 56) “um Estado que n&o tem como
prioridade o ensino de linguas dentro das escolas, torna-se refém de programas
paliativos” e indo ao encontro dessa afirmacgao, entende-se que um Estado que nao
tem prioridade com a educacgao, fecha as portas aos seus cidadaos, pois em um
mundo hiper globalizado, é imperativo o conhecimento em uma segunda lingua — e,
muitas vezes, até de uma terceira — para que se adentre nos contextos académicos

e profissionais.

4.2 O Espanhol e o PNLD

Partindo da premissa de que os livros didaticos e paradidaticos sao
essenciais no processo de ensino-aprendizagem tanto que no nosso Pais ha o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) instituido na década de 1930 e
considerado como o maior programa de distribuicdo de livros no mundo.

Ademais, o PNLD garante o acesso gratuito de livros didaticos para milhdes
de estudantes em todo o pais, abrangendo diversas areas do conhecimento.

No que tange especificamente a Lingua Espanhola, observa-se uma trajetéria

de descontinuidade que reflete as politicas linguisticas do periodo. Os livros de Lingua
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Espanhola estiveram presentes no PNLD de 2018 e ndo voltariam ao programa até o
ano de 2025 com o PNLD Ensino Médio - 2026 a 2029 com a contemplagéo de cinco

colegbes como demonstrado no quadro abaixo

Quadro 1 Colecao Linguagens e suas Tecnologias - 2 (Espanhol)

Colecao Editora
MOD!ERNA PLUS - Espanhol: Sentidos en lengua Editora Moderna Ltda
espanola
MODERNA SuperACAOQ! Espanhol Editora Moderna Ltda
iSi, SE PUEDE! ESPANOL Editora FTD S.A.
SINTESIS SARAIVA EDUCACAO S A.
PUENTES EDICOES SM LTDA

Fonte Guia PNLD ENSINO MEDIO - 2026-2029 - Obras Didéticas

Além disso, a Lingua Espanhola esta presente no PNLD EJA 2026-2029. A
colegéo € dividida em dois volumes, ambos voltados para o 2° segmento do Ensino
Fundamental: o Volume 1 atende as Etapas 5 e 6, e o Volume 2, as Etapas 7 e 8.

Abaixo, o quadro 2 especifica a obra selecionada
Quadro 2 Colegao Praticas em Lingua Estrangeira - Espanhol

Colecao Editora

Nova EJA MODERNA - Espanhol Editora Moderna Ltda

Fonte Guia EJA 2026-2029 - Obras Didaticas

Conforme Rodrigues (2019), o livro didatico é fundamental além de servir de
bussola dentro de sala de aula norteando os rumos do processo ensino-aprendizagem
e de acordo com Silva e Marim (2021), o livro didatico € peca chave na construgao do
conhecimento. E fundamental citar uma reflexdo de Gomes (2018): o livro didatico
(LD) muitas vezes € a unica ferramenta a disposi¢cao dos docentes.

Gomes (2018) aprofunda a discussao ao discorrer sobre as especificidades

dessa ferramenta pedagdgica:

Na area das linguas estrangeiras, especificamente, o LD tem o grande
desafio de aproximar as discursividades nele transcritas das situagbes em
que elas foram originalmente produzidas. Esta necessidade decorre do fato
de que os efeitos de sentidos sdo dos acontecimentos, e se formam,
diretamente, pela relagédo entre o discurso e os personagens, o tempo e o
lugar. (Gomes, 2018, p.17)

Diante da relevancia do livro didatico apontada por Gomes (2018) e da énfase



25

na Lingua Espanhola no contexto do Ensino Médio, examinaremos a seguir as obras
aprovadas no PNLD 2026-2029 para o ensino regular (Quadro 1) e para a Educagéao
de Jovens e Adultos — EJA (Quadro 2). A analise sera estruturada para discutir como
esses livros concebem o ensino da lingua e o uso da literatura no processo de ensino-
aprendizagem. Compreender como esses materiais concebem o ensino do idioma na
atualidade é fundamental para fornecer as bases e justificar as escolhas que fizemos
para a nossa propria proposta de aula com o Lazarillo de Tormes.

O livro Moderna Plus - Espanhol: Sentidos en lengua espariola é de autoria de
Elzimar Goettenauer de Marins-Costa e Luciana Maria Almeida de Freitas contando
com 22 unidades e 288 paginas. Observa-se que a abordagem € bastante dinamica,
mesclando espanhol com varias artes, inclusive artes plasticas e literatura. Na unidade
16, o LD tem dois exemplos de literatura e espanhol: Cien afios de soledad de Gabriel
Garcia Marquez e Lazarillo de Tormes. Quanto a este ultimo, as autoras sugerem a
analise de mais trechos para que os estudantes compreendam o género da literatura
picaresca. Quanto ao ensino de gramatica, ocorre de forma contextualizada na se¢ao
"Hacia la lengua", que reflete sobre elementos linguisticos presentes nos textos, e é
estruturado em "Sintesis gramatical".

O livro Moderna SuperACAQ! Espanhol é de autoria de Paulo Pinheiro-Correa
e Xoan Carlos Lagares e possui 12 unidades distribuidas em 256 paginas. A secao
"La gramatica y el texto" permite que os estudantes discutam questdes gramaticais a
partir de inferéncias sobre formas linguisticas em uso nos textos lidos na segéo Para
profundizar en el tema. A literatura e as artes tém papel relevante: a Unidade 7, por
exemplo, trabalha os géneros poema e rap. O livro incentiva o uso de recursos digitais
e a mobilizacao social na seg¢ao "Para movilizar mi entorno", propondo intervencoes
digitais como a criagéo de blogs.

A obra jSi, se puede! — espariol, das autoras Gloria Cortés Abdalla, Vanessa
Nogueira e Evanise Cavalcante de Barros Rampazo conta com seis unidades e 288
paginas. O livro destaca-se pelo forte ensino da relagdo entre cultura digital e
espanhol, apresentando a se¢ao " Con la palabra” para aprofundar temas como o uso
ético de midias, fake news e a produgdao de géneros multimodais como vlogs. A
gramatica é abordada na secao "Lengua en foco", que sistematiza conteudos como o
modo imperativo apds o contato com textos auténticos nas sec¢des Entre Lineas e
Todo Oidos. A obra utiliza recursos como podcasts para enriquecer a aprendizagem.

O quarto livro da lista do PNLD 206-2029, Sinteses: Curso de Lengua Espanola
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foi escrito por lvan Martin, Wagner de Souza Santos e Ana Luiza Couto e ha trés
unidades com quatro capitulos cada perfazendo um total de 12 capitulos e 288
paginas. A secao "Para reflexionar y actuar" traz textos literarios de diversas regides
(América, Africa e Europa) para formar leitores criticos, enquanto a se¢éo "Contenidos
lingliisticos" sistematiza a gramatica de forma indutiva a partir de fragmentos de
textos.

Por sua vez, o LD Puentes, Ludmila Coimbra, Carlos Silva Junior e Selma Leao
dividido em 12 viagens (capitulos), semelhante aos anteriores, também conta com 288
paginas. Cada “viagem” estrutura-se em torno da sec¢éo En el camino, subdividida em
quatro momentos ou “paradas”: a primeira volta-se para a leitura de géneros variados
e literarios; a segunda, para a compreensao auditiva; a terceira estrutura os conteudos
gramaticais contextualizando-os com textos como poemas; e a quarta conversa com
a lingua portuguesa. A secdo desembarque € onde ocorre a pratica dos
conhecimentos adquiridos nos capitulos.Quanto a literatura, num conceito de “vozes
do sul’, ha trechos de textos de autores latino-americanos, indigenas e
afro-descendentes.

Os livros Nova EJA Moderna Espanhol: Volume | e Volume Il sdo obras coletiva
organizada pela Editora Moderna, sob responsabilidade editorial de Marina Sandron
Lupinetti. Os capitulos apresentam a literatura e a gramatica: ha apresentacao de
textos na segao “Para conocer otros textos” a gramatica € discutida na secéo "Para
estudiar la lengua" de forma contextualizada a partir dos textos na secao anterior. A
secao “Para producir’ leva os estudantes a produzir diversos géneros textuais a fim
de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos ao longo do capitulo.

Observa-se que as colegdes aprovadas no PNLD 2026-2029, tanto para o
Ensino Médio quanto para a EJA, pedagogicamente, tendem a integrar o ensino da
gramatica de forma contextualizada as praticas de leitura e producéo textual. Nas
obras analisadas ha um esforgo significativo em articular a literatura com tematicas
contemporaneas e recursos da cultura digital, como podcasts. Portanto, essa
abordagem favorece o desenvolvimento de competéncias comunicativas e culturais,
preparando de forma mais eficaz e consciente os estudantes para atuarem em
ambientes cada vez mais multilingues e digitais. Ainda que a trajetéria do Espanhol
no PNLD seja marcada por descontinuidades, os materiais didaticos analisados nao
apenas marcam a retomada da Lingua Espanhola nos curriculos do ensino publico,

mas também instrumentalizam a pratica de ensino critica, plural e contextualizada.
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4.3 O ensino de Espanhol: por que unir literatura e gramatica?

Segundo Moreira da Silva (2022), a literatura, portanto, pode e deve estar
sempre relacionada com o processo de ensino e aprendizado de idiomas. Ja Silva e
Lima (2018, p. 93) afirmaram que “Ensinar lingua nao significa, apenas, ensinar
gramatica ou ensinar a falar. O ensino da lingua esta repleto de outros aspectos que
nao se resumem apenas a norma culta da escrita.”

Corroborando essa visdo, Albaladejo Garcia (2007) defende que a literatura
favorece o desenvolvimento da competéncia comunicativa e da dimenséo
sociocultural no processo de ensino-aprendizagem. Por tratar-se de um material
auténtico — ou seja, ndo elaborado especificamente para fins didaticos —, o texto
literario permite que o aluno entre em contato com as variadas nuances da lingua e
expanda sua compreensao de diferentes contextos culturais e socioldgicos.

No tocante ao carater humanizador da literatura, Barros e Miranda (2021),
afirmam que a leitura literaria € fundamental para a formagéo integral do individuo,
tanto na esfera estudantil quanto humana. Os autores argumentam que, ao permitir o
contato com diferentes culturas e realidades, a literatura amplia a visdo de mundo e
estimula a reflexdo sobre a alteridade, o que contribui decisivamente para a melhoria
das relacbes sociais.

Por sua vez, para Silva (2021), o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira,
favorece a aproximacao do discente com diversas sociedades e suas especificidades
historicas, sendo o texto literario um instrumento que possibilita o dialogo com essas
manifestagdes linguisticas e culturais. No entanto, a pesquisadora (2021) ressalta que
0 uso desse material exige a mediagédo do professor — distinta daquela realizada em
outros géneros ou na lingua materna —, tanto na escolha das obras quanto no auxilio
a leitura dos alunos.

A unido entre literatura e gramatica no ensino de espanhol justifica-se pela
necessidade de oferecer ao aluno um aprendizado contextualizado. A gramatica
passa a ser compreendida como o mecanismo que da sentido a narrativa, a cultura e
as expressdes humanas presentes no texto literario. Logo, € vital conciliar a gramatica
com o prazer da leitura para formar alunos proficientes, criticos e culturalmente
conscientes.

Nessa perspectiva, a abordagem integrada evita a reducao do texto literario a
um mero pretexto para a fixacdo de conteudos gramaticais — pratica que
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frequentemente desmotiva o estudante e esvazia o valor artistico da obra. Ao
contrario, a reflexdo linguistica deve emergir da necessidade de compreender as
complexidades do texto. Assim, o aluno percebera a gramatica como uma ferramenta
viva, essencial para identificar as transformag¢des das personagens, analisar a
influéncia dos contextos historicos e sociais sobre o texto e compreender as intengbes
do narrador. Dessa forma, o letramento literario e o0 dominio gramatical se reforgam:
quanto mais o aluno conhece a estrutura da lingua, mais ele interpreta as camadas
da obra; e quanto mais ele se envolve com a literatura, mais sentido encontra nas
regras que regem o idioma.

Consequentemente, torna-se imperativo que os materiais didaticos e as
praticas docentes no Ensino Médio reflitam essa indissociabilidade. O ensino de
Espanhol como Lingua Estrangeira ndo deve obrigar o aluno a optar entre o rigor
gramatical e o prazer da leitura, mas sim capacita-lo a utilizar os recursos linguisticos
para transitar por diferentes searas culturais. E sob essa 6tica que se deve analisar a
eficacia dos livros didaticos: observar se eles promovem essa articulagdo ou
perpetuam a fragmentagcdo do saber, pois é na qualidade dessa mediacdo que se
alicerga a possibilidade de formar leitores criticos e individuos preparados para a
pluralidade cultural.

Em resumo, o ensino da lingua espanhola, quando atrelado a literatura, amplia
significativamente as possibilidades de ensino-aprendizagem, ao sobrepor a
abordagem estritamente estrutural da lingua e contribuir para a formagao sociocritica

dos estudantes.

4.4 Proposta usando Lazarillo de Tornes e o porqué da escolha deste livro

Esta proposta foi ajustada especificamente para os niveis A1 e A2, conforme
as diretrizes do Plan Curricular del Instituto Cervantes para o nivel Basico. Neste nivel,
o foco ndo é a analise literaria complexa ou arcaica, mas o uso da obra como insumo
para trabalhar descrigbes fisicas, biografia basica, necessidades vitais e Iéxico do
cotidiano.

A pertinéncia da escolha do Lazarillo de Tormes reside justamente no
protagonismo dessas 'necessidades vitais' em seu enredo. A tematica central da obra
gira em torno da sobrevivéncia. Segundo o Plan Curricular del Instituto Cervantes, os

alunos destes niveis devem ser capazes de realizar transacdes relacionadas com
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"necessidades imediatas, como procurar alimento, vestuario e alojamento"®.

A obra, que é considerada a génese da novela picaresca espanhola, reune,
simultaneamente, riqueza linguistica, relevancia cultural e potencial motivacional para
estudantes de Ensino Médio que iniciam o estudo do espanhol. Sua narrativa €, em
esséncia, uma busca por comida e teto, o que fornece o contexto narrativo perfeito
para o vocabulario de sobrevivéncia e descri¢des fisicas simples. A estrutura da obra,
na qual cada tratado corresponde a um diferente "amo", propicia uma segmentagao
natural para as propostas de ensino, pois permite que cada unidade seja trabalhada
de maneira independente.

Para viabilizar o uso desse material em turmas de nivel basico, contudo, é
imperativo notar que deve-se utilizar uma versdo adaptada ou excertos simplificados,

pois o espanhol quinhentista original seria inacessivel para iniciantes.

4.4.1 Proposta Didatica: Lazarillo no Nivel A1/A2 e a Resolugao CNE/CEB n° 5/2025

No que se refere ao enquadramento nos niveis A1/A2 do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas (Unido Europeia, 2025; Cervantes, 2025), a
proposta prioriza o desenvolvimento de competéncias comunicativas basicas, tais
como utilizar expressoes e frases simples, comunicar em situacdes simples, de rotina
do dia a dia, compreender expressdes e vocabulario de uso mais frequente.

Em consonancia com a Resolugdo CNE/CEB n° 5/2025, que destaca a
necessidade de praticas pedagdgicas autonomia, protagonismo e autoria dos sujeitos
nos processos de ensino-aprendizado nas praticas linguisticas, a proposta didatica
prevé atividades que integrem leitura, reflexado linguistica e producao textual de forma
articulada.

A proposta didatica é estruturada para garantir uma progressao logica desde
conhecimentos prévios dos alunos até a producao oral e/ou escrita. Para exemplificar,
pode-se ter como objetivo geral introduzir o espanhol basico (vocabulario de
necessidades cotidianas, estruturas verbais simples) e, com base na area de
Linguagens e suas Tecnologias da BNCC, as habilidades principais a serem
desenvolvidas seréo:

e EM13LGG101 Compreender e analisar processos de producao e circulagao de

8 Em complemento, o documento detalha as caracteristicas dessas transagdes para os niveis A1 e A2,
destacando que elas: "[...] Tienen que ver con el uso de servicios basicos y la satisfaccion de
necesidades inmediatas, como procurarse alimento, vestido y alojamiento [...]"



30

discursos, nas diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em
funcao de interesses pessoais e coletivos.

e EM13LGG104 - utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus
funcionamentos, para a compreensao e produgao de textos e discursos em
diversos campos de atuacao social.

A fim de viabilizar a pratica dessas habilidades em sala de aula, a sequéncia
didatica foi planejada para uma duragéo de duas aulas de 45 minutos, totalizando 90

minutos. Esse tempo sera distribuido nas quatro etapas descritas a seguir

As atividades propostas contemplam quatro etapas: inicialmente, uma pré-
leitura, na qual se busca entender quais os conhecimentos prévios dos alunos acerca
do género narrativo e do contexto historico da obra. Na segunda etapa, a leitura de
excertos selecionados do Tratado Primeiro e do Tratado Segundo do Lazarillo é
mediada por estratégias de compreenséo leitora compativeis com os niveis propostos,
como identificagcdo de personagens e a sequéncia de agbes e eventos, além do
reconhecimento de elementos gramaticais recorrentes, tais como o uso dos pretéritos,
pronomes pessoais e conectores simples. Em seguida, provavelmente a etapa mais
importante, deve-se refletir sobre o texto com objetivo norteador compreender tanto a

sociedade literaria quanto a sociedade atual.

Por fim, no que tange a producéo, incentivamos a elaboragdo de pequenos
textos orais e escritos, como descricbes de personagens ou narrativas breves
inspiradas nas experiéncias do protagonista, possibilitando ao estudante aplicar as
estruturas gramaticais trabalhadas. Essas atividades favorecem o uso significativo da
lingua espanhola e atendem as diretrizes da Resolugdo CNE/CEB n° 5/2025 ao

promoverem a participagao ativa do aluno. A proposta é melhor descrita na tabela 1

Quadro 3 - Proposta Didatica Geral

Etapa Atividade Observagoes/Foco Gramatical e
Linguistico
Etapa 1 — Pré-Leitura— 10 a 20 | Questionar os alunos | Vocabulario bésico (personagens,
minutos conhecimentos prévios por meio | a¢des, sentimentos).

de perguntas; apresentagéo breve
do contexto histdrico da obra e do
protagonista. Exemplo de
perguntas provocadoras: Quais
diferencas e as semelhancas
vocés imaginam entre a vida
daquele tempo e a vida atual?

Etapa 2 — Leitura Guiada — 20 | Leitura de excertos selecionados | Verbos ser/tener; adjetivos de
minutos dos capitulos | e Il (Tratado | descricdo; Pronomes pessoais (él,

Primeiro e Tratado Segundo — | ella, nosotros); e conectores simples
textos completos sugeridos no | (y, asi, aunque).
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Anexo A); identificagdo de
personagens e agdes principais.

Etapa 3 — Reflexdo 20 a 30 | Analise de estruturas linguisticas | identificagdo de "falsos amigos" e

minutos especificas (como verbos | semelhangcas que  auxiliam

presentes nos trechos lidos; | realidade atual,
comparagao entre formas do
espanhol e do portugués; a
astlcia de Lazaro como forma de
sobrevivéncia.

Etapa 4 - Produgao Oral e/ou | Producdo de frases curtas ou | Producdo de frases curtas usando
Escrita — 15 a 30 minutos minidialogos  (sugerindo-se a | ser/tener e adjetivos de descrigdo.
gravagdao em audio, quando | Aplicagdo de pronomes e conectores

viavel). para dar coesdo ao texto.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dessa forma, a sugestao de proposta didatica aqui apresentada demonstra que
a literatura pode ser incorporada ao ensino de Lingua Espanhola em niveis iniciais,

desde que mediada de forma criteriosa e alinhada aos documentos oficiais.

Ao articular o Lazarillo de Tormes com as diretrizes curriculares vigentes
(BNCC, Plan Curricular del Instituto Cervantes e Resolugcdo CNE/CEB n° 5/2025), a
obra assume seu papel problematizador. E justamente na poténcia do contexto social
da narrativa picaresca — marcada pela escassez, pela desigualdade e pelas mazelas
sociais do século XVI — que o estudante encontra espacgo para tracar paralelos com
as dindmicas sociais contemporaneas e refletir criticamente sobre a sua propria
realidade. Reafirma-se, assim, o potencial da literatura ndo apenas como insumo
linguistico, mas como instrumento pedagdgico indispensavel para a formagao

sociocritica no Ensino Médio.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente monografia teve como objetivo central desenvolver, a partir de uma
revisao bibliografica, uma proposta de ensino-aprendizagem de Lingua Espanhola
voltada ao Ensino Médio, utilizando a obra Lazarillo de Tormes como um recurso
didatico-pedagdgico fundamental. O referencial tedrico abordou conceitos
fundamentais de literatura e as caracteristicas estéticas do Siglo de Oro,
estabelecendo as bases para a analise critica da obra Lazarillo de Tormes. Esse
alicerce permitiu a estruturacdo de uma sequéncia didatica que articula a literatura
picaresca com estruturas gramaticais essenciais aos niveis A1/A2 (niveis basicos),
demonstrando que a leitura de textos atua como um contexto significativo para a

introducao de vocabulario e para o ensino-aprendizagem do idioma.

ser/tener, pronomes pessoais, | compreensao; a hierarquia social e a
conectores e falsos cognatos) | fome no séc. XVI comparada a
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A abordagem adotada reafirma a gramatica ndo como um fim em si mesma,
mas Como um recurso expressivo indispensavel a narrativa. Ao contextualizar o uso
dos pretéritos e de estruturas basicas através das memorias de Lazaro, a proposta
permite que o discente brasileiro compreenda as nuances da lingua espanhola —
frequentemente desafiadoras para lusofalantes — de maneira funcional. A lingua,
portanto, é apresentada em seu uso real, servindo a construcao de sentidos e
permitindo ao aluno perceber como as escolhas verbais constroem a realidade social
€ a ironia presentes no relato picaresco.

Ademais, a selegcdo de uma obra do século XVI demonstra pertinéncia ao
contexto educacional brasileiro. As experiéncias do protagonista, caracterizadas pela
escassez material e pela astucia como estratégia de sobrevivéncia, estabelecem
paralelos com situagdes vivenciadas por parte do corpo discente. Essa aproximacao
favorece o letramento literario, estimulando discussdes sobre ética e cidadania no
ambiente escolar. Dessa forma, o ensino de espanhol colabora para a formacao de
leitores criticos, aptos a compreender e dialogar com diferentes contextos historicos e
culturais.

A analise das diretrizes da Resolugao CNE/CEB n° 5/2025 e das cole¢des do
PNLD (2026-2029) confirmou a pertinéncia institucional da proposta. Nesse sentido,
o modelo foi desenhado para atender aos requisitos normativos de
interdisciplinaridade e uso de multi-letramentos, alinhando-se as Competéncias
Especificas 1 e 4 da BNCC, que preconizam a compreensao das estruturas
linguisticas como um fator indissociavel da valorizagao do patrimdénio sociocultural
hispanico.

Cabe ressaltar, contudo, que esta pesquisa se limitou ao ambito tedrico-
propositivo. A auséncia de uma aplicacdo pratica em sala de aula impede, neste
momento, a mensuragao empirica do impacto da sequéncia didatica sobre a
proficiéncia real dos estudantes. Além disso, a proposta esta intrinsecamente ligada
as politicas educacionais vigentes, de modo que futuras alteragdes legislativas ou nos
editais do PNLD poderao demandar adaptagcées no modelo apresentado.

Para pesquisas futuras, recomenda-se a realizacdo de intervencgdes piloto em
contextos escolares diversificados — incluindo escolas urbanas, rurais € a Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) — a fim de validar a proposta e identificar desafios praticos.
Sugere-se, ainda, a expansao do corpus literario para outras obras do periodo, como

Don Quijote ou La Celestina, e o desenvolvimento de materiais multimidia (podcasts
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ou videos curtos) que dramatizem a narrativa picaresca.

Por fim, o desenvolvimento de outras sequéncias didaticas, que explorem
diferentes obras, candnicas ou ndo, e seus respectivos contextos historicos, oferecera
novos caminhos para problematizar a realidade social, contribuindo ativamente para

a formagao de uma consciéncia critica no ensino de espanhol.
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ANEXO A - Excertos Selecionados para Leitura Guiada (Niveis A1/A2)

Orientacdes para o Professor: O professor deve atuar como mediador, auxiliando os
alunos iniciantes (A1/A2) na compreensao dos vocabulos e focando nas estruturas
gramaticais essenciais sublinhadas na matriz curricular.

Trechos do Tratado Primeiro
Nestes trecho, os alunos s&o introduzidos a figura do cego, observarédo
descrigdes de personalidade, objetos de posse e a fome de Lazaro

Pues, tomando al bueno de mi ciego y contando sus cosas, Vuestra Merced sepa que,
desde que Dios cri6 el mundo, ninguno formé mas astuto ni sagaz. En su oficio era un
aguila

[...] jamas tan avariento ni mezquino hombre no vi; tanto, que me mataba a mi de




38

hambre, y asi no me demediaba de lo necesario

El traia el pan y todas las otras cosas en un fardel de lienzo que por la boca se cerraba
con una argolla de hierro y su candado y su llave; y al meter de todas las cosas y
sacallas, era con tan gran vigilancia y tanto por contadero, que no bastara hombre en
todo el mundo hacerle menos una migaja

Aspectos Gramaticais
e Verbos Ser/Tener: era un aguila,
e Adjetivos de descricao: astuto, sagaz, avariento, mezquino.
e Pronomes Pessoais: El, me.
e Conectores simples: y, asi.

Reflexdo Social: A introdugdo do tema da fome

Trechos do Tratado Segundo
Neste trecho, Lazaro muda de senhor. Pode-se trabalhar descricbes de espaco,
escassez de alimentos e falsos cognatos.

[...] Otro dia, no pareciéndome estar alli sequro, fuime a un lugar que llaman Maqueda,
donde me toparon mis pecados con un clérigo que, llegando a pedir limosna, me
pregunto si sabia ayudar a misa. [...]

[...] Escapé del trueno y di en el relampago, porque era el ciego para con éste un
Alejandre Magno, con ser la mesma avaricia, como he contado. [...]

El tenia un arcaz viejo y cerrado con su llave, la cual traia atada con una agujeta del
paletoque;

Y en toda la casa no habia ninguna cosa de comer, como suele estar en otras algun
tocino colgado al humero, algun queso puesto en alguna tabla o, en el armario algun
canastillo con algunos pedazos de pan que de la mesa sobran; que me paresce a mi
que, aunque de ello no me aprovechara, con la vista de ello me consolara

[...] si por malos de mis pecados me desmandara a mas de mi tasa, me costara caro.
Finalmente, yo me finaba de hambre.

Aspectos Gramaticais

Verbos Ser/Tener: era; tenia,

Adjetivos de descrigéo: viejo; cerrado

Pronomes Pessoais: El, yo.

Conectores simples: aunque; y

Falsos cognatos: rato (Después que estuvo un gran rato echando la
cuenta.); larga (como es larga, tiene lugar de tomar el cebo)

Reflexdo Social: A transi¢cdo da fome para a inani¢do ("yo me finaba de hambre")



