o sad

FROF~FILO

~ U INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DO SERTAO PERNAMBUCANO
PRPPG — PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

MEC/CAPS/DED/PROEB
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

JUSCELINO RIBEIRO DA SILVA

GALHOS CONCATENADOS CONEXAO AFRICA-BRASIL:
ANCESTRALIDADE-IDENTIDADE-RESISTENCIA

PETROLINA - PE
2026



JUSCELINO RIBEIRO DA SILVA

GALHOS CONCATENADOS CONEXAO AFRICA-BRASIL:
ANCESTRALIDADE-IDENTIDADE-RESISTENCIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado
Profissional em Filosofia — Prof-Filo do Instituto Federal
do Sertdo Pernambucano — campus Zona Rural —
Petrolina — PE, como requisito parcial para obtencéo do
titulo de Mestre em Filosofia.

Orientador: Prof. Dr. Pedro Augusto C. Buarque Silva.

PETROLINA - PE
2026



FICHA CATALOGRAFICA

Dados Internacionais de Catalogagao na Publicacéo (CIP)

S586

Silva, Juscelino Ribeiro da.

Galhos concatenados conexdo Africa-Brasil: ancestralidade-identidade-resisténcia
/ Juscelino Ribeiro da Silva. - Petrolina, 2026.
134 1.

Dissertagao (Mestrado Profissional em Filosofia) -Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Sertdao Pernambucano, Campus Petrolina Zona Rural, 2026.
Crientacgao: Prof. Dr. Pedro Augusto Castro Buarque Silva.

1. Filosofia. 2. Ensino de Filosofias. 3. Politica curricular. 4. Racismo. 5.
Epistemicidio. I. Titulo.

CDD 100

Gerado automaticamente pelo sistema Geficat, mediante dados fornecidos pelo(a) autor(a)



JUSCELINO RIBEIRO DA SILVA

GALHOS CONCATENADOS CONEXAO AFRICA-B RASIL:
ANCESTRALIDADE-IDENTIDADE-RESISTENCIA

Dissertacdo apresentada como requisito parcial para obtencao do titulo de Mestre em
Filosofia, Prof-Filo, Instituto Federal do Sertdo Pernambucano.

Aprovada em 31 de marco de 2026.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Pedro Augusto C. Buarque Silva
Orientador - IFSertdo Pernambucano

Prof. Dr. Gabriel Kafure da Rocha
Examinador Interno - IFSertdo Pernambucano

Prof. Dr. Francisco Verissimo de Souza Melo
Examinador Interno - IFSertdo Pernambucano

Prof. Dr. Nilton Almeida de Araujo
Examinador Externo — UNIVASF



Petrolina-PE
2026

A Renata e ao Pequeno Heitor dedico.
Porque como nos lembra a letra da
cancdo onde amar e mudar as coisas
nos interessa mais.



Alienacéo e Liberdade

‘Uma das coisas mais dificeis,
tanto para uma pessoa quanto para um
pais, € manter sempre presentes diante
dos olhos os trés elementos do tempo:
passado, presente e futuro.

Ter em mente esses {trés
elementos € atribuir uma importancia a
espera, a esperanca, ao futuro, & saber
gue nossos atos de ontem podem ter
consequéncias em dez anos e que, por
isso, pode ser necessario justifica-los; dai
a necessidade da memodria, para realizar
essa unido do passado, presente e
futuro.

Contudo, a memoria ndo de ser
predominante na pessoa. A memdria é,
com frequéncia, a mée da tradicdo. Ora,
se € bom ter uma tradicdo, também é
bom superar essa tradicdo para inventar
um novo modo de vida.

Quem considera que o presente
nao tem valor e que somente o passado
deve nos interessar é, em certo sentido,
uma pessoa a quem falta duas
dimensbes e com qual ndo se pode
contar.

Quem acha que € preciso viver o
agora com todo impeto e que nao
devemos nos preocupar com o amanha
nem com o0 ontem pode ser perigoso,
pois cré que cada minuto é separado dos
minutos  vindouros ou dos que
precederam e que nao existe nada além
dele mesmo no planeta.

Quem se desvia do passado e do
presente, quem sonha com um futuro
longinquo, desejavel e desejado, também
se vé privado do terreno contrario
cotidiano sobre o qual € preciso agir para
realizar o futuro desejado. Como se pode
ver, uma pessoa deve sempre ter em
conta o presente, o passado e o futuro”.
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RESUMO

Este trabalho busca evidenciar a necessidade da compreensao tedérico-conceitual das
Filosofias Africanas, Afrodiaspdrica, da Modernidade/Colonialidade no contexto da
pratica do ensino de filosofia como mecanismo de enfrentamento ao racismo e ao
epistemicidio. O estudo parte da hipétese de que apesar da aprovacdo da Lei
10.639/03 que tornou obrigatorio o ensino da histéria africana, afro-brasileira e dos
dispositivos oficiais que orientam a politica curricular, hd nelas a caréncia de uma
identidade de curriculo no ensino dessas filosofias nho contexto da politica curricular do
Estado de Pernambuco. No sentido contrario, entendemos que mesmo com esse
eclipsamento filosofico diante das diretrizes contidas no contexto da politica curricular
do Estado de Pernambuco e suas normativas ao contexto da pratica, podemos
consolidar um curriculo oculto que dialogue com o projeto politico pedagdgico plural
concatenando saberes locais huma perspectiva transgressora. Dessa forma, tomamos
0 racismo e o epistemicidio como problema que requer um debate cotidiano para além
da interdisciplinaridade do espacgo escolar. A consolidagdo dessa dissertacdo tomou
como base analitica documentos oficiais da politica curricular Federal e do Estado de
Pernambuco. Utilizou-se das contribuicdes e aportes tedrico-filosoficos de intelectuais
gue analisam o contexto soécio-estrutural inerentes a modernidade colonialidade do
poder, saber e ser; contribuicbes conceituais dos saberes da diaspora africana,
africanistas, afrodiasporicos, afrocéntricos; contribuicdes teoricas produzidas no ambito
do grupo Modernidade/Colonialidade sobre racismo e epistemicidio na América Latina,
Caribe e Brasil. Os caminhos metodoldgicos tomaram como referéncia as contribuicdes
analiticas do ciclo de abordagem politica no ambito das reformas educacionais. Como
produto técnico-cientifico expomos evidéncias do projeto Galhos Concatenados
Conexao Africa-Brasil: Ancestralidade-ldentidade-Resisténcia vivenciado pela Escola
de Referéncia em Ensino Fundamental e Médio Padre Luiz Cassiano (EREFEM PLC)
do Municipio de Petrolina, Pernambuco. Esse produto alinha os objetivos do projeto
politico pedagogico escolar aos dispostos na Lei 10.639/03 e as reflexfes tedrico-
metodoldgicos que fundamentam o direito de conhecer, de ser e se autodeterminar. A
partir da analise do contexto da politica curricular, da pratica, dos resultados e das
estratégias adotadas pretendemos trazer a luz, reflexdes filosoficas que direcionem o
fazer docente a aplicacdo das politicas publicas educacionais para compreensao e
ensino de uma filosofia huma perspectiva plural. Ademais, o produto técnico-cientifico
nao se restringe ao conteudo ou ao fim em sim mesmo, mas busca transformar o
método pedagdgico ao promover a interlocugdo do espaco escolar com a comunidade,
a academia e a sociedade civil, criando espacos de construcdo coletiva de
conhecimento visando o enfretamento ao racismo, ao epistemicidio e superacdo das
desigualdades socioespaciais.

Palavras-chave: Filosofia, Ensino de filosofias; Politica curricular; Racismo;
Epistemicidio.
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ABSTRACT

This study aims to highlight the need for a theoretical and conceptual understanding of
African, Afro-diasporic, and Modernity/Coloniality philosophies in the context of teaching
philosophy as a mechanism for confronting racism and epistemicide. The study is based
on the hypothesis that, despite the approval of Law 10.639/03, which made the teaching
of African and Afro-Brazilian history mandatory, and the official provisions that guide
curricular policy, there is a lack of curricular identity in the teaching of these philosophies
within the context of the curricular policy of the State of Pernambuco. Conversely, we
understand that even with this philosophical eclipse in the face of the guidelines
contained in the context of the curricular policy of the State of Pernambuco and its
regulations in the context of practice, we can consolidate a hidden curriculum that
dialogues with the plural political-pedagogical project, concatenating local knowledge in
a transgressive perspective. In this way, we take racism and epistemicide as a problem
that requires daily debate beyond the interdisciplinarity of the school space. The
consolidation of this dissertation was based on the analytical framework of official
documents from the Federal and State of Pernambuco curriculum policies. It utilized the
theoretical and philosophical contributions of intellectuals who analyze the socio-
structural context inherent to the colonial modernity of power, knowledge, and being;
conceptual contributions from the knowledge of the African diaspora, Africanists, Afro-
diasporic, and Afrocentric perspectives; and theoretical contributions produced within
the Modernity/Coloniality group on racism and epistemicide in Latin America, the
Caribbean, and Brazil. The methodological approaches referenced the analytical
contributions of the political approach cycle within the context of educational reforms. As
a technical-scientific product, we present evidence from the project "Concatenated
Branches: Africa-Brazil Connection: Ancestry-ldentity-Resistance” experienced by the
Padre Luiz Cassiano Reference School for Elementary and Secondary Education
(EREFEM PLC) in the municipality of Petrolina, Pernambuco. This product aligns the
objectives of the school's political-pedagogical project with the provisions of Law
10.639/03 and the theoretical-methodological reflections that underpin the right to know,
to be, and to self-determine. Based on an analysis of the context of curricular policy,
practice, results, and adopted strategies, we intend to bring to light philosophical
reflections that guide teaching practice towards the application of public educational
policies for the understanding and teaching of philosophy from a pluralistic perspective.
Furthermore, the technical-scientific product is not limited to content or its end in itself,
but seeks to transform the pedagogical method by promoting dialogue between the
school space and the community, academia, and civil society, creating spaces for the
collective construction of knowledge aimed at confronting racism, epistemicide, and
overcoming socio-spatial inequalities.

Keywords: Philosophy, Philosophy teaching; Curricular policy; Racism; Epistemicide.
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INTRODUCAO

A politica curricular para além do Pensamento de Caravela®: Epistemicidio e
Racismo como problema filosofico.

‘Enquanto a questédo negra ndo for assumida pela
sociedade brasileira como um todo: negros, brancos e
nos todos juntos refletirmos, avaliarmos,
desenvolvermos uma praxis de conscientizagdo da
guestdo da discriminacdo racial neste pais, vai ser
muito dificil no Brasil, chegar ao ponto de efetivamente
ser uma democracia racial.”

Lélia Gonzalez

De lugares que remontam a saberes ancestrais, agenciaram-se historicamente
movimentos de resisténcia dos povos Afrodiasporicos, Afro-brasileiros e dos Povos
Originarios, em destaque, o saber filoséfico. Nesse sentido, ha um lugar comum que
precede meu Ser?, coexistir e meu fazer filoséfico hodierno no processo de ensino-
pesquisa-aprendizagem que remontam a tempos imemoraveis (Ramose, 2011)° de um
legado filoséfico roubado (James, 2022), quando pensamos a filosofia a luz dos efeitos

inerentes & heranca moderna do Pensamento de Caravela® europeu sob a ética de um

' Em Descolonizando afetos: experimentacdes sobre outras formas de amar, Nufiez (2023) referencia
Aline Kayapé onde ‘Caravela epistémica’ aparece como continuidade da colonialidade do saber, em que
conhecimentos ancestrais indigenas séo apropriados, descontextualizados e comercializados.

2 Faco referéncia a obra do sociélogo inglés Paul Gilroy em: O Atlantico negro: Modernidade e dupla
consciéncia (1993). Trata-se, também, de uma luta silenciada dentro de nés, de uma luta que marca
uma violéncia que nos cinde por dentro, fazendo de nés ao mesmo tempo colonizadores e colonizados,
e para cuja descoberta é necessaria a critica.

® De acordo com Mogobe Ramose apud Pontes (2011), “todos os seres humanos adquiriram, e

continuam a adquirir, sabedoria ao longo de diferentes rotas nutridas pela experiéncia e nela fundadas.

Neste sentido, a filosofia existe em todo lugar (...) a Filosofia Africana nasceu em tempos imemoriais e

continua florescendo em nossos dias” (Ramose apud Pontes, p. 2011, p.11).

* Uso o termo Pensamento de Caravela no ensino de filosofia e histéria ao se referir & perspectiva
moderna euroreferénciada da “Colonialidade do saber, Colonialidade do poder e Colonialidade do ser...
esse conceito se remete a um padrdo subjetivo de rebaixamento existencial dos povos tidos como
"colonizados" frente aos povos autointitulados "colonizadores” (Carine, 2003, p. 23). Essa postura
remete a visdo etnocéntrica aos escritos do cronista portugués Pero de Magalhdes Gandavo (c.1540-c.
1580) na obra Tratado da térra do Brasil: "[...] ndo se acha nela [na lingua indigena do litoral] F, nem L,
nem R, coisa digna de espanto, porque assim nao tém Fé, nem Lei, nem Rei; e desta maneira vivem
sem Justica e desordenadamente” (Vasconcelos, 2016, p.114).
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Rei, de uma Lei e de uma Religido, disseminados pelo colonialismo em terras Africanas,
no Brasil, na América Latina e no Caribe.

Em o Ensino de Filosofia e a Lei 10.639/03, destaca-se que,

por afrodidspora se deve entender toda regido fora do continente
africano formada por povos africanos e seus descendentes, seja pela
escravizacdo entre 0s séculos XV e XIX, seja pelos processos
migratérios do século XX. Ou seja, considerando a divisédo do continente
africano em cinco regibes - Africa Setentrional, Africa Ocidental, Africa
Oriental, Africa Central e Africa Meridional -, podemos nomear aqui a
reorganizacdo em outros continentes como a sexta regido, a
afrodiaspora: a "Africa fora do continente", sua cultura e sua histéria
(Noguera, 2014, p. 40).

Sou parte visceral e organica deste trabalho, ndo somente pelos tracos
fenotipicos ou cor da pele que confirmam e reafirmam encadeamentos de um tecido da
ancestralidade-identidade-resisténcia, mas, principalmente, pelo compromisso com uma
memoria eclipsada no ensino da histéria Africana, Afro-brasileira e Indigena, e,
sobretudo, pela auséncia de um ensino filoséfico que possibilite a compreenséo e o
entendimento de saberes outros. A leitura critica de tedricos e ou conceitos que
apontam para o ensino e compreensao das filosofias’ (Favareto, 1993) Africanas,
Afrodiasporica, Afroperspectiva, da Modernidade/Colonialidade ou Decolonial sao
fundamentais na construcdo de uma sociedade democratica e de saberes plurais na
contemporaneidade.

Nesse aspecto, é fundamental recuperar no contexto da pratica saberes
filoséficos que antecedem a Era Comum®; seus aportes tedricos e as contribuicdes
conceituais de uma Africa Insubmissa (Mbembe, 2013); dando uma especial atencéo a
analise meditada comparada a outros conceitos e contextos filoséficos; tendo em mente
que no ensino de filosofia ha contemporaneidade “o importante ndo é ser o primeiro ou

primeira, o importante € abrir caminhos” (Evaristo, 2021) no enfretamento ao racismo,

®> A “Era Comum (E.C., em inglés C.E., Common Era) e Antes da Era Comum (A.E.C., em inglés B.C.E.,
Before Common Era) sdo notacdes das grandes eras historicas que vém sendo preferidas em
documentos que nao tratam especificamente de temas cristdos. Seu ponto zero é o mesmo da Era
Cristd, mas o sistema pretende pelo menos evitar a conotagéo religiosa explicita, limitando-se a ser um
calendario civil internacional” (Noguera, 2014, p.13).
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ao epistemicidio® ou qualquer forma de discriminacdo etc. Em outros termos, as
discussBes sobre racismo, o epistemicidio e a compreensdo sobre as relacbes étnico-
raciais como eixo centrais dessa dissertacdo deve permitir que a filosofia e 0 seu
ensino, aliadas a outras humanidades continue sendo um problema de natureza aberta
ao dialogo nos espacos da escola, da comunidade, cidade etc.

A partir da perspectiva de Murcho (2008), compreender a natureza fissural e
especulativa da filosofia € uma qualidade necessaria para uma compreensao fecunda
do seu ensino (Murcho, 2008, p. 80), por isso, acreditamos que a constru¢ao da politica
curricular unindo ao contexto da pratica como problema filoséfico aberto deve operar
em favor da compreensdo de perspectivas filosoficas outras; que analiticamente
confrontem quadros tedrico-conceituais que perpassem o circuito filoséfico ocidental
euroreferenciado, seja na analise da politica curricular oficial, seja no contexto da
pratica docente etc.

Nesse ponto, em que o contexto da politica curricular ocupa um lugar central,
nao se trata de trocar, por exemplo, o eurocentrismo filoséfico por uma abordagem
afrocéntrica ou perspectiva amerindia. Trata-se também de um problema de natureza
epistemoldgica, pois pde em questdo a “origem” do saber em relagdo aos processos de
hibridizacdo advindos da diaspora, por cuja perspectiva jA ndo nos permite pensar que
qualquer saber tenha uma “origem pura”. Trata-se de trazer para o centro das questdes
filosoficas como é que o contexto de uma operacao/op¢do politica privilegiou ou
eclipsou saberes outros no ambito do ensino de filosofia; bem como de criar acbes que
consolidem e incluam grupos e saberes até entdo marginalizados pela prépria politica
curricular.

Destarte, nosso olhar sobre a filosofia e seu ensino emerge tal como a imagem

do passaro da Sankofa’ da tradicdo Adinkra que, na sua perspectiva, estabelece um

® Para Boa Ventura de Souza Santos (2009) o epistemicidio corroborou para “a destruicdo de algumas
formas de saber locais, a inferiorizacdo de outros, desperdicando-se, em nome dos designios do
colonialismo, a riqueza de perspectivas presente na diversidade cultural e nas multifacetadas visdes do

mundo por elas protagonizadas” (Santos, 2009, p. 183).

"o significado do passaro mitico Sankofa na simbologia Adinkra, que surge com o provérbio ganés - “Se
wo were fi na wo sankofa a yenkyi”, “Nao é tabu voltar para tras e recuperar o que vocé esqueceu
(perdeu)”. Nas palavras Mauricio Barros (2015), “Quer dizer que quando vocé se esquece de algo é
preciso retornar ao lugar onde o acontecimento foi esquecido para recupera-lo. Isso vale ndo apenas
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didlogo que recupera saberes ancestrais afrodiasporicos concatenando Africa e Brasil.
Essa compreensdo do passado, presente e expectativas de futuro dialoga com o
sentido filoséfico de Ubuntu, onde, “se sou 0 que sou € porque nés somos” (Ngomane,
2022, p. 8), como construcdo de espacos de igualdade de oportunidades. Nossa
caminhada estabelece um debate coletivo que oportuniza uma compreensao filosofica
plural, pensando e passando por perspectivas epistemoldgicas que permitam o

encantamento discente onde

nao se trata apenas de investigar o passado africano, mas, sobretudo,
de refletir criticamente sobre nds da depreciagdo material e cultural
daquele continente... distinta daqueles que subjugaram e continuam a
tentar imprimir sua l6gica dominante ao mundo” (Monteiro, 2020, p. 39).

Quando pensamos no deslocamento do contexto da politica educacional
curricular ao contexto da pratica, essa conexao histérica, entre o ensino que aborda a
histéria Africana, Afrodiasporica, Afro-brasileira ou Afroperspectiva em detrimento a um
curriculo euroreferenciado € muito recente. No seu livro, O Ensino de Filosofia e a Lei
10.639/03 (2014), o filbsofo Renato Noguera mostra que o0s caminhos que
possibilitaram a aprovacdo dessa Lei sdo fruto de uma acado coletiva, ao conseguirem
ampliar a Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996), estabelecendo a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Culturas Afro-Brasileira e Africana em todos os niveis de ensino do

pais®.

Em linhas muito gerais, os mais diversos setores do Movimento Negro
Brasileiro através de estratégias, negociacdes, ponderacdes e aliancas

para retornos geograficos, mas para quaisquer perdas do passado. Cabe como uma luva para os
brasileiros em busca de suas raizes ancestrais na Africa contemporanea” (Castro, 2015, p.23).

® Essa era uma das recomendacdes presentes nos escritos de Abdias do Nascimento sobre as diretrizes
da politica educacional brasileira, proferida durante o Segundo Festival Mundial de Artes e Culturas
Negras e Africanas, realizado na Nigéria em 1976. “Esse coléquio recomenda que o governo brasileiro
inclua um ativo e compulsoério curriculo sobre a histéria e as culturas dos povos africanos, tanto aqueles
do continente como os da diaspora; tal curriculo deve abranger todos os niveis do sistema educativo:
elementar, médio e superior’ (Nascimento, 2017, p. 172). Mesmo ndo explicitado nessa passagem, o
olhar sobre a especificidade do ensino de filosofia, subtende-se que os termos “culturas e povos
africanos” implicitamente credite o ensino das epistemologias filosoficas kemética, banto, ioruba e
afrodiasporica etc.

22



protagonizaram a formulagcdo da Lei 10.639/2003 e o apoio decisivo,
cinco anos depois, a Lei 11.645/2008, esta, por sua vez, um resultado
das articulacdes dos povos indigenas (Noguera, 2014, p.10).

Essa Lei, mesmo ndo apontando para a obrigatoriedade do ensino das filosofias
africanas, afrodiasporica ou perspectiva amerindia, permitiu e contribuiu para inclusdo
de olhares perspectivos dentro da politica educacional na esfera nacional. Em outras
palavras, foi a primeira lei que prop06s integrar um saber nédo europeu. Contribuiu para a
mobilizacdo coletiva na construcdo, consolidacao e aprovacao do Estatuto da Igualdade
Racial®; das politicas afirmativas para ingresso no servico publico e universidades; para
a elaboracédo de produtos e projetos de intervencdo educacional voltada para contextos
locais.

Por seu turno, a obrigatoriedade da Lei 10.639/03'° consolidou pelo
ordenamento juridico um momento singular para a histéria da politica educacional
brasileira ao estabelecer uma conexao efetiva de Um Rio chamado Atlantico, como bem
registrou Alberto da Costa e Silva (2003). Em outros termos, essa Lei foi uma das
primeiras do campo da politica educacional e da politica curricular que concatenou
Africa e Brasil.

A histéria da Africa — ou melhor, das varias Africas — antes e durante o
periodo do trafico negreiro, faz parte da histéria do Brasil [...] ndo pode
continuar o seu estudo de noés afastado de nossos curriculos, como se
fosse matéria exética. Ainda que disto ndo tenhamos consciéncia, o oba

° No tocante ao contexto da estratégia politica e mobilizacdes do Coletivo Negro no Vale do Sé&o
Francisco, o Municipio de Petrolina tornou-se a primeira cidade do Estado de Pernambuco a aprovar o
Estatuto da Igualdade Racial e Combate a Intolerancia Religiosa, no ano de 2020. Somente em 2023 é
gue o Estatuto foi aprovado no Estado de Pernambuco.

' Essa singularidade esta expressa no parecer CNE/CP 003/2004 que “procura oferecer uma resposta,
entre outras, na area da educacédo, a demanda da populacao afrodescendente, no sentido de politicas
de acbes afirmativas, isto é, de politicas de reparacdes, e de reconhecimento e valorizacdo de sua
historia, cultura, identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimens&es historicas, sociais,
antropolégicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminagfes que
atingem particularmente o0s negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacdo e producdo de
conhecimentos, a formacéo de atitudes, posturas e valores que eduguem cidadaos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial - descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus,
de asiaticos — para interagirem na constru¢cdo de uma nacdo democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada” (Goncalves, E. Silva; Petronilha, B., 2004,
p. 02).
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do Benim ou o angola a quiluanje estdo mais proximos de nds do que 0s
antigos reis da Franca (Silva, 2003, p. 305).

Em A Africa explicada para aos meus filhos (2008), Alberto da Costa e Silva nos
mostra o qudo é importante & compreensdo histérica da relacdo Africa-Brasil. Numa
entrevista concedida a revista Civitas — Revista de Ciéncias Sociais (2014) salientou a

importancia do ensino da histéria da Africa como algo marginal no curriculo formativo.

E preciso que a historia da Africa esteja incluida na histéria universal.
Ela tem que ser uma matéria especial na universidade, para formar
especialistas, como vocé forma especialistas em histéria da América,
especialistas em histéria medieval europeia, especialistas em histéria
moderna. Agora nos cursos de formacdo € preciso que os grandes
capitulos da histéria da Africa entrem na historia universal, que se
estude o Império do Mali como se estuda o Império Romano, que se
estude o Reino do Benim no século 16 ou no século 17 como se estuda
a Franca no século 18 e no século 19, como se estuda Portugal no
século 16 ou como vocé estuda a unificagdo italiana no século 19. Que
se estude o processo colonial na Africa como vocé estuda o processo
colonial nas Américas. Ndo tratar a histéria da Africa como algo
marginal... E preciso que ela esteja incorporada no curriculo formativo.
N&do estou falando do curriculo universitario, que é diferente, mas do
curriculo de formacédo do curso primario, do curso secundario (Civitas,
2014, p. 24).

Essa conexao permitiu o estudo e aprofundamento sobre as relac6es étnico-
raciais, sobre a importancia da heranca Africana, Afrodiaspdrica e Afro-brasileira em
varios campos do saber. “Os conteudos referentes a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historias Brasileiras” (Lei n° 11.645/2008). Essa
citacdo esta no inciso segundo, do Artigo 262, da Lei que tornou obrigatorio o ensino da
Historia da Africa, dos Africanos e Histdria e Cultura Afro-Brasileira. No entanto, ainda
que privilegie trés areas do conhecimento, o texto abre a possibilidade do ensino para
todo o curriculo. E a filosofia?

Na filosofia e 0 seu ensino a partir de uma légica moderna, Noguera (2014)
levanta a hipotese de que “nossa leitura € que o racismo antinegro esta atrelado a
recusa da filosofia Africana”. Sua critica incisiva ao racismo é acompanhada pela critica

a centralidade do saber euroreferenciado, que ao longo de um passado escravocrata,
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produziu uma série de epistemicidio (Noguera, 2014, p. 23). Ao apontar para a caréncia
do afro-perspectivismo e saberes outros, a filosofia e 0 seu 0 ensino nos espacos
escolares carecem da leitura de filésofas negras, filosofos negros, africanos,
africanistas, afrodiasporico, decoloniais etc.

s

A Africa a pétria-mde dos povos negros € muito mais do que
compreender uma nagdo a partir de um territério comum. O emblema
Africa funciona como améalgama emotivo e transcendental. A terra natal
dos ancestrais remete a existéncia concreta que liga os descendentes
ndo so ao lugar, mas também a cultura, as linguas, a estética, a ética e
a mobilizacao politica dos antepassados (Monteiro, 2020, p. 49).

Nesse aspecto, o tecido que compde o debate filoséfico no enfrentamento ao
racismo, e ao epistemicidio, da andlise da politica curricular ao contexto da prética fara
referéncia as problematizacdes e contribuicbes do Grupo Modernidade/Colonialidade e

pensadores decoloniais.

Esse pensamento estabelece corretamente que as herancas coloniais
vém acompanhadas de trés grandes ideologias modernas, o
eurocentrismo, 0 racismo e o antropocentrismo. O que ndo significa...
gue a modernidade pode se reduzir ao colonialismo, mas sim quer dizer
gue esses fenbmenos ideolégicos acompanham a modernidade. Ou
seja, se procurarmos combaté-los politicamente, filosofalmente, teremos
ndo apenas que recorrer aos instrumentos criticos da modernidade que
nos permitem fazé-lo, mas também devemos transmodernizar esses
instrumentos (Castro-Gomez, 2022).

Castro-Gomez (2022) nos convida a um trabalho prévio de critica tanto do
horizonte normativo quanto do método da critica a0 mesmo tempo em que nos pde a
pensar se a critica deve ser feita por instrumentos modernos, isto &, por instrumentos
herdeiros da colonialidade e como garantir que, por meio desses mesmos instrumentos,
nao findaremos por reproduzir aquilo mesmo que visamos combater, ou seja, que
deslocamentos a critica deve sofrer para garantir sua eficacia no debate filosoéfico.

Nesse quadro, em que o0s tracos constitutivos da modernidade filosofica
compdem ndo apenas o quadro inerente as diretrizes da politica educacional curricular,

eles sdo constituintes do Estado Moderno a luz da nossa formacéo historica. Nesse
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aspecto, € preciso compreendé-los a partir de epistemologias outras, deixando claro
que no exercicio docente a compreensdo sobre Modernidade/Colonialidade pretende
operar a filosofia e 0 seu ensino dentro de uma perspectiva critica e aberta, ou seja, a
abordagem filoséfica Africanista, Afrodiaspdrica, Afroperspectiva ou Perspectivista
Amerindia pode operar no sentido transmodernizar a sociedade (Dussel, 2005) e de
decolonizar o curriculo no contexto da politica educacional e no contexto de uma pratica
emancipadora.

Nesse caminho, Mainardes (1996), indica que as politicas educacionais ao
articularem processos politicos ndo estaticos, mais dinamicos e flexiveis, nos possibilita
uma analise de varios contextos, ndo somente da politica curricular. Ou seja, se “ha um
conjunto de arenas publicas mais formais, tais como comissées e grupos
representativos, que podem ser lugares de articulagao de influéncia” (Mainardes, 1996,
p. 52) é possivel trazer esses embates presentes na politica oficial aos contextos da
politica local.

Essa abordagem destaca a natureza complexa e controversa da politica
educacional, enfatiza os processos micropoliticos e a acdo dos
profissionais que lidam com as politicas no nivel local e indica a
necessidade de se articularem o0s processos macro € micro na analise
de politicas educacionais. E importante destacar desde o principio que
este referencial tedrico analitico ndo é estatico, mas dinamico e flexivel
(Mainardes, 1996, p. 48).

O tecido desta dissertacdo retne analiticamente pontos que pretendem dialogar
entre si e trazer a clareza para um ensino de filosofia que contribua no enfrentamento
ao racismo, ao epistemicidio e do ensino filoséfico numa perspectiva plural. Em primeiro
lugar, pretende concatenar, como recorte epistemolégico, as principais contribuicdes de
tedricos do Grupo Modernidade/Colonialidade, buscando mostrar sua atualidade em
relacdo ao contexto da Lei 10.639/03, trazendo o racismo e o epistemicidio como
problemas filosoficos. Em segundo lugar, adotamos a abordagem analitica do ciclo de
politicas de Richard Bowe; Stephen J Ball (1992), das contribuicbes de Jurjo Torres

(1991) para estabelecer uma critica a politica curricular do Estado de Pernambuco.

26



E necessario que na pesquisa sobre o curriculo que se desenvolve nas
salas de aula sejam utilizadas metodologias... juntamente com marcos
de andlise mais amplos, nos quais se levem em conta as inter-relacdes
entre o sistema educacional e o que acontece em outras esferas da
sociedade, dessa forma poderemos captar mais facilmente as conexdes
entre o curriculo explicito e oculto da instituicdo escolar e as producdes
econdmicas, culturais e politicas (Santomé, 1991, p. 09)*.

A caréncia na compreensdo de conceitos e/ou contextos filosoéficos, seja da
Modernidade/Colonialidade, da Decolonialidade ou da perspectiva afrodiaspérica no
ensino de filosofia, como aponta Santomé (1991) pode ser pensado da possivel
auséncia de andlises mais amplas na implementacdo da politica curricular e seus
contextos locais; possivelmente da auséncia de ambientes formativos que concatenem
a préatica docente a partir da compreensao do contexto discente; e de um projeto
politico pedagdgico interdisciplinar que envolva os varios seguimentos da sociedade,
formando, nesse aspecto, o que Tomaz Tadeu (2016) denominou de Documentos de
Identidade™?.

O terceiro ponto parte da analise critica e contextualizada de elementos
inerentes ao programa e politicas educacionais permitindo um didlogo entre os dois
pontos anteriores (Mainardes, 2006, p. 47). Nesse aspecto, é fundamental a
compreensao tedrico-conceitual como elo entre o ensino, a pesquisa e a pratica. Ou

by 7

seja, para além daquilo que esta intrinseco a politica curricular € necesséario o

1 «gg preciso que en la investigacion sobre el curriculum que se desarrolla en las aulas se utilicen

metodologias... junto a marcos de analisis mas amplios, en los que se tengan en cuenta las
interrelaciones entre el sistema educativo y lo que acontece en otras esferas de la sociedad, de esta
manera podremos captar mas facilmente las conexiones entre el curriculum explicito y oculto de la
institucion escolar y las producciones econdmicas, culturales y politicas” (Santomé, 1991, p. 09,
traducdo nossa).

2 Tadeu (2016) apresenta um panorama das diferentes teorias do curriculo (Teoria tradicionais, Teorias
criticas, Teorias poés-criticas) e conceitos inerentes a cada campo tedrico: As Teorias tradicionais
(ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento,
eficiéncia, objetivos); Teorias criticas (ideologia, reproducdo cultural e social poder classe social
capitalismo, relagdes sociais de produgcdo conscientizagcdo, emancipacao e libertacdo, curriculo oculto,
resisténcia) e as Teorias poés-criticas (identidade, alteridade, diferenca subjetividade, significacdo e
discurso, saber-poder, representacéo cultura, género, raca, etnia, sexualidade e multiculturalismo).
Nesse caminho, “nas discussfes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas em
conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo esté inextricavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos torramos: na nossa identidade,
na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma questédo de conhecimento, o curriculo
é também uma questdo de identidade. E sobre essa questdo, pois, que se concentram também as
teorias do curriculo” (Tadeu, 2005, p. 16).
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estabelecimento dialégico com o curriculo oculto no contexto local, permitindo a
elaboracao de estratégias que promovam a consolidacdo de um projeto que englobe as

relacfes étnico-raciais no enfrentamento ao racismo e ao epistemicidio.

Em termos de representagéo racial, o texto curricular conserva, de forma

evidente, as marcas da heranca colonial. O curriculo é, sem davida,
entre outras coisas, um texto racial. A questdo da raca e da etnia ndo é
simplesmente um "tema transversal": ela € uma questdo central de
conhecimento, poder e identidade. O conhecimento sobre raca e etnia
incorporado no curriculo ndo pode ser separado daquilo que as criancas
e 0s jovens se tornardo como seres sociais. A questao torna-se, entéo:
como desconstruir o texto racial do curriculo, como questionar as
narrativas hegemodnicas de identidade que constituem o curriculo?
(Tadeu, 2016, p. 102).

O olhar critico de Tadeu (2016) sobre o texto curricular desnuda a perspectiva
epistemologica de um curriculo eurocentrado, racista e etnocéntrico. Seu
posicionamento enfatiza a necessidade do debate cotidiano sobre as relacfes étnico-
raciais no contexto da pratica para além de uma tematica transversal, ou melhor,
‘enquanto ndo percebermos essa evidéncia, uma quantidade enorme de problemas
sera deixada de lado” (Fanon, 2020, p. 100). De outro modo, devemos pensar 0
racismo ndo apenas como um problema filos6fico, mas como uma construcao
socioespacial excludente.

Em A topologia do Ser e a geopolitica do conhecimento, Maldonado-Torres
(2008) nos fornece pistas sobre o curriculo de heranca colonial que precisa ser
decolonizado. Para ele, “durante demasiado tempo, a disciplina filosofia agiu como se o
lugar geopolitico e as ideias referentes ao espaco ndo passassem de caracteristicas
contingentes ao raciocinio filosofico" (Madonado-Torres, 2010, p. 397)
euroreferenciado. Nessa direcdo, devemos compreender que a abordagem filosofica
nao deve estar presa a um lugar geografico, Europa ou Estados Unidos, e que, ao
pensar as guestdes raciais no campo do ensino, ndo devemos entender esse curriculo
de heranca apenas como obrigatoriedade de um componente curricular das ciéncias
humanas.

Precisamos trazé-lo ao debate cotidiano nos espacos da escola, concatenando-o

a comunidade, a sociedade civil, entre outros grupos. Essa inquietacdo cotidiana de
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enfrentamento antirracista passa pela necessidade de compreensdo dos processos
constitutivos da colonialidade do saber, do poder e do ser, pela compreensdo
afrodiasporica, pela compreensao das discussoes inerentes a
Modernidade/Colonialidade e ao pensamento Decolonial.

Dessa forma, caminharemos pela andlise e compreensdo filoséfica da
Modernidade/Colonialidade em relacdo a Lei 10.639/03; pela analise da politica
curricular contida na legislacdo educacional e na politica curricular do Estado de
Pernambuco, buscando (re)construir/decolonizar um curriculo que permita o debate
publico da pratica discente e demais setores da sociedade na promocdo e
compreensao das relacdes étnico-raciais de enfrentamento ao racismo e de todas as
formas de preconceitos. Na perspectiva de repensar o contexto da pratica elaboramos
um produto técnico-cientifico que permite a construcdo de um saber plural a partir de
trés secdes que dialogam e coadunam com esta secao introdutoria.

Na secdo primeira, estabelecemos uma analise historico-contextual dos aportes
tedricos  filoséficos  afrodiasporicos, produzidos a partr do  Grupo
Modernidade/Colonialidade e suas principais contribuicbes para o enfrentamento ao
epistemicidio e ao racismo na Ameérica Latina, Caribe e Brasil. A partir desse
entendimento e recorte temporal, analisaremos a filosofia e 0 seu ensino numa
perspectiva aberta, Decolonial e afrodiaspérica em que o racismo e o epistemicidio
aparecem como um problema filoséfico.

Na secdo segunda, analisaremos o contexto da politica curricular nacional, o
contexto da politica curricular do Estado de Pernambuco ao contexto da pratica
filoséfica. Evidenciaremos a necessidade do debate publico em torno da nossa
legislacdo educacional, dos objetivos e finalidades para a formacédo de uma cidadania
plena de direitos; a importancia da insercdo na politica curricular e obrigatoriedade do
ensino das filosofias africanas, afrodiasporica; consolidando, dessa forma, numa
abordagem antirracista ndo apenas como um componente curricular ou interdisciplinar,
mas que no contexto pratico das escolas e da comunidade opere como mecanismos no
enfretamento ao racismo e epistemicidio.

Na secdo terceira, traremos evidéncias do Projeto Galhos Concatenados
Conexdo Africa-Brasil: Ancestralidade-ldentidade-Resisténcia da Escola de Referéncia
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em Ensino Fundamental e Médio (EREFEM PLC), do Municipio de Petrolina,
Pernambuco. Esse produto esta alinhado aos dispostos das Leis 10.639/03 e 11.645/08
e as reflexdes dos aportes teorico-metodolégicos que fundamentam o direito de
conhecer, de ser e de se autodeterminar.

Ao concatena-los, o projeto buscou, sobretudo, intervir criticamente na
compreensao dos saberes da didspora, da oralidade, do senso comum ao senso critico
em favor da construcdo de espacos de conhecimento plural. Ou melhor, ainda que o
curriculo dialogue com os canones da tradicdo ocidental, € fundamental que o exercicio
discente ndo deva se furtar aos riscos de uma filosofia e histéria Gnicas (Adichie, 2019,
p. 11).

Essa intervencdo traz a luz do debate publico reflexbes necessarias,
compreensdao da comunidade escolar, docente e discente sobre o racismo, o
epistemicidio; sobre as desigualdades socioespaciais confrontados a uma legislacédo
prenhe de direitos no contexto da politica educacional e da préatica cidada. Nele,
refletimos interdisciplinarmente, a decolonizacdo do curriculo no contexto da pratica
docente para além do contexto da politica curricular ao adotarmos estratégias para

compreensao das relacdes étnico-raciais a partir da realidade discente.
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PRIMEIRA SECAO

1 A filosofia e 0 seu ensino numa perspectiva Decolonial e Afrodiaspoérica: O
racismo e o epistemicidio como um problema filosoéfico.

“Um outro insiste em me provar que 0s negros sao tao inteligentes
guanto os brancos, digo: tampouco a inteligéncia nunca salvou
ninguém, e isso é verdade, pois, se € em nome da inteligéncia e
da filosofia que se proclama a igualdade dos homens, é também
em nome delas que se decide pelo exterminio desses mesmos
homens”.

Frantz Fanon — Em Pele Negra, Mascaras Brancas

Os caminhos que apontam para a filosofia e 0 seu ensino, em particular no
Ensino Médio, indica que, por natureza, a filosofia traduz-se como aquela que é amiga
da sabedoria e que possui um lugar de nascimento. Em sentido oposto, a filosofia
nunca foi o desenrolar responsavel de uma consignacao originaria ligada a lingua ao
lugar de um uUnico povo. A filosofia ndo possui uma memoria. Sob seu nome grego e em
sua memoéria europeia, ela sempre foi considerada bastarda, hibrida, enxertada,
multilinear e poliglota. Precisamos adaptar nossa abordagem da histéria da filosofia,
bem como da historia e da filosofia, a essa realidade que também foi uma oportunidade
e gue, mais do que nunca, continua sendo uma oportunidade (Derrida, 1999, p. 77).

Ou seja, comumente alguns livros didaticos de filosofia apresentam a genealogia
do pensamento filoséfico a partir da tradicdo dos gregos antigos, entretanto, essa
concepcao euroferenciada eclipsa e/ou nega outras epistemologias™®. Como nos lembra
Assante (2014),

existe uma crenca comum entre 0s brancos de que a filosofia se origina
com os gregos. A ideia € tdo comum que quase todos os livros sobre
filosofia comegam com os gregos, como se eles precedessem todos os
outros povos quando se trata da discussdo dos conceitos de beleza,

" Nesse ponto, Noguera (2014) levanta uma questio pertinente sobre o saber filoséfico, seus canones e
a historiografia filosdéfica: “uma pessoa pode ter uma formagéo filoséfica sem examinar, nem de perto,
questdes como: (a) relagBes étnico-raciais; (b) racismo antinegro; (c) a relevancia da histéria da Africa
para a filosofia; (d) os processos de subalternizacdo das producdes africanas e afrodiasporica de
conhecimento diante do processo de colonizacdo - as relagdes assimétricas entre Europa e Africa”
(Noguera, 2014, p. 12).
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arte, numeros, escultura, medicina e organizacdo social. Na verdade,
esse dogma € hegemébnico nas academias do mundo ocidental,
incluindo as universidades e academias africanas (Assante, 2014, p.
117).

Como contraponto a visdo euroreferénciada presente como dogma hegemoénico
dos cursos de formacao, dos adjacentes processos de subalternizacdo das producgdes

africanas, e, em se tratando do pensamento filoséfico africano,

a filosofia africana é parte do que se convencionou a chamar de filosofia
da modernidade...os filosofos e as filosofas africanos (as) e/ou
africanistas tém como fundamento epistemolégico a triade conceitual
formada pela didspora negra, pelo conceito de negritude e pelo pan-
africanismo que despontou como critica a todo processo invasor,
colonizador e escravizador encetado a partir da expansao europeia com
sua racionalidade perversa (Monteiro, 2020, p. 39, grifo do autor).

Ainda na Introdugdo ao pensamento filoséfico Africano, Ivan Luiz Monteiro
(2020), demonstra que em relacdo ao conhecimento “foi construida uma ideia de
subjugacdo do pensamento negro, como se 0S negros nao fossem capazes de criar,
planejar, construir e desenvolver obras, ciéncias, medicina e filosofia” (Monteiro, 2020,
p. 17). Para situar essa questdo no ensino de filosofia, tomo como referéncia o conceito
de epistemicidio do fil6sofo sul-africano Mogobe Ramose, que define como, “o
assassinato das maneiras de conhecer e agir’ (Ramose, 2011, p. 06) epistemoldgica e
eticamente. A luz dessa breve e enfatica definicdo conceitual, convido os colegas da
area de ensino de filosofia a refletir de forma escalar sobre a sua singularidade
formativa. Convidemo-nos também a pensar a partir da nossa formacao historica
socioespacial, que contribuiu para a invisibilizacdo de pensadoras, pensadores
africanos e afrodiasporicos no ambito da formacdo académica e das nossas
reminiscéncias no ensino publico.

No quadro abaixo trago alguns nomes e conceitos filosoficos extraidos da
Introducdo ao Pensamento Africano. Como perspectiva preliminar para o ensino de
filosofia do Ensino Médio, Ivan Luiz Monteiro (2020) ndo traz a totalidade de

pensadores negras e negros no campo da filosofia africana, de africanistas e
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afrodiasporica’. Contudo, o Quadro 1 serve como de referéncia conceitual basilar para
professoras e professores de filosofia do Ensino Basico a universidade.

Quadro 1 - Introducdo ao Pensamento Filoséfico Africano.

INTELECTUAL NACIONALIDADE LINHA DE PENSAMENTO

Primeira mulher doutora em Filosofia da Nigéria, dedicou
sua vida a pesquisar a oralidade tradicional do ifa, religido
praticada, entre outros povos, pelos iorubas, defendendo
gue essa manifestacédo religiosa tem uma base filosofica.

Sophie Oluwole Nigéria

Reagiu ao sexismo presente na filosofia, buscando a
Marie Pauline Eboh Nigéria insercao e a valorizacdo do pensamento feminino, ao qual
chama de filosofia ginista.

Léopold Sédar Um dos responsaveis por desenvolver o conceito de

Senghor Senegal negritude.
Pensou a filosofia africana em quatro elementos:
Henry Odera Oruka Quénia etnofilosofia, sagacidade filoséfica, filosofia ideoldgica
nacionalista e filosofia profissional.
Um dos principais contestadores da visdo de que a
Cheikh Anta Diop Senegal cultura africana esta baseada na emocdo, e ndo na
l6gica.
. . Co Pautava a existéncia de uma filosofia a partir de
Ebiegberi Alagoa Nigeria provérbios do delta do Rio Niger.
Considerado o maior pensador africano da atualidade.
Achile Mbembe Camardes Para ele, a raca transforma-se em fator determinante para

a instituicdo e a conservacdo de uma politica de morte,
especialmente da populagéo negra.

Fonte: Monteiro (2020).

Se o olhar do ensino de filosofia continua euroreferenciado no contexto da
politica curricular, parte-se, ainda, do pressuposto de que ha uma racionalidade
ontolégica que nega e/ou eclipsa outras tradicdes filosoficas na pratica, materializando-
se na politica educacional, no curriculo e diretrizes, livros didaticos, revistas, em
eventos, na midia etc. Por outra via, € preciso sulear o pensamento (Ramose, 2014)
como contraponto a légica curricular centrada no norte global e na tradicdo filoséfica
europeia.

Para demonstrar essa necessidade e a importancia de outros olhares
epistemologicos no ensino de filosofia, Marcien Towa (2011) dira que “todo homem é

racional. O negro nao é racional, logo”... “A Filosofia € a mais branca dentre todas as

“Monteiro (2020) apresenta em A Filosofia africana no Brasil nomes importantes como Abdias do
Nascimento e o legado pan-africano, Renato Noguera e a afrocentricidade como fundamento da
educacdo, Henrigue Cunha Junior e a tecnologia africana no Brasil. Acrescento, também, como
fundamental a leitura de filésofas e intelectuais antirracistas como Lélia Gonzalez, Aparecida Sueli
Carneiro, Djamila Ribeiro, Barbara Carine, Nilma Lino Gomes, Katiuscia Ribeiro etc.
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areas no campo das Humanidades” (Mills, 1999, p. 13). As duas citacdes expressam e
corroboram os efeitos de um curriculo fundamentado a luz da logica e herdeira da
tradicdo grega.

Como podemos observar, a centralidade desse saber filoséfico, a partir de uma
l6gica racializada e branca como pensamento hegemdnico contribuiu para negacéo de
saberes outros a medida que houve explicitamente a politica curricular que eclipsou e
negou saberes das filosofias africanas e afrodiaspodrica, incidindo sobre o racismo
antinegro como produtor de conhecimento e no epistemicidio como estratégia politica.

Destarte, por via do intelecto, a nossa formacdo histérica e ontologica
educacional guiada pelo Pensamento de Caravela, que é herdeira da modernidade
ocidental ultramarina; que é antropocéntrica, cartesiana e das luzes etc., difundiu-se a
partir de uma centralidade ou colonialidade do poder, do saber e do ser. Nos escritos

para uma educacdo antirracista, Barbara Carine (2023) aponta que na

Colonialidade do saber, uma vez que o curriculo era pensado e
reproduzido a partir de uma perspectiva eurocéntrica, ha qual pessoas
brancas fundaram todas as formas de conhecimento - apenas elas
tinham ancestrais potentes... Colonialidade do poder, visto que o0s
espacos escolares reproduziam em sua microesfera o racismo estrutural
presente na macroestrutura, ou seja, as pessoas gque ocupavam 0S
espacos de poder das escolas tinham o mesmo fenétipo daquelas que
ocupavam o0s espacos de poder da sociedade como um todo...
Colonialidade do ser, uma vez que nas escolas privadas da cidade
existiam pouquissimas criangas negras, e as poucas que havia eram
taxadas com o estigma de bolsistas. Geralmente eram as Unicas de toda
uma turma e ndo se viam representadas na estética da escola como um
todo - nas fotos coladas nos murais, no outdoor da escola, nas
literaturas infantis, nos livros didaticos (Pinheiro, 2023, p. 27).

Ainda em Como ser um educador antirracista (Pinheiro, 2023), essa triade do
saber epistémico euroreferenciado branco, da reprodugdo do poder escolar como
microesfera do racismo presente na macroestrutura nos espacos decisoérios se traduz
numa estética do ser, reconhecendo que a caréncia extrema de representatividade
negra positivada nos espacos contribui para praticas racistas em razdo do epistemicidio
(Pinheiro, 2023, p. 27).
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Nesse aspecto, ao percorrermos as diretrizes da politica educacional na politica
curricular, a filosofia e o seu ensino nos faz recobrar ndo apenas de uma ruptura entre o
pensamento mitico-religioso dos pré-socraticos para 0 pensamento racional e o
nascimento da filosofia como area do conhecimento; mas, nos faz lembrar de nomes da
triade grega, como Socrates, Platdo e Aristoteles, e demais escolas da tradi¢cdo antiga;
passando pela Patristica e a Escolastica medieval “onde ou se €& Agostiniano ou
Tomasiano” em relacdo a fé e a razdo (Ricardo Fenati apud Reis, 2018, p. 09);
passando pela leitura e compreensdo do Renascimento, do Humanismo, do
Antropocentrismo; Século das Luzes.

Numa analise de recorte diacrbnico, essa narrativa parece uma fabula repetida
em sala de aula, que conta a histéria de uma predestinacdo, como se a filosofia ja
tivesse nascido para cumprir ao longo de dois milénios, ou seja, seu destino europeu.
No livro Legado Roubado, de George G. M. James (2022) lancam-se questdes sobre a

singularidade grega. Para ele,

deve-se ter em mente que a primeira licdo em Ciéncias Humanas é
tornar um povo consciente de sua contribuicdo para a civilizagéo; e a
segunda licdo é ensinar-lhes sobre outras civilizacbes. Por esta
divulgacdo da verdade sobre a civilizacdo de povos individuais, um
melhor entendimento entre eles, e uma avaliagédo correta do outro deve
seguir... consequentemente, este roubo do legado Africano pelos
Gregos levaram a opinido mundial errbnea de que o Continente Africano
ndo fez nenhuma contribui¢céo para a civilizagéo, e que as suas pessoas
sdo naturalmente atrasadas. Esta € a deturpacdo [misrepresentation]
falsa representacdo que se tornou a base do preconceito de raca, que
afetou todas as pessoas de cor (James, 2022, p. 04).

Alguns livros didaticos do Ensino Médio testemunham a perspectiva levantada
por James (2022) que nos leva a pensar sobre roubo grego do legado africano e
seguido de uma instrumentalizacdo dos gregos pela tradicéo intelectual Ocidental. Por
exemplo, no livro Filosofia: Experiéncias do Pensamento, do professor Silvio Gallo

(2014)*, a Filosofia na Histéria (das paginas 298 a 301), publicada onze anos apds a

® Na edicdo de 2024, Do seu jeito: Filosofia Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, do Programa Nacional do Livro Didatico (2026-2029), Gallo (2024) referencia tedricos e
conceitos do pensamento filosoéfico africano, Pan-africano, Afrodiasporico e do Perspectivismo Amerindio.
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aprovacédo da Lei 10.639/03, ndo faz mencéo as filosofias africanas e/ou afrodiaspérica
nem mesmo no ambito da das discussdes sobre a Decolonialidade.

E o0 que se segue como interrogacdo € se nao existiriam ou inexistem outras
modernidades filosoficas e ontoldgicas nesses contextos da centralidade europeia.
Castro-Gomez (2023) em Introducdo ao Pensamento Decolonial nos ajuda a pensar a
questdo acima, de modo que a centralidade do pensamento e a filosofia na sua logica
produziram e contribuiram para o racismo, bem como para producédo do epistemicidio

de outras ontologias filosoficas.

Entre os séculos XVI e XVIII as ideologias complementares ao
eurocentrismo, o ideal da brancura, o ideal da excepcionalidade
humana, o antropocentrismo, ou seja, a crenca de que o homem,
especialmente o género masculino € um ser superior a todos os outros
seres vivos do planeta e, portanto, pode usa-los como melhor para levar
em frente o processo da civilizagédo (Castro-Gomes, 2022).

Os efeitos do eurocentrismo, do antropocentrismo europeu e do ideal de
brancura aparecem conceitualmente na revista Intelectualidades Negras Brasileiras. A

fildsofa Sueli Carneiro (2023) descreve epistemicidio como

fendbmeno que ocorre pelo rebaixamento da autoestima que o racismo e
a discriminacdo provocam no cotidiano escolar; pela negacdo aos
negros da condicdo de sujeitos de conhecimento, por meio da
desvalorizacdo, negacdo ou ocultamento das condigbes do continente
africano e da diaspora africana ao patriménio cultural da humanidade;
pela imposicdo do embraquecimento cultural e pela producdo do
fracasso escolar. A esses processos denominamos epistemicidio
(Carneiro, 2023, p. 54).

N&o se distanciando dessa concepgao, Towa (2011) dira que “o Ocidente &,
assim, proclamado o absoluto do mundo diante do qual todos os outros povos ndo tém

direitos” (Towa, 2011, p. 33), ou epistemologias filosoficas.

Pode-se dizer, entdo, como regra geral, que o mal-entendido, a
deturpacdo, a evasdo e 0 autoengano brancos em questbes
relacionadas a raca estdo entre os fendbmenos mentais mais difundidos
das dltimas centenas de anos, uma economia cognitiva e moral
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psiquicamente necessaria para a conquista, colonizacdo e escravizacao
(Mills, 2023, p. 47).

Em relac&o ao ensino de filosofia, essa especificidade do saber e da producéo
filosofica ocidental, ocupou até recentemente um espaco de privilégio se comparado a
outras epistemologias, como por exemplo, o perspectivismo amerindio, as filosofias
africanas, afrodiaspérica. Nesse aspecto, € preciso “desconstruir um padrao particular
de disfungcbes cognitivas localizadas e globais” (Mills, 2023, p. 45) decorrentes do
pensamento e da heranga do eurocentrismo e “demonstrar que, efetivamente, o
“preconceito de cor” é uma idiotice, uma iniquidade que deve ser erradicada” (Fanon,

2020, p. 46). Em relacédo ao marco legal sobre e o ensino,

a lei € um mecanismo importante, principalmente na diminuicdo do
desgaste energético por parte da militAncia. Vocé, professor antirracista,
nao deve abordar em sala de aula a cultura africana, afro-brasileira e
indigena pela obrigatoriedade legal, mas sim pela consciéncia de
reparacdo historica. Entretanto, a lei € importante, pois, onde a
consciéncia ndo chega, a obrigatoriedade legal age. A letra da lei é
explicita ao dizer que cria a obrigatoriedade em toda a extenséo
curricular. Isso significa que ndo é facultativa a abordagem da educagéo
para as relagfes étnico-raciais em toda a extensao curricular, tanto nos
componentes curriculares... as universidades também, e isso imp&e ao
ensino superior a necessidade de reestruturacdo curricular na formacgéo
inicial de educadores e educadoras, criando novos componentes com
programas e ementas que abordem a ERER (Pinheiro, 2023, p. 83).

Se quisermos avancar na compreensao das epistemologias africana e

7

afrodiasporica e amerindia, é importante analisa-las a luz da historiografia filosofica
brasileira como uma questdo central. Ou melhor, para pensarmos problemas filoséficos

nem sempre precisaremos recorrer aos canones do pensamento europeu.

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco
dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e
econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no
contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente,
também as contribui¢cdes histérico-culturais dos povos indigenas e dos
descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e europeia
(Gongalves, E. Silva; Petronilha, B., 2004, p. 08).
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Nesse caminho, ndo ha nesses escritos e na pratica docente, um imperativo
epistemoldgico com intencdo de desqualificar as contribuicées e a producdo do saber
filosofico europeu em detrimento de outro. No entanto, é evidente que o racismo € um
problema nédo apenas filosofico a ser superado por pessoas de cor, mas que, o padrdo
particular cognitivo disseminado por alguns teéricos da modernidade contribuiu para a

negacao de outras epistemologias.

No caso especifico da educacgédo formal, ha intencionalidade pedagdégica
(ndo se ensina despretensiosamente - 0 ato educativo é planejado) e ha
sistematicidade dos conteldos a serem socializados, ou seja, existe um
curriculo, que também ¢€ intencional e reflete um projeto histérico
assumido por suas pessoas mentoras. Um educador ou educadora
forma a juventude para o modelo de sociabilidade que ela almeja, por

7

isso € preciso haver um sonho por tras de todo ato pedagdgico
(Pinheiro, 2022, p. 23).

Caminhando para essa compreensao em relacao ao saber filoséfico, no parecer
que culminou com a aprovacao da Lei 10.639/03, o “estudo da filosofia tradicional
africana e de contribuicdes de filosofos africanos e afrodescendentes da atualidade”
(Goncalves, E. Silva; Petronilha, B., 2004, p.14) caminha com a perspectiva de
Desidério Murcho (2008), quando aponta para a necessidade de compreender que a

filosofia e 0 seu ensino devem possuir uma natureza aberta.

Compreender a natureza aberta e especulativa da filosofia é uma
condicdo necesséria para uma compreensdo fecunda do seu ensino...
gue para se ter uma compreensdo fecunda do ensino da filosofia é
necessario distinguir cuidadosamente as competéncias estritamente
filosoficas da informacéo histérica, e a leitura filosofica ativa dos textos
dos fil6sofos da sua mera compreenséo (Murcho, 2008, p. 80).

Ainda em Murcho (2008), “no caso da filosofia temos muitissimos mais
problemas em aberto do que resultados consensuais” (Murcho, 2008, p. 80). Nessa
perspectiva, o saber filoséfico e o ensino como natureza aberta indica a necessidade de

uma transposicdo do olhar filosofico para analises outras, a partir da leitura e
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compreensao de outros contextos que encadeiam ou concatenam 0 ensino para uma

educacao plural antirracista.

Na situacdo contemporénea talvez seja mais adequado falar-se em
filosofias, pois, face a disperséo, a Filosofia ndo mais se apresenta como
um corpo de saber e, assim, ndo se propaga da mesma forma como um
saber se transmite; apenas por aquisicdo. A atual disseminacdo da
Filosofia — a mobilidade que muda de lugar o seu assunto —, a0 mesmo
tempo em que indicia uma certa perda de vigor no ensino escolar
garante a sua vigéncia como requisito indispensavel para a articulacéo
de teorias e estratégias culturais politicas, cientificas, pedagogicas e
artisticas. Esta crise da Filosofia, independentemente da perda de seu
assunto instituido, provoca a sua valorizacdo e o desenvolvimento de
um novo estilo de filosofar (Favareto, 1993, p. 97).

Entre essas ‘filosofias’ (Favareto, 1993), a Kemética'®, por exemplo, d& conta
de um lugar geografico e psiquico que precede a visao euroreferénciada da tradicédo
grega. Em Obenga (2006) o ser, fazer e existir filoséfico remonta a tempos imemoraveis
guando confrontada as epistemologias modernas da filosofia ocidental. Nesses lugares
de saber ancestral, fez ecoar uma Filosofia Africana’’ que agenciou conhecimentos que
antecedem ao que conhecemos por Africa ou América. Dessa forma, “nossas
sociedades sdo compostas ndo de um, mas de muitos povos” (Hall, 2023, p. 30).

Esse olhar perspectivo, que visa uma sociedade de existéncia plural,
democratica e de justica social € condicionante ao ensino filoséfico antirracista via
saberes afrodiasporico, ou melhor, a centralidade do saber curricular euroreferénciada
no ensino devera operar em favor de mudancas na forma, na metodologia e dos

conteudos do ensino de filosofia e no exercicio do filosofar.

A proposta de uma sociedade mais simétrica e multipolar passa pelo
reconhecimento, pela difusdo e pelo incentivo a producédo filoséfica
africana e afrodiasporica... O ensino de filosofia precisa encarar um

'° A civilizagdo Kemética ou egipcia é uma das primeiras grandes culturas do mundo antigo.

" No capitulo sobre reforma social através da nova filosofia de redencdo africana, da obra O Legado
Roubado, James (2022) mostra que “o conhecimento de que o Continente Africano deu a civilizagdo as
Artes e Ciéncias, Religido e Filosofia esta destinado a produzir uma mudanca na mentalidade de ambos
Brancos e Pretos... Ambas as pessoas brancas e Pretas sdo vitimas comuns de uma falsa tradi¢céo
sobre a Africa e este fato faz de ambas as racas parceiros na solucdo do problema da reforma racial
(James, 2022, p. 15).
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desafio radical: ampliar as possibilidades de leitura, reescrever a histéria
da filosofia, incorporar uma epistemologia afroperspectivista, trilhar
novas possibilidades e propiciar uma efetiva descolonializacdo do
pensamento (Noguera, 2014, p. 100).

Nesse ponto, em que a producao do conhecimento pretende avangar no sentido
de uma descolonizacéo do curriculo e do pensamento, torna-se necessario reconhecer
que existem plurais e diversas vozes que nos provocam a escrevivéncia (Evaristo,
2022) de outras ontologias em que nao é permitido pela natureza da filosofia e do
filosofar um ensino que parta de uma compreensdo linear e/ou hierarquizada da
historia, em que a tradicao filosofica europeia ainda ocupe um centro irradiador na
producdo do conhecimento.

Ainda que os aportes tedricos na forma e no contetdo e o ensino de filosofia
apontem para uma construcdo euroreferénciada, de continuidade e de um olhar
filosofico catedratico de uma Paideia Grega (Jaeger, 2013), dela podemos levantar e
extrair como contraponto a perspectiva amerindia. Ou melhor, pensamento filosofico
contemporaneo deve reconhecer a pluralidade enquanto condicdo humana e como

pratica educativa no contexto filoséfico escolar.

Todo povo que atinge certo grau de desenvolvimento sente-se
naturalmente inclinado a pratica da educacéo. Ela é principio por meio
do qual a comunidade humana conserva e transmite a sua peculiaridade

BN 7

fisica e espiritual... & educagdo ndo é uma propriedade individual,
pertence a comunidade (Jaeger, 2013, p. 02).

Como contraponto, em relacdo a Lei 11.645/08, que torna obrigatério o ensino
de histéria e cultura dos povos indigenas no curriculo nacional, talvez ndo pareca, mas
manutencdo de um ensino euroreferenciado € uma postulacao racista e etnocéntrica.
Basta nos questionarmos: que grau de desenvolvimento exatamente permite esse
despertar para a educacdo? Trata-se da civilizagao? Povos “selvagens” ou “primitivos”
(que nao teriam alcancado tal grau de desenvolvimento) ndo educam ou nao se
preocupam com a educacao? Nesse sentido, como bem expressou Lévi-Strauss em O

pensamento Selvagem,
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essa ansia de conhecimento objetivo constitui um dos aspectos
negligenciados do pensamento daqueles que chamamos "primitivos". Se
ele é raramente dirigido para realidades do mesmo nivel daquelas as
guais a ciéncia moderna esta ligada, implica diligéncias intelectuais e
métodos de observacdo semelhantes. Nos dois casos, 0 universo é
objeto de pensamento, pelo menos como meio de satisfazer a
necessidades. Cada civilizacdo tende a superestimar a orientacdo
objetiva de seu pensamento: é por isso, portanto, que ela jamais esta
ausente. Quando cometemos o0 erro de ver o selvagem como
exclusivamente governado por suas necessidades organicas ou
econdmicas, ndo percebemos que ele nos dirige a mesma censura e
que, para ele, seu préprio desejo de conhecimento parece melhor
equilibrado que o nosso (Lévi- Strauss, 1990, p. 17).

No campo docente, a compreensao conceitual das diversas tradi¢des filosoficas
€ um desafio cotidiano para que a filosofia e o seu ensino encontrem ecos em uma
pratica discente pluralista. Essa compreensdo de saberes que remontam a filosofia
Kemética (James, 2022), da tradicao filosofica antiga a modernidade, pés-modernidade
ou pos-estruturalista devem apontar para um arranjo curricular que supere 0
epistemicidio, sobretudo, no enfrentamento ao racismo e superacdo das varias formas
de preconceito, seja, no campo do saber a partir de um curriculo oculto; seja na
pratica politica oriundos de um quadro fissural que compds a colonialidade do saber.

O ensino de filosofia permite a compreensdo de outros olhares perspectivos
onde, “o futuro deve ser uma construcdo constante do homem existente. Essa
edificacdo se vincula ao presente, na medida em que considero algo a ser superado”
(Fanon, 2020, p. 27). Em outros termos, 0 que colocamos em questdo para analise é o

pensar uma abordagem filoséfica plural.
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1.1 Entre o direito de saber e o direito de se autodeterminar: Perspectivas do Giro
Decolonial em um curriculo oculto

"O que esperaveis que acontecesse, quando tirastes a mordaca
gue tapava estas bocas negras? Que vos entoariam louvores?
Estas cabecas que vossos pais haviam dobrado pela forca até o
ché@o, pensaveis, quando se reerguessem, que lerieis a adoragédo
em seus olhos?"

Sartre - Em Orfeu Negro

Anteriormente, ao enfatizar a definicdo de epistemicidio que negou no ensino
de filosofia saberes outros, fez-se um aceno aos colegas da area do ensino de filosofia
a pensarem brevemente sobre os caminhos trilhados desde o primeiro contato com a
matéria até sua formacéo académica. A intencao era flexionar o pensamento a analise
da estrutura curricular oficial explicita, evidenciando, por exemplo, quais seriam as
correntes do pensamento filosoéfico, as principais escolas filosoficas, tedricos, conceitos
e contextos que haviam estudado.

Nesse quadro fissural de natureza aberta, pontuou-se para além do
Pensamento de Caravela algumas correntes do pensamento filosofico presentes na
Introducdo do Pensamento Filosofico Africano (Monteiro, 2020), que concatena
Filosofias Africanas, Africanistas, Afrodiaspdrica, Afrocentrada, Afroperspectiva etc.
Nesse aspecto, devemos trazer para o debate publico as epistemologias que nos
permita compreender saberes que consolidem uma compreensdo mais ampla sobre
autodeterminacdo dos povos africanos, afrodiaspéricos, afro-brasileiros e amerindios
que, consequentemente, dialogue com o entendimento discente nas suas vivéncias
cotidianas.

Esse € um dos grandes desafios para a docéncia, posto que ultrapassa as
diretrizes de um curriculo oficial, ou seja, trazer para o contexto da pratica do ensino
pensadoras e pensadores da Africa, da diaspora africana, afrodiasporico e decoloniais,
suas teorias, conceitos a partir de um curriculo oculto visa a consolidagdo de uma

sociedade justa e equanime.

Toda comunidade humana assegura sua continuidade ao longo da
historia preocupando-se em néo perder sua identidade cultural... Nesse
trabalho, o sistema educacional desempenha um papel importante.
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Através das praticas que ocorrem nos centros escolares, dos
conhecimentos, habilidades e valores que de maneira explicita ou
implicita sdo incentivados, meninos e meninas vao se sentindo membros
de uma comunidade; pouco a pouco, tornam-se conscientes de uma
série de peculiaridades que os identificam e dos lacos que 0s unem ao
seu grupo de iguais; por contraste, descobrem que algumas das
caracteristicas fisicas, idioma, costumes, formas de pensar, etc., dos
quais participam sado diferentes das de outras pessoas e grupos
humanos. Todos os seres humanos, no momento em gque se deparam
com outras pessoas com tragos fisicos muito diferentes, outra lingua
materna ou costumes muito distintos, adquirem algum grau de
consciéncia de sua existéncia como grupo diferenciado, de que
compartilham uma certa visdo de mundo com seu grupo de iguais e que,
ao mesmo tempo, existem outras maneiras de pensar e de ser
(Santomé, 1991, p. 164).

Para tanto, € preciso criar um ambiente em que a abordagem metodologica
estimule os discentes ndo somente para a compreensao filoséfica conceitual, mas, que
identifiquem e compreendam como a operacionalizacdo da modernidade e da
colonialidade do saber, poder e ser euroreferénciada se sobrepds sobre saberes outros.

Por outro lado, € necessario que os alunos identifiquem também que

€ preciso trazer para primeiro plano a luta politica das mulheres negras,
dos quilombolas, dos diversos movimentos negros, do povo de santo,
dos jovens da periferia, da estética, e arte negra, bem como de uma
enormidade de ativistas e intelectuais [...] Ndo ha duvidas de que um
dos méritos do grupo de investigacdo Modernidade/Colonialidade foi o
de sistematizar e apresentar com clareza discussbes que estavam
dispersas em alguns autores da tradicdo do pensamento negro, bem
como em outras tradicbes terceiro-mundistas formuladas, seja no
interior, seja no exterior das fronteiras dos paises norte-céntricos. Outro
mérito foi trazer para o primeiro plano da discussdo a importancia da
raca como dimensdo estruturante do sistema-mundo moderno/colonial
(Costa; Maldonado-Torres; Grosfoguel, 2023, p. 10).

18 «“Toda comunidad humana asegura su continuidad a lo largo de la historia preocupandose de no perder
su identidad cultural... En esta labor, el sistema educativo desempefia un papel importante. A través de
las practicas que tienen lugar en los centros escolares, de los conocimientos, destrezas y valores que
de una manera explicita u oculta se fomentan, los nifios y nifias van sintiéndose miembros de una
comunidad; poco a poco, se vuelven conscientes de una serie de peculiaridades que les identifican y de
los lazos que les unen con su grupo de iguales; por contraposicién, descubren que algunas de las
caracteristicas fisicas, idioma, costumbres, modos de pensar, etc., de las que ellos y ellas comulgan
son distintas de las de otras personas y grupos humanos. Todos los seres humanos en el momento en
gue se encuentran ante otras personas con rasgos fisicos muy distintos o con otro idioma materno, o
con costumbres muy diferentes, adquieren algin grado de conciencia de su existencia como grupo
diferenciado, de que comparten una cierta vision del mundo con su grupo de iguales y que, al mismo
tiempo, existen otras maneras de pensar y de ser” (Santomeé, 1991, p. 164, traducao nossa).
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A andlise Decolonial no ensino de filosofia para decolonizar o curriculo oficial
nos aproxima da perspectiva do curriculo oculto ao trazer para superficie
potencialidades e contribuicbes sociopoliticas do movimento negro no enfrentamento ao
racismo, ao pensarmos criticamente questdes epistemoldgicas que néo estao presentes
no contexto da politica curricular oficial. Ainda que o curriculo oficial se traduza em
contetdos obrigatérios e metas a cumprir em relacdo a praticas de desempenho,
Santomé (1991) destaca que o curriculo oculto nem sempre opera no sentido de

atender a producéo e reproducdo das estruturas vigente.

O curriculo explicito ou oficial aparece claramente refletido nas
intencdes que, de maneira direta, indicam tanto as normas legais, 0s
conteidos minimos obrigatérios ou os programas oficiais, como 0s
projetos educativos da escola e o0 curriculo que cada professor
desenvolve na sala de aula. O curriculo oculto faz referéncia a todos
agueles conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que se adquirem
mediante a participagdo em processos de ensino e aprendizagem e, em
geral, em todas as interagfes que ocorrem dia a dia nas salas de aula e
instituicdes de ensino. Essas aquisi¢cdes, no entanto, nunca chegam a
ser explicitadas como metas educacionais a serem alcangadas de
maneira intencional. O curriculo oculto costuma influenciar no reforco
dos conhecimentos, procedimentos, valores e expectativas mais de
acordo com as necessidades e interesses da ideologia hegemobnica
daquele momento sociohistérico... No entanto, o desenvolvimento do
curriculo oculto nem sempre atua na direcdo da consolidacdo dos
interesses dos grupos sociais dominantes e das estruturas de producgéo
e distribuicdo vigentes. A analise do curriculo latente em cada situagéo
concreta evidencia que a vida do coletivo estudantil nos centros
educacionais ndo se caracteriza por uma subordinagcdo meramente as
normas, tarefas e significados que lhes sao impostos pelos docentes. Os
alunos costumam resistir e alterar as mensagens a que a instituicdo os
submete (Santomé, 1991, p. 198)™.

9 “E| curriculum explicito u oficial aparece claramente reflejado en las intenciones que, de una manera

directa, indican tanto las normas legales, los contenidos minimos obligatorios o los programas oficiales,
como los proyectos educativos de centro y el curriculum que cada docente desarrolla en el aula. El
curriculum oculto hace referencia a todos aquellos conocimientos, destrezas, actitudes y valores que se
adquieren mediante la participacion en procesos de ensefianza y aprendizaje y, en general, en todas las
interacciones que se suceden dia a dia en las aulas y centros de ensefianza. Estas adquisiciones, sin
embargo, nunca llegan a explicitarse como metas educativas a lograr de una manera intencional. El
curriculum oculto acostumbra a incidir en un reforzamiento de los conocimientos, procedimientos,
valores y expectativas mas acordes com las necesidades e intereses de la ideologia hegemdnica de
ese momento sociohistérico... Sin embargo, el desarrollo de curriculum oculto no siempre trabaja en la
direccion de una consolidacién de los intereses de los grupos sociales dominantes y de las estructuras
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Ha escolas do ensino publico que possuem dentro do projeto politico
pedagogico autonomia para producdo projetos de intervencdo a partir de uma
identidade de curriculo ou curriculo oculto, ou melhor, contribui com o debate cotidiano
sobre as relagdes étnico-raciais em consonancia com as leis 10.639/03 e 11.645/08.
Essa independéncia permite gerar contradicbes que auxiliam na mudanca do sistema
econdmico, politico, cultural, religioso e militar que define a vida da comunidade onde
as instituicoes de ensino estdo localizadas (Santomé, 1999, p. 199).

O Projeto Galhos Concatenados Conexdo Africa-Brasil desenvolvido pela
EREFEM Padre Luiz Cassiano € debitario, entusiasta e parceiro do Projeto Encrespa,
desenvolvido pelo Colégio Democratico Estadual Professora Florentina Alves dos
Santos (CODEFAS), na cidade de Juazeiro (BA). Seu Projeto Politico Pedagdgico
envolve ensino-pesquisa-extensdao ao longo do ano sobre a Lei 10.639/03 e a
11.645/08. Em todas as disciplinas ha o estudo aprofundado e reflexdo sobre os povos
da Africa, da diaspora negra, da América Latina, Caribe e Brasil. Promovem momentos
de producédo cientifica, realizam eventos, rodas de conversas com a participacao de
professoras e professores das universidades e escolas parceiras, militantes do
Movimento Negro, dos povos de terreiro, da comunidade escolar etc. Temas como, as
desigualdades socioespaciais, racismo, género, identidade, pertencimento,
ancestralidade séo impulsionadores do empoderamento estudantil.

Trazer esses recortes epistemoldgicos a partir de um curriculo oculto € uma
necessidade cotidiana a préatica docente, a medida que aponta para uma compreensao
conceitual mais ampla e plural no enfrentamento ao racismo e ao epistemicidio. Noutros
termos, a decolonizacdo do curriculo aponta para a uma série de camadas conceituais
onde o “Decolonial, o condenado emerge como um pensador, um criador e um ativista
a fim de construir um novo mundo onde outros mundos também sejam possiveis”
(Santomé, 2023, p. 19).

de produccion y distribucion vigentes. El andlisis del curriculum latente en cada situacion concreta pone
de relieve que la vida del colectivo estudiantil en los centros educativos no se caracteriza por un
sometimiento sin mas a los dictados de las normas, tareas y significados que les imponen sus docentes.
Los alumnos y alumnas acostumbran a resistir y alterar los mensajes a los que la institucion les somete”
(Santomé, 1991, p. 198, tradugdo nossa).
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A modernidade ocidental € comumente entendida como a época da mais
avancada forma de civilizacdo em comparacao a outros arranjos socio-
culturais, politicos e econbmicos que aparecem como menos civilizados,
nao civilizados, selvagens ou primitivos. A rejeicdo das teses de uma
hierarquia de culturas e da superioridade da modernidade ocidental
pode ser necessaria, mas ndo € de forma alguma suficiente para
desafiar as bases de uma ordem internacional e de instituicbes que tém
esse tipo de légica e ethos colonizante (Maldonado-Torres, 2023, p. 30).

Nesse ponto, o caminho evidenciado do pensamento Decolonial “reside na sua
capacidade de esclarecer e sistematizar o que estd em jogo, elucidando historicamente
a colonialidade do poder, do ser e do saber e nos ajudando a pensar em estratégias
para transformar a realidade” (Maldonado-Torres, 2023, p. 10). Corroborando esse
pensamento, Santomé (1991) nos direciona para a nhecessaria compreensao soOcio-
histérica do mundo a partir de uma perspectiva ndo absolutizante e da necesséria
reflexdo e reelaboracéo.

A ideologia, da nossa perspectiva, representa uma visao de mundo, uma
forma de entender as coisas, 0s acontecimentos e 0s comportamentos.
No entanto, € fundamental reconhecer que essa concepc¢ao de mundo é
uma construcdo soécio-histérica, o que a torna relativa e parcial. Para
evitar o absolutismo que impede a reflexdo e favorece a dominacéo das
pessoas, € necessario um processo continuo de reelaboracdo
(Santomé, 1991, p. 18)%.

Diante o exposto, ao pensarmos nos desafios contemporaneos no exercicio da
docéncia, do ser educadoras e educadores decoloniais, nosso entendimento é que sim,
a medida que a politica curricular oficial e as diretrizes educacionais no contexto pratico
no ensino filoséfico operem em favor do epistemicidio e do racismo. Nossa perspectiva

de reelaboragéo € rejeitar a visdo tributéria e hierarquizada da modernidade ocidental.

%% «|_a ideologia, desde nuestra perspectiva, representa una vision del mundo, um forma de entender las
cosas, los acontecimeintos y los comportamentos. Sin embarggo, es fundamental reconocer que esta
concepcion del mundo es uma construcion sécio-histérica, lo que hace relativa y parcial. Para evitar el
absolutismo que impede la relexion y favorece la dominacion de personas, es necessario um processo
continuo de reelaboracion” (Santomé, 1991, p. 18, tradugéo nossa).
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A razdo para isso € que o significado e a estrutura de instituicdes,
praticas e representacdes simbolicas ocidentais modernas ja
pressupbem conceitos de progresso, soberania, sociedade,
subjetividade, género e razdo, entre muitas outras ideias-chave que tém
sido definidas como pressuposto de uma distincdo fundamental entre o
moderno e o selvagem ou primitivo, hierarquicamente entendidas ou
ndo. E, sendo assim, ha caminhos outros mdultiplos nos quais 0s
conceitos de civilizacdo e de modernidade tém sido definidos por meio
de dicotomias e definicdes essencialistas. E, portanto, necessario refletir
criticamente sobre o enredamento de marcadores de civilizagdo com
ideias que postulam outros povos como primitivos ou selvagens, e sobre
as formas nas quais a modernidade ocidental sempre pressupde
definicbes e distingdes coloniais dessa natureza (Maldonado-Torres,
2023, p. 30).

As estacbes que percorridas pelo autor sobre o sentido da modernidade
ocidental em oposicdo aos demais povos como padrao caracteristico “pressupdem
conceitos de progresso, soberania, sociedade, subjetividade, género e razao”
(Maldonado-Torres, 2023, p. 30) encontra-se, sobretudo, explicitas no contexto da

politica curricular, nos livros didaticos etc.

A historia da Europa universalizada® vai apontar para a modernidade
como um momento de ascensdo da burguesia como classe
revolucionaria e para o sistema capitalista como o modo de producgéo
vigente nesse contexto - trata-se de uma histéria Unica tdo mal forjada
gue é o Unico componente curricular estudado na escola que se
subdivide em duas partes, a histéria geral e a histéria do Brasil, algo que
nao ocorre com a geografia, a literatura, a quimica, a matematica, as
artes. Esse fenbmeno acontece porque ndo ha aderéncia entre a
narrativa apresentada pela histéria dita "geral", que vincula o periodo
moderno ao capitalismo (Pinheiro, 2023, p. 50).

A compreensdo dessa construcdo da modernidade ocidental a partir dos
conceitos explicitados na centralidade do saber, do poder e do ser serviu como alicerce

para justificar e operacionalizar sistematicamente

! Essa universalidade euroferenciada esta presente na imposi¢do de um unico idioma. “Os negros foram
entdo espalhados pela Terra ou divididos em seu continente, pela lingua, pela politica e pela historia de
seus colonizadores. O racialismo pigmentar sofrido pelas etnias pretas, impedi-las-a de manterem as
locucgdes intraduziveis de suas linguas, isto é, o uso de suas proprias linguas, a Unica forma de
comunicacao aceita pelos europeus sera a utilizagdo das linguas europeias, tanto nas relagdes entre os
pretos escravizados, como nas relagfes entre 0s escravizados e 0s escravizadores, como nas relacdes
entre as etnias africanas e as etnias europeias no continente” (Do Rosério, 2018, p. 34).
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0 racismo, enquanto um constructo social dependente do conceito de
raca foi fundamental para garantir quase quatro séculos de escravidao
do nosso povo nestas terras... A dissimulacdo do racismo dificulta a
percepcéo cotidiana desse gigantesco mal social (Pinheiro, 2023, p. 50).

Essa questdo, nos ajuda a identificar como que a filosofia e seu ensino na
contemporaneidade acompanharam esse quadro do pensamento moderno, cuja
expressao central esta nos livros didaticos sobre as concepc¢des do lluminismo ou

mesmo do universalismo kantiano.

Tipicamente, o lluminismo europeu € considerado o principal e, as
vezes, 0 Unico periodo historico relevante para o entendimento do ideal
de civilizagdo ocidental moderna. E por isso que a andlise do
colonialismo moderno tende a focar nos impérios e nas formacdes dos
estados-nagBes dos seéculos XVlille XIX, que desempenharam
importante papel nesse processo - nomeadamente Inglaterra e Franca.
Entretanto, como Brett Bowden (2009) demonstra, a chave para o
estabelecimento do "padrédo de civilizacdo" caracteristico de todos os
impérios europeus modernos volta-se para a "descoberta do Novo
Mundo e para a conquista das Américas (Maldonado-Torres, 2023, p.
30).

Em outra leitura, a modernidade europeia significaria que uma caracteristica
especifica do pensamento esta conectada por uma Unica l6gica planetaria, em que as
relacbes assimétricas como representante dessa totalidade foi acompanhada pelo
eurocentrismo, antropocentrismo. Ou seja, dos desdobramentos do colonialismo em
relacdo ao poder, ao ser e ao saber estariam imperativamente ligados aos objetivos
inerentes ao desenvolvimento e geréncia da civilizagdo. Nas palavras de Quijano (2005)
“a Europa também concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de
controle da subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento, da producao do
conhecimento” (Quijano, 2005, p. 121).

Na Introducdo ao Pensamento Decolonial, o filésofo colombiano Santiago
Castro-Gomez afirma que “a Modernidade ndo € um processo interno da Europa e nao
pode ser explicado recorrendo a fontes e a fatores puramente intraeuropeus... Por isso,

pode-se dizer que néo é possivel entender a Modernidade sem a colonialidade, ou seja,
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a margem das herancas coloniais que essa expansao deixou nas regiées do mundo
que foram invadidas pelos europeus” (Castro-Gomez, 2022). Em Didatica,
Decolonialidade e Epistemologias do Sul, Chaves (2021), apresenta um panorama de
dois movimentos tedricos importantes que sao incorporados as discussdes do Grupo
Modernidade/Colonialidade entre 1996 e 2007.

O primeiro, tendo Wallerstein como principal representante, € a Teoria
do Sistema-Mundo, tendo como principal argumento que 0 sistema
mundial moderno, diferente dos grandes impérios que dominavam
apenas uma parte do mundo, foi criado no século XVI com a expansao
maritima dos paises europeus, gerando um sistema capitalista global
gue envolvia Europa e 0s novos territérios vinculados. Esse novo
sistema mundial inaugura a divisdo do mundo em centro, semiperiferia e
periferia, estabelecendo uma relagdo econdmica desigual entre os
paises centrais e os periféricos, obrigando esses Ultimos a contrairem
formas de dependéncia, como o empréstimo... De forma acessivel e
com sucesso, a Teoria do Sistema-Mundo explica a origem das relagbes
de poder entre o0s paises que produzem, ao mesmo tempo,
desenvolvimento e subdesenvolvimento. O segundo ¢€é a
Transmodernidade, projeto pensado por Dussel para ultrapassar o
dualismo muitas vezes conflitante entre Modernidade e Pos-
Modernidade. Para Dussel (2016), a Modernidade carrega em seu bojo
o capitalismo, o colonialismo e o sistema-mundo. Ja a P6s-Modernidade
€ uma critica a Modernidade que utiliza o mesmo pensamento
eurocentrado e, em acréscimo, desconsidera as diferencas coloniais. De
forma oposta, a Transmodernidade afasta-se da perspectiva
habermasiana que insiste na incompletude da Modernidade e afasta-se
do eurocentrismo dos poés-modernos. Segundo Dussel (2005), a
Transmodernidade € um projeto de libertacdo guiado por uma préatica de
alteridade, conceito mais extenso do que diferenca, que reconhece o
direito a diferenca e supera a tendéncia de julgar como superior um
desdobramento da Modernidade na Pés-Modernidade ao invés disso, é
uma forma de sair deste dualismo. Logo, ao invés de Modernidade e
Pés-Modernidade, isto é, dependéncia dos paises periféricos, a proposta
dusseliana insiste na Transmodernidade, alcancada por meio de praxis
libertadora e de solidariedade entre o centro e a periferia. Em outras
palavras, Transmodernidade é uma nova civilizacdo inspirada em
experiéncias outras” (Chaves, 2021, p. 19).

Castro-Gomez (2022) destaca que o Pensamento Decolonial ou Grupo
Modernidade Colonialidade mostrou corretamente que todas essas histérias até o
século XVI comecaram a ficar unidas em um circuito planetario dominado econémica e

politicamente pela Europa.
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Se tratava, desde o inicio, de um circuito intercultural, mas a posi¢ao de
centralidade adquirida pela Europa comeca a gerar uma imagem
europeizada de todo o circuito. O pensamento Decolonial também tem
mostrado corretamente que, como consequéncia desta assimetria global
de poder, a autoimagem do homem europeu se impde como ideal
alcancar por todas as humanidades vinculadas a rede (Castro-Gomez,
2022).

Por outro lado, a compreensao conceitual do que € Decolonialidade como uma
questdo filoséfica opera no sentido de se compreender o contexto politico e
socioespacial do pensamento Decolonial, em favor de um exercicio docente que aponte
para o reconhecimento das lutas pelo ‘direito a ter direitos’ (Hannah, 1951) daqueles

que historicamente foram marginalizados, bem como no a&mbito da politica curricular.

De que se trata, me parece, é de colocar o capitalismo e o racismo no
Estado de Direito e de entender que as lutas decoloniais sdo, em ultima
instancia, lutas pelo direito a ter direitos. O objetivo politico destas
lutas ndo é desfazer-se do Estado de Direito, mas transmoderniza-lo
(Castro-Gomez, 2022).

Ainda que a expressdo “o direito a ter direitos”® da obra as Origens do
Totalitarismo, de Hannah Arendt (2013 [1951]), nos faca pensar a luz da filosofia
politica sobre a condicdo privativa de cidadania plena de direitos, da condi¢cdo dos
apatridas, bem como refugiados do poés-guerra e dos Direitos Humanos, esse
pensamento pode muito bem expressar a condicdo historica secular inerente a
escravizacdo moderna e seus desdobramentos ainda presentes como a difusédo do
racismo sob a pretensa ideia de superioridade e a ra¢a; ao exterminio das populacdes
amerindia; ao epistemicidio; a violéncia policial nas periferias do Brasil e a necessidade
de politicas publicas de reparacgéao etc.

Nesse caminho, entre a leitura da modernidade a partir do sistema-mundo, da
transmodernidade conflitante entre modernos e pods-modernos ha uma questao

fundamental sobre os aspectos analiticos da geopolitica da filosofia em que “a

2 Nas décadas do pos-guerra (1945-1989), no ambito da UNESCO, houve uma série de publicacdes
sobre o termo ‘raga’. Na acepg¢do do organismo raga € definida como uma construgdo social e cultural
sem validade cientifica para explicar a diversidade humana. A centralidade da declaragao é que todos
os seres humanos pertencem a mesma espécie; nascem iguais em direitos e dignidade; que a
identidade racial ndo possui fundamentacao bioldgica; que o conceito de ragca € uma construcéo social.
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manutencao e estabelecimento do discurso filoséfico ocidental como régua privilegiada
do pensamento institui desigualdade epistemoldgica...nossa leitura € que o racismo é

um elemento decisivo para o entendimento do epistemicidio” (Noguera, 2014, p. 23).

A partir de uma abordagem que nos permite vincular o lugar epistémico
étnico-racial, de género, espiritual, sexual, geografico, histérico e social
com o sujeito do enunciado, desfazendo a nog¢do de que o discurso
filosofico brota de uma "razdo uni-versal" imersa num campo neutro de
forcas. Distante de um campo neutro de forcas, podemos dizer que o
"sujeito" que filosofa é avaliado de maneiras bem diferentes (Noguera,
2014, p. 23).

Devemos considerar e compreender que o exercicio filoséfico aqui pretendido
busca analisar o exercicio do filosofar como de natureza aberta enquanto condicéo
humana, e que, nem sempre todas as respostas as questfes do nosso tempo passam
pela tradicdo. Nesse ponto, podemos perceber que tanto o giro Decolonial quanto o
afroperspectivismo nos convidam a resgatar tradicdes forcosamente esquecidas por
forca da colonizacdo e do racismo), bem como de desvincular a filosofia da
particularidade de seu renascimento na Grécia, no final do século VII a.C/A.E.C. Isso
requer um debate filoséfico acerca da natureza de um saber ao mesmo tempo ancestral

pertencente a tradicdes esquecidas e/ou apagadas como pregnante de atualizacao.

A mudanga no entendimento de modernidade, descoberta, colonialismo
e descolonizacdo requer a definicdo de mdltiplas ideias como parte de
uma analitica de colonialidade e Decolonialidade. Também é preciso
uma noc¢ao da relacdo entre essas ideias e a0 menos uma arquitetura
conceitual béasica que possa servir como referéncia no esforco de
avancar a Decolonialidade (Maldonado-Torres, 2023, p. 32).

Concordando com o0 posicionamento de Maldonado-Torres (2023) e,
recobrando a sintese da centralidade e logica da modernidade donde o eurocentrismo
pressupde conceitos de progresso, soberania, sociedade, subjetividade, género e razdo
indicados pelo autor, € importante frisar as contribuicdes elaboradas por Grosfoguel na
compreensao conceitual de “sistema-mundo” em detrimento ao conceito “sociedade” no

contexto do Estado-Nacéo.
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O conceito de "sistema-mundo" é uma alternativa ao conceito de
"sociedade". Ele é utilizado para romper com a ideia moderna que reduz
"sociedade" as fronteiras geogréficas e juridico-politicas de um "Estado-
nacao”. Em um sentido comum eurocéntrico moderno, o conceito de
"socie-dade" é utilizado como um equivalente a "Estado-nacéo” e, por
conseguinte, existem tantas sociedades quanto Estados-nacées no
mundo. Esse olhar eurocéntrico moderno ndo somente reduz a nogao de
Estado a "Estado-nagéo"”, como também reduz sociedade a essa forma
de autoridade politica muito particular do mundo moderno/colonial. Ja
sabemos que a pretensdo de um Estado de que sua identidade
corresponda a identidade da populacdo dentro de suas fronteiras € uma
ficcdo eurocéntrica do século XIX. Ndo existe em nenhuma parte do
mundo tal coisa como um Estado cuja identidade corresponda a
identidade da populacdo dentro de suas fronteiras. Esse principio de
correspondéncia identitaria entre Estado e populacdo tem criado mais
problemas que solugbes e mais confusGes do que esclarecimentos, ndo
somente no plano conceitual e epistemolégico, como também nos
planos politico, econémico e social (Grosfogel, 2023, p. 55).

Olhando a perspectiva acima, recorremos e seguimos o entendimento de
Castro-Gomez (2022), ao enumerar alguns déficits teodricos e politico no ambito do
Grupo Modernidade/Colonialialidade. Na andlise apresentada no curso Introducdo ao
Pensamento Decolonial, ele tece uma critica a visdo dos pensadores marxistas a partir
de um deslocamento para o pensamento de Michel Foucault na anélise das relacdes de
poder.

Na primeira tese, destacada que a compreensédo das relagcbes de poder
em contextos microfisicos como a subjetividade, a sexualidade e as interacdes

diarias entre os agentes sociais nem sempre se alinha ao paradigma de dominacg&o®.

> podemos pensar o paradigma da dominagéo a partir do entendimento sobre os varios conceitos de
cultura estabelecidos no campo da Antropologia a partir do conceito de cultura. Em Futuros
Antropoldgicos, Michel Fischer (2011) tras “A cultura e a analise culturalc o mosistemas
experimentais a seguinte definicdo: Cultura é (1) aquele todo relacional (c. 1848), (2) complexo (anos
1870), (3) cujas partes ndo podem ser modificadas sem afetar as outras partes c¢. 1914), (4) mediado
por formas simbdlicas potentes e poderosas (anos 1930), (5) cujas multiplicidades e cujo carater
performativamente negociado (anos 1960) (6) sdo transformados por posicfes alternativas, formas
organizacionais e o alavancamento de sistemas simbdlicos (anos 1980), (7) assim como pelas novas e
emergentes tecnociéncias, meios de comunicac&o e relacdes biotécnicas (c. 2007). SEM UMA NOCAO
DIFERENCIADA e relacional do cultural - as artes, a midia, os estilos, as religifes, as orientacdes de
valor, as ideologias, os imagindrios, as visdbes do mundo, a alma e tudo o mais -, as ciéncias sociais
estariam aleijadas, reduzindo a acéo social a no¢des de pura instrumentalidade. Quando singularizada,
congelada ou nominalizada, a cultura pode ser um conceito perigoso, sujeito as falacias das hipostases
pejorativas e discriminatérias (n6s temos razdo, eles tém cultura) ou a imobilizacdo de variaveis (sua
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Nesse aspecto, observa que ha um déficit tedrico na apreensédo do fendmeno do poder,
que frequentemente privilegia as relacbes geopoliticas e sua dindmica hierarquica,
adotando um paradigma unico para explicar o funcionamento das formacgdes sociais ao

redor do mundo (Castro-Gomez, 2022).

Nenhum elemento pode existir se ndo estiver relacionado as rela¢des de
for¢a que estabelece com os demais elementos. Este modelo agonistico
do poder aponta para a tese de que nenhuma formacao social jamais
podera se encerrar em si mesma. O agonismo das for¢gas gera sempre
novas e variadas configuracfes de poderes e contrapoderes, de modo
gue é impossivel que qualquer comunidade possa "se completar' e
adquirir uma identidade essencial. Sempre serA uma comunidade
incompleta, mas ndo porque ontologicamente |he falte algo, e sim
porgue a dindmica das forgas gera sempre novos desdobramentos e
novas combinacdes diferentes de seus elementos. E precisamente
nesse sentido que todas as comunidades humanas sdo histéricas
(Castro-Gomez, 2017, p. 253)*.

Castro-Gomez (2022), nos traz a reflexdo sobre importancia da compreensao
de fenbmenos histéricos porque estes operariam em distintas racionalidades e em
diferentes momentos. Sua perspectiva critica € a de ndo reduzir a colonialidade como
eixo chave para entender a forma¢cdo de uma Unica totalidade que governa o planeta
inteiro desde o século XVI. Nesse aspecto, aponta que nem todas as relacdes de poder
tendem a reduzir-se ao modelo da dominacdo Unica, ignorando deste modo o
funcionamento de outras légicas hierarquicas do poder.

Na segunda tese, Castro-Gomez (2022) aponta que o pensamento Decolonial,
pelo menos em alguma de suas versfes, usou uma visdo recortada e pouco dialética

da modernidade, ao ndo entenderem como o resultado contingente de diferentes

cultura é composta por tais e tais tracos). O desafio da analise cultural é o de desenvolver instrumentos
de traducdo e mediacdo para ajudar a tornar visiveis as diferencas de interesses, de acesso, de poder,
de necessidades, de desejos e ainda de perspectiva filoséfica” (Fischer , 2011, p.19).
24 “Ningun elemento puede existir si no esta referido a las relaciones de fuerza que establece con los
demas elementos. Este modelo agonistico del poder apunta hacia la tesis de que ninguna formacion
social jamas podra llegar a encerrarse en si misma. El agonismo de las fuerzas engendra siempre
nuevas y variadas configuraciones de poderes y contrapoderes, de modo que resulta imposible que una
comunidad cualquiera pueda “completarse” y adquirir una identidad esencial. Siempre sera una
comunidad incompleta, pero no porque ontolégicamente le falte algo, sino porque la dindmica de las
fuerzas genera siempre nuevos pliegues y nuevas combinatorias diferentes de sus elementos. Es
precisamente en este sentido que todas las comunidades humanas son histéricas” (Castro-Gomez,
2017, p. 253, traducdo nossa).
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racionalidades que se cruzam, mas como uma totalidade, como um sistema que esta
animado por uma unica ldgica, a vontade de dominio. E, como consequéncia disto,
alguns autores, por exemplo, colocam a categoria raca como a chave para entender o
funcionamento desta l6gica totalizante, elevando assim a luta contra o racismo como o
ponto arquimédico sobre o qual se sustentariam todas as lutas emancipatorias.

Como contraponto, entendo que a modernidade produziu sistematicamente ao
longo das invasdes coloniais, ndo apenas o racismo estrutural e institucional, mas, que,
na subjacéncia dessa centralidade filoso6fica moderna, ela foi responsavel pelo racismo
epistémico e pelo etnocidio. “Afinal, a colonialidade diz respeito as condi¢cbes de
estabelecimento do capitalismo como padrdo de funcionamento do mundial, operando
através da imposicdo de uma classificacdo racial-étnica da populagdo do mundo”

(Quijano apud Noguera, 2014, p. 26).

A colonizagdo implicou na desconstrugdo da estrutura social, reduzindo
0s saberes dos povos colonizados a categoria de crenga ou
pseudosaberes sempre lida a partir da perspectiva eurocéntrica. O
problema do conhecimento. Essa hegemonia, no caso da colonizacao
do continente africano, passou a desqualificar e invisibilizar saberes
tradicionais, proporcionando completa desconsideragédo do pensamento
filoséfico desses povos. Neste sentido, o racismo antinegro assume uma
categoria especifica que se denomina racismo epistémico (Noguera,
2014, p. 27).

Ainda sobre a classificagdo raca ou racismo, Mbembe (2016) traz uma
importante contribuicdo que aponta que “a ‘raga” (ou, na verdade, o “racismo”) tenha
um lugar proeminente da racionalidade propria do biopoder é inteiramente justificavel.
Afinal de contas, mais do que o pensamento de classe (a ideologia que define a historia
como uma luta econbmica de classes a raca foi a sombra sempre presente no
pensamento e na pratica das politicas do Ocidente, especialmente quando se trata de
imaginar a desumanidade de povos estrangeiros — ou a dominacdo a ser exercida
sobre eles... a politica de raca, em ultima analise, esta relacionada a politica de morte
(Mbembe, 2016, p. 18).

Por fim, Castro-Gomez (lbidem) apontara na terceira tese a existéncia de um

déficit politico, que tém relacdo com os déficits tedricos. Aponta para o fato de alguns

54



tedricos terem dado as direitas latino-americanas a heranca da ilustracdo da
centralidade do saber, poder e ser, bem como a de transformar a modernidade na
origem ultima de todos os males, com o inicio do genocidio das popula¢cdes originarias,
da destruicio da natureza, da mercantilizacdo de todas as coisas, da

desespiritualizacdo do mundo etc.

Entdo, se queremos lutar contra as herancas coloniais, temos que fazer
isso fora do Estado de Direito, ja que esta € uma instituicdo colonial por
definicdo. Ou seja, do mesmo modo que 0 marxismo classico dizia que o
pensamento ilustrado ndo é mais que a legitimacdo ideologica do
individualismo liberal e do capitalismo, alguns tedricos decoloniais
afirmam que o pensamento ilustrado deve ser despejado por ser branco,
europeu e racista. De modo que, se gueremos combater o colonialismo
e 0 capitalismo, teremos que fazé-los prescindindo do Estado de Direito
e ir mais além dele. Bem, na minha opinido, isto € um erro politico de
graves consequéncias (Castro-Gomez, 2022).

Olhando para o contexto da politica curricular, anterior e posterior as Leis
10.639/03 e 11.645/08, ha dois pontos que conectam ao Estado de Direito em relacéo
ensino de filosofia e no direito a ter direitos. De um lado, o curriculo oficial com
programas, metas e objetivos pré-estabelecido e do outro, o curriculo oculto, como
possibilidade de decoloniza-lo criticamente com o0s mesmos instrumentos da

modernidade.

Como consequéncia, entre os contelidos do curriculo deve estar a
histéria e a cultura das minorias oprimidas, algo que tanto os curriculos
tradicionais quanto grande parte dos mais atuais vém ignorando.
Convém nao esquecer que, entre 0s conteddos minimos que em nosso
contexto vém sendo legislados pela Administracdo educacional, essa
problematica costuma ser silenciada ou ignorada. Portanto, também séo
muito poucas as professoras e 0s professores que, em algum momento,
planejam tarefas escolares destinadas a investigar questbes t&o
prementes como: por que alguns paises sdo mais pobres que outros?
Porque dentro de cada pais existem etnias marginalizadas, etnias que
concentram sobre si apenas preconceitos e expectativas negativas?
(Santomé, 1991, p. 171)%.

%% “En consecuencia, entre los contenidos del curriculum debe hallarse la historia y cultura de las minorias

oprimidas, algo que tanto los curricula tradicionales como gran parte de los de mayor actualidad vienen
ignorando. Conviene no olvidar que, entre los contenidos minimos que en nuestro contexto se vienen
legislando desde la Administracion educativa, esta problematica acostumbra a ser silenciada o
ignorada. Por tanto, son también muy pocas las profesoras y profesores que, en algin momento,
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E necessario entender que, o ensino de filosofia como natureza aberta, a partir
de um curriculo oficial em detrimento a um curriculo oculto € levar entender que o
Estado de Direito ndo €&, por si s, o instrumento politico do capitalismo e do racismo,
mas sim um mecanismo destinado a combater essas manifestacbes. Nesse ponto, €
essencial progredir na criacdo de instituicdes publicas que sejam interculturais ou até
plurinacionais no contexto social brasileiro para incluir grupos e minorias até entao
marginalizados (Castro-Gomez, 2022).

Nessa caminhada, sejamos educadores que conseguem trazer para 0 ensino
de filosofia epistemologias sem prescindir do Estado de Direito, mas, levantar questoes
gue oportunizem reparacdes historicas via politicas publicas. Essa ampliacdo percorre
trés estacdes para a filosofia e seu ensino. Primeiro, € necessario reconhecer que,
historicamente a heranca do colonialismo marginalizou e eclipsou saberes dos povos
africanos concatenados ao Brasil; saberes afrodiasporicos, excluindo-os da politica
curricular oficial no ensino de filosofia; consequentemente excluindo-os do lugar da
tomada de decisdes sobre se autodeterminar.

Segundo, é necessario manter uma politica de enfrentamento ao racismo e ao
epistemicidio como garantia do direito & memoria e em favor de politicas reparatérias
buscando a supresséo do racismo e do epistemicidio via curriculo oculto.

Terceiro ponto, manter ativamente no contexto local do exercicio docente a
constante reflexdo filoséfica aberta, permitindo a compreensdo dos saberes
acumulados por epistemologias das tradicGes filoséficas Africanas, Afrodiasporica,
Afrocéntrica, Afroperspectiva etc. visando, sobretudo, no processo de hibridizacéo, a
insercdo de uma Decolonialidade negra no contexto politica oficial conjugada aos

saberes locais.

planifican tareas escolares destinadas a investigar cuestiones tan imperiosas como: ¢por qué unos
paises son mas pobres que otros?, ¢ por qué dentro de cada pais existen etnias marginadas, etnias que
concentran sobre si Unicamente prejuicios y expectativas negativas?” (SANTOME, 1991, p. 171,
traducdo nossa).
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1.2 Por um filosofar Afrodiaspdérico e uma educacgéo antirracista

‘Desperto um belo dia no mundo e me atribuo um Unico direito:
exigir do outro um comportamento humano. Um Unico dever: o de
nunca, através de minhas opgbes, renegar minha liberdade’.

Frantz Fanon

Os caminhos que concatenam as filosofias e 0 seu ensino numa perspectiva
decolonial como pratica da transgressao (Hooks, 2017) no enfrentamento ao racismo e
ao epistemicidio sistémico deve trazer a superficie saberes de um curriculo oculto no
ensino de filosofia (Santomé,1991) em que, epistemologias outras, tedricas e correntes
do pensamento dos paises da diaspora africana da Ameérica Latina e Caribe e Brasil
possam contribuir e dialogar com o ensino sobre as relacdes étnico-raciais a partir da

insercao destes via politica curricular a sua efetividade no contexto da pratica.

A instituicdo escolar deve ser um espaco no qual todos os meninos e
meninas possam adquirir consciéncia do que realmente significam as
diferentes culturas que, em um determinado momento histérico,
compartilham um territério, qual papel cada uma delas desempenha e
por qué. Além disso, € preciso estabelecer as diferencas e
peculiaridades das situacdes racistas; as variaveis género e classe
social também desempenham um papel importante na explicacdo de
toda situacao de opressédo. No interior de cada etnia marginal, é factivel
pensar que, dependendo se a pessoa for mulher ou homem, as
situacdes de opressdo se intensificardo. As mulheres das populacdes
marginais costumam sofrer muito mais com as situagcfes de injustica do
que seus homdlogos homens (Santomé, 1991, p. 175)%.

A partir dessas questbes fundamentais, que buscam a promocdo de uma
educacdo antirracista e contra o epistemicidio, percebemos que as Leis 10.639 e

11.645/08 marcam uma ruptura fissural no ensino da historia africana e afro-brasileira, e

%6 “La institucién escolar debe ser un espacio en el que todos los muchachos y muchachas puedan

adquirir conciencia de lo que de verdad significan las diferentes culturas que en un determinado
momento histérico comparten un territorio, de qué rol desempefa cada una de ellas y por qué. Ademas,
es preciso establecer las diferencias y peculiaridades de las situaciones racistas; las variables género y
clase social también desempefian un papel importante en la explicacién de toda situacion de opresion.
En el interior de cada etnia marginal, es factible pensar que segin se sea mujer u hombre, se van a ver
incrementadas, a su vez, las situaciones de opresion. Las mujeres de las poblaciones marginales
acostumbran a sufrir mucho mas las situaciones de injusticia que sus homélogos varones” (Santomé,
1991, p. 175, traducdo nossa).
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que, a partir da aprovacdo do ensino de filosofia e sociologia apontam para a
necessidade do ensino e compreensdo das filosofias Africanas, Afrodiasporica,

Afrocéntrica até entdo ausentes no curriculo.

A desconstrucdo do ensino de filosofia coloca o professor na fronteira
entre a Filosofia, a Histéria, a Antropologia, a Sociologia, a Literatura,
etc., na medida em que estes — percebem a necessidade de — na leitura
dos textos da tradicdo verificarem se o desvio da ideia, o deslocamento
aparece nos textos acolhidos e conferir se estes fornecem pistas para a
superacdo do racismo como um espectro que obsidia a democracia
como promessa da inclusdo dos negros, amerindios, judeus, etc. (Do
Rosario, 2018, p. 174).

Nesse aspecto, 0 exercicio da pratica docente de filosofia conjugada a outras
humanidades exigira uma compreensdo conceitual para além dos contextos que
remontam as criticas ao colonialismo. Quando partimos da critica e da ressignificacdo
do giro Decolonial, nossa perspectiva no ensino de filosofia busca mostrar como do
suleamento do curriculo no contexto da pratica nos permite como resultado uma
educacao antirracista. Assim como Lopes e Simas (2020), nosso objetivo no ensino de
filosofia “ndo é afirmar a existéncia de uma "filosofia africana"

7

nossa finalidade € apontar e salientar a presenca, no saber africano
tradicional, anterior ao colonialismo europeu, de uma estrutura de
pensamento homogénea, que fundamenta praticas e acdes
transplantadas para o Brasil e as Américas, as quais até hoje
influenciam, redimensionadas pelas circularidades culturais e as
encruzilhadas diasporicas, 0  cotidiano de comunidades
afrodescendentes (Lopes; Simas, 2020, p. 15).

Essa abrangéncia permitirdA uma compreensdo ampla das questdes inerentes
ao contexto da Modernidade/Colonialidade e seus reflexos no campo socioespacial,
filosofico e cultural etc. No tocante ao ensino de filosofias esse olhar € importante

porque,

sem duvida, o estabelecimento do discurso filoséfico ocidental como
réegua privilegiada do pensamento institui uma desigualdade
epistemoldgica. Uma injustica cognitiva que cria escalas, classes para o
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pensamento filosofico, estabelecendo o que é mais sofisticado e o que é
rdstico e com menos valor académico. Essa injustica cognitiva é capaz
de definir status, formar opinido e excluir uma quantidade indefinida de
trabalhos intelectuais. Nossa leitura € que o racismo é um elemento
decisivo para o entendimento do epistemicidio e seus efeitos. A nossa
leitura € que o racismo antinegro esta atrelado a recusa da filosofia
africana (Noguera, 2014, p. 23).

As contribuicdes do professor Renato Noguera em O Ensino de Filosofia e a Lei
10.639 lanca luz sobre tecido curricular euroreferenciado. Ao tecer a critica a injustica
cognitiva que produziu o epistemicidio e o racismo antinegro, direciona 0 pensamento e
a filosofia e 0 seu ensino no intuito de permitir que na analise historico-filosofica e

conceitual seja necesséaria a compreensao de outros olhares perspectivo.

Em Sair da grande noite de Achille Mbembe (2019) nos mostra que “a
colonizacdo, enquanto tal, ndo foi apenas uma tecnologia, nhem um
simples dispositivo. Ela n&o foi apenas ambiguidades’. Ela foi também
um complexo, uma pirdmide de certezas, umas mais ilusorias do que as
outras: a poténcia do falso. Um complexo moével, certamente, mas
também, em muitos aspectos, um entroncamento fixo e imével.
Habituada a vencer sem ter razdo, ela exigia dos colonizados néao
apenas que eles mudassem suas razdes de viver, mas também que
mudassem de razao — seres em falha perpétua’. E é enquanto tal que a
Coisa e sua representacao suscitaram a resisténcia daqueles que viviam
sob seu jugo, provocando ao mesmo tempo indocilidade, terror e
seducdo, assim como, aqui e ali, grande numero de insurrei¢cdes”
(Mbembe, 2019, p. 19).

N&o poderiamos nos furtar de trazer Os condenados da Terra, de Frantz Fanon,
sob a escrita de Mbembe (2016), quando apontava para nao seguirmos um
pensamento que possui um norte, que é geografico, e ao mesmo tempo epistemoldgico
(euroreferenciado, antropocéntrico, branco), ou seja, era necessaria retomar a

caminhada com os seres humanos que na Europa se perderam enquanto humanidade.

Dar as costas a essa Europa que ndo para de falar do ser humano ao
mesmo tempo em que 0 massacra sempre que o encontra, em todos 0s
cantos de suas préprias ruas, em todos os cantos do mundo. Sobre essa
Europa, que nunca cessa de falar do ser humano, ele continua:
sabemos hoje quantos sofrimentos hoje quantos sofrimentos a
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humanidade pagou por cada uma das vitorias do seu espirito (Fanon
apud Mbembe, 2016, p. 19).

Na perspectiva do sulear o pensamento dentro de uma perspectiva filosofica de
enfrentamento ao racismo e ao epistemicidio, apontamos para as contribuicdes do
professor Nilton de Almeida Araljo?’ e as atividades desenvolvidas no ambito
académico e Frente Negra do Velho Chico e do NEAFRAR; os trabalhos desenvolvidos
pelo filésofo Wanderson Flor do Nascimento®, os trabalhos da fildsofa Katiuscia Ribeiro
(2017), ao trazer uma definicdo central do pensamento Afrocéntrico®® pelo olhar do

filbsofo norte-americano Molefe Kete Assante.

N&o ha nada mais correto para os povos africanos ou pessoas africanas
no mundo, do que a nossa préopria experiéncia histérica. Se nds estamos
engajados no processo de maturidade, entdo precisamos estudar a
nossa propria cultura, a nossa filosofia, precisamos honrar nossos
ancestrais, precisamos respeitar as tradicdes filoséficas que durante
milhares de anos produzimos. Ndo podemos simplesmente jogar isso
fora, mas a experiéncia da escraviddo, escravatura do colonialismo, o
idealismo nos colocou longe de nés mesmos, ficamos desorientados e,

A proposta de decolonizar o curriculo no contexto da pratica do ensino de filosofia no Vale do Séo
Francisco, toma como pilares a Frente Negra do Velho Chico, a Associa¢do das Mulheres Rendeiras de
Petrolina, os povos de terreiro etc., e os estudos do Nucleo de Estudos Etnicos e Afro-Brasileiros Rauni
Metuktire-Abdias Nascimento-Ruth de Souza (NEAFRAR) que, coletivamente contribuiram para
elaboracéo, discussdes e aprovacdo do Estatuto da Igualdade e Combate a Intolerancia nos Municipio
de Petrolina-Pernambuco e o Municipio de Juazeiro-Bahia em 2020.

8 Desenvolve pesquisa no campo das filosofias africanas e afrodiaspérica; das Relacdes Raciais e
Tradicdes Brasileiras de Matrizes Africanas (Com énfase nos candomblés); no Ensino de Filosofia e
Filosofia da Educacdo (com énfase na formacdo docente para o trabalho com o ensino da culturas e
histérias africanas, afro-brasileira e indigenas) e Fundamentos da Bioética (Com énfase nos aportes
contra coloniais as bioéticas latino-americanas e dimensfes bioéticas das Politicas de Saude para a
Populacdo Negra).

? A afrocentricidade é uma proposta tedrica do professor Molefi Kete Assante (1980), idealizador e
diretor do primeiro programa de doutorado de Estudos Africana, criado na Universidade Temple, em
Filadélfia, no final da década de 1980. Como referéncia tedrica explicitada na qualidade de paradigma,
a afrocentricidade vem sendo elaborada em grande parte por estudiosos oriundos da diaspora de fala
inglesa. Mas, como linha de pesquisa e reflexdo, da continuidade a uma longa tradicdo que costumo
chamar de abordagem afrocentrada, desenvolvida desde o século XIX por autores que nao lhe
atribuiam esse nome. A obra de maior félego e consisténcia nessa linha é a do cientista e intelectual
senegalés Cheikh Anta Diop'. Embora sua obra constitua referéncia basica da afrocentricidade, Diop
ndo trabalhava com esse conceito. A proposta, como orientacdo epistemoldgica explicita, foi idealizada
por Molefi K. Assante no seu livro Afrocentricity: the theory of social change [Afrocen-tricidade: a teoria
de mudanca social] (1980) e passou a ser amplamente divulgada e desenvolvida apés a morte de Diop,
em 1986 (Nascimento, 2013, p. 29).
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consequentemente, nos tornamos imitagdes da Europa (Pontes, 2017, p.
09).

Trazer a superficie o debate sobre a introducdo do ensino de filosofias africanas
e afrodiaspérica no Ensino Médio é importante, sobretudo, o de n&do correr o perigo de
uma histéria ou mesmo de uma filosofia Unica como nos lembra Adichie (2019). “Passei
a infancia num campus universitario no leste da Nigéria... Eu me tornei leitora cedo, e 0
que lia eram livros infantis britanicos e americanos” (Adichie, 2019, p. 11). Ou melhor, a
formulag&o de outros conceitos torna-se necessaria na medida em que “a filosofia ndo
admite aprioristicamente consensos colectivos (sic), isto € a unanimidade.” (Mechico,
2022, p. 09).

Permitir uma conexdo com as varias filosofias, nos orienta sobre essa tarefa
complexa do ensino-aprendizagem. A partir de recortes, “é preciso fazer escolhas,
privilegiar determinados aspectos em detrimento de outros, tomando sempre o cuidado
de ndo expor apenas uma Unica perspectiva filosofica, pois isso seria trair a propria
filosofia” (Gallo, 2014, p. 307).

No entanto, neste momento, a pesquisa etnografica e os marcos teéricos
mais adequados nos permitem ver com mais clareza o que realmente
acontece no interior desse nicho ecolégico que sdo 0s centros escolares.
Isso nos facilita reinterpretar tudo o que ali ocorre e destacar as
possibilidades de desenvolver praticas educacionais comprometidas com
a defesa de uma sociedade mais justa, mais democrética e, portanto,
mais livre (Santomé, 1991, p. 11)*.

Em meio a pluralidade que compde a sociedade brasileira, das lacunas
socioeconbmicas que conectam passado e presente, ha a necessidade de
repensarmos uma educacdo autbnoma, visando, sobretudo, superar o racismo, O
preconceito, a intolerancia religiosa, o fim da violéncia contra negros e negras das

areas periféricas. Buscar através dos espacos de debate e reflexdo a ampliacdo das

% “No obstante, en estos momentos la investigacion etnogréafica y marcos teéricos mas adecuados nos

permiten ver con mayor claridad lo que realmente sucede en el interior de ese nicho ecoldgico que son
los centros escolares. Esto nos facilita el reinterpretar todo lo que alli acontece y subrayar las
posibilidades de desarrollar practicas educativas comprometidas con la defensa de una sociedad méas
justa, mas democratica y, por tanto, mas libre” (Santomé, 1991, p. 11, traducao nossa).
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politicas afirmativas e a valorizagdo das manifestac6es culturais afrodescendentes

como mecanismo de inclusdo social.

Apesar de o multiculturalismo estar atualmente em foco em nossa
sociedade, especialmente na educacdo, ndo ha, nem de longe,
discussdes praticas suficientes acerca de como o contexto da sala de
aula pode ser transformado de modo a fazer do aprendizado uma
experiéncia de inclusdo. Para que o esforco de respeitar e honrar a
realidade social e a experiéncia de grupos ndo brancos possa se refletir
num processo pedagdgico, nds, como professores - em todos 0s niveis,
do ensino fundamental a universidade -, temos de reconhecer que nosso
estilo de ensino tem de mudar. Vamos encarar a realidade: a maioria de
nés frequentamos escolas onde o estilo de ensino refletia a no¢do de
uma Unica norma de pensamento e experiéncia, a qual éramos
encorajados a crer que fosse universal. Isso vale tanto para o0s
professores ndo brancos quanto para os brancos. A maioria de nos
aprendemos a ensinar imitando esse modelo. Como consequéncia,
muitos professores se perturbam com as implicagbes politicas de uma
educacdo multicultural, pois tém medo de perder o controle da turma
caso ndo haja um modo Unico de abordar um tema, mas sim modos
multiplos e referéncias multiplas (Hooks, 2017, p. 51).

Para o ensino de filosofia, acreditamos na necessidade da anélise do contexto,
do conceito, e de trabalhar com o conceito de saber Afrodiaspérico na politica curricular
oficial é fundamental para o enfrentamento ao racismo estrutural e institucional e ao
epistemicidio. “Apenas operando com uma razdo critica do epistemicidio da
colonialidade ocidental, a filosofia podera ser antirracista. Em busca de uma razao
aberta e afroperspectivista, a filosofia pode promover um aprendizado antirracista e
edificante” (Noguera, 2014, p. 98).

Durante milénios, as civilizagBes classicas africanas estiveram entre 0s
principais elaboradores do conhecimento humano. Uma missdo da
abordagem afrocentrada recente é desvelar e estudar essa producéo,
negada e escamoteada por um Ocidente que se autodenominou o Unico
dono da ciéncia. Outra missdo é levantar, estudar e articular as bases
tedricas e epistemoldgicas das expressdes atuais da matriz africana de
conhecimento, como a filosofia religiosa tradicional (Nascimento, 2013,
p. 43).
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No contexto da pratica docente, possivelmente havera discordancias sobre o
porqué ensinar a filosofar a partir das filosofias africanas e afrodiaspdrica no
enfrentamento ao racismo e ao epistemicidio. Logo, no exercicio docente, deveremos
buscar meios que tragam os discentes a reflexdo a partir de fatos historicos. Por
exemplo, ao refletir sobre os horrores promovidos durante a Segunda Guerra Mundial e
0s campos de concentracdo nazista, o fildsofo alemao Theodor Adorno nos lembra que,
“a educagao so teria pleno sentido como educacédo para auto-reflexdo critica... uma
educacao que queira evitar a reincidéncia havera de concentrar-se na primeira infancia”
(Adorno, 2015, p. 03).

Entdo, a partir da leitura do Contrato Racial, de Mills (2023) e na obra
Necropolitica, de Mbembe (2016) é possivel trazer a clareza do debate a andlise sobre
o genocidio das populacdes amerindias, africanas e afrodiaspérica promovidas ao
longo do colonialismo. Podemos dizer que, “a escravidao é (foi) uma ma escola para o
intelecto e coracdo do homem?” (Douglas, 2018, p. 07). Nesse aspecto, ao reformular a
frase de Adorno (2015), para a educacdo, a exigéncia € que 0 racismo nao exista, e
gue uma educacdo antirracista € primordial. Ou seja, ao sulear o pensamento, o
conceito educacao tera como uma finalidade civilizatéria a contraposi¢éo a barbarie do

racismo, da Necropolitica®*, do genocidio e do epistemicidio.

a filosofia, verificamos que o seu objeto sdo os problemas que surgem
na existéncia humana... a filosofia so tera sentido na medida em que nos
permitir explicitar a problematica educacional. se ela ocultar a
problematica educacional ndo estara contribuindo para preencher a sua
propria funcdo e como tal estard se traindo enquanto filosofia (Saviani,
1996, p. 26).

A reflexdo e o debate cotidiano em torno das questdes socioespaciais, das
africanidades, das questdes e relagbes eétnico-raciais, do contexto estrutural, das

diasporas, que nos conectam a uma Africa insubmissa (Mbembe, 2016) ao Brasil sdo

%! Na obra do Necropolitica, Mbembe (2016), a defini¢cdo refere-se a autoridade de determinar quem pode
viver e quem deve morrer, ou, de outra maneira, quem € digno de uma vida plena e quem pode ser
submetido a morte. Vem-me a lembranga os inimeros casos de assassinatos pelo aparato estatal de
jovens negros que simplesmente estavam indo em dire¢ao ao trabalho ou retornando dele. “A nocgéo de
biopoder é insuficiente para explicar as formas contemporaneas de subjugacdo da vida ao poder da
morte (Mbembe, 2016, p. 146).
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fundamentais para levar o aluno a conhecer o que fomos, somos e quem queremos ser
COMO POoVo.

Assim a escola conversa com a palavra educar quando “na imensidao
dos véos do territorio quilombola, V&o das almas, Vao do moleque, vao
€ abismo, geralmente coincide com o corpo do rio, onde o vdo também é
vale. Mas sobretudo, a Escola da Jurema no Vao das Almas figurava o
abismo onde o desfazimento do barro era também tamulo, encerrava a
possibilidade da escola viva no territério (Firmeza, 2022, p. 20).

Nas palavras de Firmeza (2020) a manutencdo de uma escola viva é
necesséaria no sentido, em que o exercicio do filosofar e do educar deva atender a
preceitos emancipatorios. Assim € significativo ressaltar e enaltecer a importancia
destes que nos antecederam e que estdo presentes na construcdo e constituicdo do
Brasil possivel. E preciso lembrar cotidianamente que a superacdo das contradi¢cdes
socioeconbémicas é responsabilidade coletiva, democratica, alicercado em valores éticos
e do respeito a dignidade humana.

Destarte, o nosso recorte contextual e o0 quadro de andlise da
Modernidade/Colonialidade ou do giro Decolonial nos aponta para outros olhares
perspectivos de uma moldura histérica que produziu no seu interior outros
quadros fissurais na producdo do saber, ser, pensar e existir. Dessa forma, os
contextos, conceitos e paradigmas deverdo para além do espanto, admiracdo ou
encantamento produzir uma atitude filosofica de constante inquietacdo. Nessa
particularidade, é a propria educacgdo, o racismo e o epistemicidio serdo um problema
filosofico aberto. E importante ainda evidenciar no exercicio da filosofia e do filosofar os
discentes devem ser conduzidos ao exercicio da reflexdo autbnoma para adotarem uma

postura de afirmacdo ou negacéo frente a qualquer paradigma epistemoldgico.
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SEGUNDA SECAO

2 Entre contextos: Da politica curricular ao contexto da pratica filoséfica de
ensino de filosofia numa perspectiva pedagdgico transgressora.

Entre o contexto da politica curricular nacional, o contexto da politica curricular
do Estado de Pernambuco ao contexto da pratica filoséfica de ensino de filosofia,
evidenciamos a necessidade do debate publico em torno da nossa legislacao
educacional, dos obijetivos e finalidades para a formacdo de uma cidadania plena de
direitos; a importancia da insercdo na politica curricular®® e obrigatoriedade do ensino
das Filosofias Africanas, Afrodiasporica etc.; consolidando, dessa forma, numa
abordagem antirracista ndo apenas como um componente curricular ou interdisciplinar,
mas que no contexto pratico das escolas e da comunidade opere como mecanismos no

enfretamento ao racismo e epistemicidio.

O Brasil do século XXI tem um perfil étnico-racial mais diverso do que ha
séculos atras. Sabemos que muito ainda precisa avancar. A luta ndo da
trégua. Mas ndo podemos desconsiderar que a sociedade brasileira, na
atualidade, reconhece a existéncia do racismo e que 0S negros e as
negras, aos poucos, Ocupam mais espacos sociais, politicos e
académicos. E que conseguimos construir, a partir de 2003, politicas
publicas de igualdade racial, bem como inserir o recorte étnico-racial -
nao sem resisténcias - nas varias politicas sociais existentes (Gomes,
2017, p. 42)*.

% Nesse ponto care¢o aprofundar e atualizar a analise das estatisticas para nao cair em generalizagoes,
mas no contexto da escrita de Flor do Nascimento (2012) “hd um dréstico siléncio na academia
brasileira acerca do que se produziu e se produz filosoficamente no continente africano e nas projecdes
dessa producdo em solo nacional... Contudo, a possibilidade de insercdo do pensamento africano e afro
brasileiro no curriculo implica em uma discussé@o metafilosofica sobre os curriculos do Ensino Médio e
Superior (a0 menos no caso da licenciatura)... a auséncia do que se tem chamado de "filosofia africana"
dos curriculos estd vinculada com a prépria autoimagem da filosofia que ao afirmar-se neutra e
universal, apoia-se em uma especifica geopolitica do conhecimento e do pensamento que determina
ndo apenas lugares discursivos de enunciagdo, mas também de silenciamentos” (Flor do Nascimento,
2012, p. 76).

33 "A luta do movimento negro brasileiro pela implementagdo da Lei 10.639/03 € um exemplo de como a
disputa politica se faz também como disputa por conhecimento, por narrativas, por memoria e por
justica cognitiva. Ela evidencia que a acdo educativa antirracista € uma pratica que desestabiliza a
colonialidade do poder e do saber” (Gomes, 2017, p. 26).

65



Nessa perspectiva antirracista, da construcdo e implementacdo de politicas
publicas reparatorias, compartiihamos da necessidade de concatenar ao contexto da
pratica curricular no ensino de filosofia p que Flor do Nascimento (2012) chamou de

metafilosofia dentro de uma compreenséo histérico-conceitual filoséfica descolonizada.

Uma hipotese sobre a auséncia do que se tem chamado de "filosofia
africana" dos curriculos esta vinculada com a prépria autoimagem da
filosofia que ao afirmar-se neutra e universal, apoia-se em uma
especifica geopolitica do conhecimento e do pensamento que determina
nao apenas lugares discursivos de enunciacdo, mas também de
silenciamentos. Ao partir desta hipbtese, torna-se necessario
problematizar os sentidos comuns afirmados na construc¢ao curricular, 0os
objetivos e a silenciosa postura politica que sustentaria o curriculo de
filosofia [...} Muitas vezes as filosofias “africanas”, “asiaticas”, “latino-
americanas” aparecem como topicos complementares, de importancia
menor, quando ndo exotizadas, apresentando uma faceta metafiloséfica
gue atribuem as producdes destes lugares o carater de local ou néo
universalizavel (Flor do Nascimento, 2012, p. 79)

Como nos lembra Akotirene, a interligacdo das questdes socioestruturais
excludentes, do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado - responsaveis pela criacdo
de avenidas identitdrias onde homens, e principalmente mulheres negras séo
desumanizadas pela interseccdo e sobreposicdo de género, raca e classe, aparatos
coloniais contemporaneos (Akotirene, 2019, p. 19).

Trabalhar o territério da memoaria é reafirmar que néao se trata apenas de
recordacao ou inter-pretacdo. Memoéria € também construcdo simbdlica,
por um coletivo que revela e atribui valores a experiéncia passada e
reforca os vinculos da comunidade. E memoria pode ser também a
revisdo da narrativa sobre o passado "vitorioso" de um povo, revelando
atos anti-humanitarios que cometeram — 0s quais muitas vezes as elites
guerem apagar ou esquecer (Bento, 2022, p. 39).

Parafraseando Carneiro (2018) sobre a memdria viva e ativa do povo negro, a
lei € um resultado civilizatério da luta do movimento negro, decorrente de décadas de
esfor¢o. Ela confronta o Estado brasileiro com sua divida historica e forga o sistema
educacional a reconsiderar suas fundagdes eurocéntricas (Carneiro, 2018, p. 137).
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A inclusdo da lei demanda o conhecimento da pluralidade étnico-racial
estabelecida pelos sujeitos negros na sociedade brasileira, entendendo
gue a educacao é o caminho para a reconstrucdo de saberes e préticas
gue poderdo intervir na elaboragdo de metodologias participativas
capazes de romper com as praticas hierarquizadas e pensamentos
lineares que perpetuam a ditadura do pensamento Unico no sistema
educacional (Pontes, 2017, p. 19).

O pensamento das filosofas Katiuscia Ribeiro (Ibidem), Carneiro (2018), Bento
(2022), Akotirene (2019), Gomes (2017) coloca na seara de dialogos a importancia da
compreensao histérico-filosofico que remontam saberes das Filosofias Africanas, da
Didspora aos dias atuais. Nessa abrangéncia, a escrita feminina nos convida a
repensar leituras de epistemologias silenciadas®* pela politica de Estado que privilegiou
determinados saberes em supressdo de outros na politica curricular, incidindo,
sobretudo, numa construcdo social de superioridade filos6fica branca sobre as
populacdes negras via colonialidade de poder, saber e ser.

Logo, os conhecimentos desenvolvidos nas lutas do movimento negro...
guestionam a pedagogia, a escola, a formacdo de educadores e educadoras e a
sociedade como um todo. Eles nos convidam a imaginar uma educacéo diferente, uma
sociedade diferente, fundamentadas no diadlogo, no reconhecimento, na justica social e

na emancipac¢do humana (Gomes, 2017, p. 20).

Vivemos um momento impar no campo do conhecimento. O debate
sobre a diversidade epistemoldgica do mundo encontra maior espaco

34 Em Rumo a um feminismo descolonial, Maria Lugones (2014) aponta que a colonialidade operou em
favor do silenciamento das mulheres. “A modernidade organiza o mundo ontologicamente em termos de
categorias homogéneas, atdmicas, separaveis. A critica contemporanea ao universalismo feminista feita
por mulheres de cor e do terceiro mundo centra-se na reivindi-cacdo de que a interseccéo entre raca,
classe, sexualidade e género vai além das categorias da modernidade. Se mulher e negro sao termos
para categorias homogéneas, atomizadas e separaveis, entdo sua intersec¢cdo mostra-nos a auséncia
das mulheres negras - e ndo sua presenca... compreendo a hierarquia dicotdmica entre o humano e o
ndao humano como a dicotomia central da modernidade colonial. Comegando com a colonizacdo das
Américas e do Caribe, uma distincdo dicotdmica, hierarquica entre humano e ndo humano foi imposta
sobre os/as colonizados/as a servico do homem ocidental. Ela veio acompanhada por outras distin¢cdes
hierarquicas dicotémicas, incluindo aquela entre homens e mulheres. Essa distingdo tornou-se a marca
do humano e a marca da civilizacdo. S6 os civilizados sdo homens ou mulheres. Os povos indigenas das
Américas e os/as africanos/as escravizados/as eram classificados/as como espécies nao humanas -
como animais, incontrolavelmente sexuais e selvagens. O homem europeu, burgués, colonial moderno
tornou-se um sujeito/agente, apto a decidir, para a vida publica e o governo, um ser de civilizagdo,
heterossexual, cristdo, um ser de mente e razdo (Lugones, 2014, p. 935).
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nas ciéncias humanas e sociais. E nesse contexto que a educacio
participa como um campo que articula de maneira tensa a teoria e a
pratica. Podemos dizer que, embora ndo seja uma relacéo linear, os
avancos, as novas indagacoes e os limites da teoria educacional tém
repercussdes na pratica pedagdgica, assim como os desafios colocados
por essa mesma pratica impactam a teoria, indagam conceitos e
categorias, questionam interpretacfes classicas sobre o fendmeno
educativo que ocorre dentro e fora do espaco escolar (Gomes, 2012, p.
99).

Ao problematizar a escola, a pedagogia® e a formacdo docente, Lino Gomes
(2017) expressa uma acepcdo da sociologia das auséncias via sociologia das
emergéncias no sentido do reconhecimento a pluralidade humana, da cidadania no
direito a ter direitos, conjugando-se um projeto politico pedagdgico emancipatorio de
perspectiva transgressora para além da sala de aula.

Gomes (2017) nos convida a pensar caminhos ndo somente o campo filosoéfico,
mas, uma acao politica efetiva a partir da Lei 10.639/03, sobretudo da compreensao
plural das humanidades na efetivagdo do ensino sobre as relacbes étnico-raciais
vinculando os espacos escolares a comunidade. Ou como nos alerta a filosofa Sueli
Carneiro (2011),

a lei existe, mas sua aplicacdo esbarra na resisténcia ativa das
instituicbes e na falta de formacdo docente. Muitos educadores
reproduzem, por ignorancia ou ma-fé, o mesmo racismo que a lei
pretende combater. A formagéo é a chave (Carneiro, 2011, p. 15).

Em outras palavras em que a formacéo é o caminho, a filosofia nos propde a
permanente ado¢do de uma postura analitica no trato com a problematica educacional,
seja a partir de epistemologias outras, ou questionando os porqués da centralidade dos
canones presentes na politica curricular; seja no reconhecendo historicamente as

producdes da teoria social de intelectuais negras e negros das Filosofias Africanas,

* No prefacio do livro Movimento Negro Educador da antropéloga Nilma Lino Gomes (2021), Boaventura
Souza Santos sustenta que “a pedagogia e a epistemologia sdo, pois, duas dimensées do mesmo
processo, e 0 enriquecimento cognitivo da sociedade ocorre tanto por via do que designo sociologia das
auséncias (a revelagdo-denincia de realidades e atores sociais silenciados, ignorados, esmagados,
demonizados, trivializados) como por via da sociologia das emergéncias (revelacido-poténcia de novos
conhecimentos, de outras dimensbes da emancipacdo e da libertagdo, de novas e ancestrais
identidades, formas de luta e de acéo politica).
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intelectuais Africanistas e Afrodiaspéricos etc., seja no trato com arcabouco tedrico-
metodoldgico nos processos formativos para a docéncia, suscitando conteudos

ausentes no contexto politica curricular.

2.1 O contexto da politica curricular do Estado de Pernambuco: A problematica
educacional e os fins do contexto da politica curricular

No tocante a problemética educacional e seus fins nos documentos oficiais,
consideramos que racismo e epistemicidio no contexto politico educacional devem ser
tomados como questdes centrais. Nesse aspecto, “acompanhados de uma
compreensao consciente de seus significados” (Reis, 2018, p. 231) a partir de uma
andlise socioestrutural, pois, a dindmica colonial da constru¢cdo do canone da histéria
da filosofia, assim como suas proje¢cBes nos curriculos de ensino médio torna
necessaria a discussdo sobre a metafilosofia e sobre as relacdes raciais que,
invisibilizadas, tornam também invisiveis as producdes africanas (Flor do Nascimento,
2012, p. 87).

Como nos lembra Saviani (1996) em que o objeto da filosofia sédo os problemas

da existéncia humana,

a Filosofia, verificamos que o seu objeto sdo os problemas que surgem
na existéncia humana... a filosofia s6 tera sentido na medida em que nos
permitir explicitar a problematica educacional. Se ela ocultar a
problematica educacional ndo estara contribuindo para preencher a sua
propria funcdo e como tal estard se traindo enquanto filosofia (Saviani,
1996, p. 28).

Nesse aspecto, Para qué educar? Analisar essa questdo em profundidade leva
0 pesquisador da educacdo a uma constatacdo preocupante: os documentos estatais
que regulamentam a educagéo carecem de clareza conceitual quanto ao seu proposito
(Reis, 2018, p. 227). Em outros termos,

a importancia da definicdo de um termo posto como finalidade, a sua
clareza e precisdo, permitem pensar com maior rigor e dentro de um
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acordo mais amplo os meios necessarios para atingi-lo. Que tipo de
estratégias didaticas e metodoldgicas poderiam efetivamente conduzir a
formacdo de uma educacao para a cidadania, o trabalho, a emancipacao
ideolégica, o pensamento critico? As estratégias, 0os meios, sao
orientados pelos fins: a clareza nestes Ultimos permite uma avaliacao
mais precisa nos instrumentos didaticos (Reis, 2018, p. 237).

Reis (2018), ao tomar como problemética educacional a andlise dos artigos
constitucionais de 1988; da Lei de Diretrizes de Base da Educacao (LBD) etc., mostra
gue os pressupostos legais sdo dogmaticos por ndo haver uma clareza. Nesse aspecto,
por via do dogmatismo®, evidencia a existéncia de uma polissemia conceitual nesses
documentos onde n&o se tém uma defini¢cdo clara sobre os fins da educagéo. Evidencia
também a necessidade de um entendimento 16gico®’ sobre os objetivos presentes na

legislacdo, bem como busca situar tais objetivos no tempo e na cultura.

O primeiro ponto que chama ateng&o no conjunto das leis, é a auséncia
de uma definicdo segura de educacdo. N&o se diz o que ela é. Ndo ha a
apresentagdo de um conceito que poderia ser reconhecido como o
resultado de um amplo debate nacional, amadurecido ao longo de sua
histéria, marcado pela presenca de uma identidade nacional e de um
projeto de civilizagdo. Ha, contudo, uma pressuposicdo, a de que todos
entendem de antemao o que seja a educagcdo, mesmo que ndo sejam
capazes de defini-la conceitualmente, ndo sendo, portanto, obrigagédo do
Estado apresentar aos cidaddos o seu conceito (Brasil, 1988): "A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida..." (Art. 205). No texto da LDB, acontece o mesmo, embora
haja um esforco de mostrar a sua extensao (Brasil, 1996): "A educacao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,

% No Dicionario de Filosofia, dogmatismo “define-se como que considera a realidade, ou 0 mundo, de um
ponto de vista critico, isto é, a atitude segundo a qual ndo é possivel, nem desejavel, conhecer o
mundo, ou agir nele, sem o prévio exame dos fundamentos do conhecimento da agdo (Mora, J. F. apud
Reis, 2018, p. 227-251).

% “Qual é a importancia l6gica da definicdo? Explicar o significado de um termo é dar a ele uma

definicdo. Vejamos por que é necessario e fundamental este procedimento. De acordo com Copi (1978),
podemos compreender ao menos cinco propésitos de definicdo: 1) aumentar o vocabulario; 1) eliminar a
ambiguidade; Ill) aclarar o significado; 1V) explicar teoricamente e V) influenciar atitudes (pp. 105-109).
Em primeiro lugar, a definigdo € assim um recurso que permite transpor as lacunas da compreensao de
um termo apreendendo-o0 em um uso mais seguro da linguagem, sirva de exemplo, o uso do termo
empirico em um simposio interdisciplinar. Em segundo lugar, reconhecemos nas palavras uma
diversidade de sentidos e significados, o que resulta muitas vezes em incompreensées. E neste icintido
gue a definicdo € um método que serve ao propdsito de eliminar ambiguidade do discurso (Reis, 2018,
p. 236).
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na convivéncia humana, no trabalho nas instituicbes de ensino e
pesquisa (.)" (Art. 1), na vida social etc. (Reis, 2018, p. 235).

Na mesma direcdo, em que busca ampliar as vozes silenciadas no campo
filosofico em detrimento aos canones, Flor do Nascimento (2012) aponta para andlise
metafiloséfica mostrando contradicbes na especificidade dos contetdos do curriculo de
filosofia silenciada. Vejamos o que nos mostra o artigo 26-A*, da Lei de Diretrizes de

Bases da Educacéo,

Nesse cenario, o silenciamento das OCNEM sobre o artigo 26-A da LDB
adquire um sentido politico e aponta para uma contradigdo no préprio
discurso oficial, que ao mesmo tempo em que defende a mudltipla
possibilidade de posicionamentos filosoficos, exclui, através dos
conteldos, alguns tipos de pensamento. Qualquer esforco minimo de
pluralizagédo de vozes no didlogo teria adicionado a lista de conteudos a
possibilidade de estudar e pensar com e a partir da filosofia produzida
no continente africano, e mesmo no Brasil, a partir da influéncia do
pensamento africano, do qual somos herdeiros (Flor do Nascimento,
2012, p. 80).

Trazendo a questdo racial para interlocucdo com a ldgica, pela extensédo de
seus significados a partir da perspectiva dogmética levantada por Reis (2018), ela nos
mostra 0 que evidenciamos anteriormente através dos escritos de Mills (2023) e
Marcien Towa (2011), em que o saber filosofico ocupou um lugar privilegiado como as
mais brancas das humanidades. Ou como apontou Noguera (2014), a negacédo da
filosofia negra como projeto da modernidade europeia contribuiu para o projeto colonial
de exclusdo. H4, contudo, um pressuposto, a de que todos entendem de antemao o
gque seja a educacdo, racismo, mesmo que nao sejam capazes de defini-la
conceitualmente, ndo sendo, portanto, obrigacdo do Estado apresentar aos cidadaos o
seu conceito (Reis, 2018, p. 235).

Logo, podemos enfatizar e demonstrar que na politica curricular mantem-se

uma logica herdeira do pensamento de caravela da filosofia europeia, privilegiando

% "Art. 26. Os curriculos da educac&o infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos” (Brasil, Lei n° 9.496/96).
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saberes em detrimento de outros. Aqui nosso recorte recai analiticamente sobre
documentos oficiais no contexto da politica curricular do Estado de Pernambuco a partir
da aprovacdo da Lei 10.639/03 e a obrigatoriedade do ensino de filosofia no ensino
médio. Além dos documentos nacionais obrigatorios (LDB, BNCC, Diretrizes
Curriculares Nacionais), a base curricular da educagédo publica de Pernambuco é
respaldada por um conjunto de documentos estaduais que fornecem detalhes e
contexto as diretrizes para a rede.

A nossa submissao ao rigor analitico gira em torno das finalidades educacionais
da Constituicdo do Estado de Pernambuco, Orienta¢des Teorico-Metodoldgicas (Otms),
Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco (PCNs) até a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) para o ensino de filosofia. De partida, a constituicdo do
Estado de Pernambuco apresenta uma inversdo conceitual entre cidadania e trabalho
comparada a redacao do artigo 205 da Constituicdo de 1988.

O texto constitucional define “a educagdo como direito de todos, dever do
Estado e da familia, promovida com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (Brasil, 1988, Art. 205). Ja no capitulo Il, da educacéo, da
cultura, do desporto e do lazer de Pernambuco, na sec¢ao |, da educacéo, o art. 176,
mostra uma polissemia conceitual, a0 mesmo tempo em que nos leva a crer que a
preparacao para o trabalho toma maior relevancia em relacéo a cidadania como um dos
fins Udltimos da educacdo no artigo do texto constitucional, e posteriormente a

preparacao para o mercado de trabalho.

A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, baseada
nos fundamentos da justica social, da democracia e do respeito aos
direitos humanos, ao meio ambiente e aos valores culturais, visa a
preparar o educando para o trabalho e torna-lo consciente para o pleno
exercicio da cidadania e para a compreensdo historica de nosso destino
como povo e nacdo (Pernambuco, 1991, Art. 176, — grifo nosso).

Ainda que pareca sutil essa inversao entre os conceitos trabalho e cidadania
nos dispositivos legais, cabe lembrar que ao privilegiarmos a categoria trabalho em

detrimento do exercicio da cidadania, toma-se como indicativo uma 6tica de mercado
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em que possivelmente as reformas educacionais e seu ensino deva atender tal
perspectiva. Ou melhor, “a entrada do Brasil na economia global e sua tendéncia de
submeter a formacao escolar as necessidades do mercado de trabalho e as tendéncias
do capitalismo do mundo globalizado®®” (Reis, 2018, p.229).

Parafraseando Reis (2018), ao abordarmos ciéncia, cidadania, liberdade e
educacgdo, estamos lidando com conceitos polissémicos, que ndo possuem um Unico
significado amplamente aceito. N&o considerar a necessidade de esclarecer o uso
desses conceitos, fornecer suas defini¢cdes, discutir seus sentidos e a extensao de seus
significados € desconsiderar a natureza interdisciplinar do didlogo e do discurso
académico e cientifico (Reis, 2018, p. 232).

No Diario Oficial do Estado de Pernambuco - Poder Executivo Recife, 29 de
janeiro de 2011, a Instrugcdo Normativa N° 02/2011, fixou normas para a implantacéo
das Matrizes Curriculares da Educacao Basica no ambito das escolas da Rede Estadual
de Ensino de Pernambuco. No artigo 15, a filosofia € inserida como componente do
Ensino Médio como determinava a Lei 11.684/08 sobre a obrigatoriedade do ensino de
filosofia no ensino médio. Contudo, podemos perceber que, mesmo com a Lei
10.6639/03, as OrientacBes Teodrico-Metodologicas do Estado possuiam um carater
genuinamente euroreferenciado nos aspectos das orientac6es metodoldgicas e objetos

do conhecimento, como demostramos no Quadro 2:

Quadro 2 - Orientag8es Tedrico-Metodolégica Ensino Médio.

Orientag6es Tedrico-Metodoldgica Ensino Médio
ENSINO MEDIO | 2° ANO™
| Unidade
1. O problema da racionalidade (filosofia, razéo e ciéncia)
» Conceituacao de filosofia e do ato de filosofar
» Contextualizagao da reflexéo filosofica
» Retextualizagdo das narrativas mitolégicas do discurso filoséfico.

* No cenario brasileiro que se construiu a pretensa “democracia racial”’, minha hipétese se aproxima dos
escritos de Florestan Fernandes (2008) sobre A integracdo do negro na sociedade de classes, onde “o
negro nao foi aproveitado como forga de trabalho livre, mas como 'sobra’ necessaria a expansdo da
economia de mercado, nos seus setores menos dindmicos e mais atrasados. A abolicdo ndo incorporou o
negro a sociedade de classes, e sim o deixou fora dela, numa posigdo marginal e inerte, quando néo o
empurrou para baixo da pirdmide social, nas fun¢des que os brancos ndo queriam exercer” (Fernandes,
2008, p.39).

O A obrigatoriedade do ensino se restringiu ao 2° Ano do Ensino Médio.
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« Identificagdo das condi¢cbes que preparam o surgimento da filosofia (condi¢cdes
econdmicas, sociais e culturais).

Il Unidade
2. Do homem ao problema do conhecimento
* Problematizacao da questédo antropoldgica: quem ou o que somos?
» Compreenséao da condicao humana e da dimenséo da cultura
* Distingdes entre o homem da cultura moderna e da pés-moderna
 Conceituagao de senso comum e atitude critica: saber e ignorancia
» Tematizagdo da questdo do conhecimento: conhecimento mitico, filosoéfico e cientifico.
Il Unidade
3. Os dominios da linguagem e da liberdade
* Discussao em torno da importancia da comunicagao
* Percepgéo da dindmica entre linguagem e pensamento: falamos da mesma coisa?
» Contextualizagao do problema da liberdade
* Investigagéo das no¢des de determinismo e fatalismo.
IV Unidade
2. Problemas de filosofia préatica (ética e politica)
» Conceituagao de ética e moral: a questao dos valores
« Identificagdo da dimenséo politica: poder e governo
* Problematizacdo das no¢des de democracia e cidadania: indiferencga e participacéo
politica
» Compreenséo da relacdo entre ética e politica.
Fonte: https://pt.slideshare.net/slideshow/otm-filosofia/7161004. Acesso em: 30 jan. 2026.

Nota-se que no Quadro 2, ndo h& referéncias ao ensino de africanidades
filosoficas, didaspora, afroperspectivo. Ao consultarmos a homepage da Secretaria de
Educacédo do Estado de Pernambuco, o Curriculo de Pernambuco - Ensino Médio -
Historico de Material - 2022 a 2024, informa que este

foi construido numa parceria entre Estado e UNDIME (Unido dos
Dirigentes Municipais da Educacéo), com amplo debate de professores
das escolas estaduais e municipais que ofertam ensino médio, além da
participacdo de professores das instituicdes de ensino superior publicas
do Estado, Conselho Estadual de Educacéo, Sindicato dos Profissionais
da Educacdo do Estado de Pernambuco, entre outras instituicbes
(Pernambuco, s.d.).

A partir da leitura sobre os contextos que envolveram a elaboracdo da politica
curricular do Estado de Pernambuco, convido o leitor e leitora a seguinte reflexdo: se
‘hd um conjunto de arenas publicas mais formais, tais como comissdes e grupos
representativos, que podem ser lugares de articulagao de influéncia” (Mainardes, 1996,
p.52), isso nos leva a indagar que dentre os grupos de trabalhos houve a participacdo

de integrantes do movimento negro, antropdlogos ou filésofos que estivessem
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realizando  trabalhos ou mesmo leituras dentro do contexto da
Modernidade/Colonialidade ou perspectivas filosoficas para além dos canones?

A analise do Quadro 3 pode nos fornecer uma resposta de superficie, 0 mesmo
pontua de que forma pautou-se organizador curricular da Formacéao Geral Basica (FGB)
de filosofia ensino médio a partir da BNCC. Faco referéncia a especificidade conceitual
dos objetos do conhecimento que devem ser trabalhados na sala de aula.

Quadro 3 - Organizador Curricular Trimestral

CURRICULO DE PERNAMBUCO (2022-2024)
Ensino Médio | Série: 1° Ano | [l Trimestre
Objeto do conhecimento
Cultura, Valores e Exclusdo Social. ldentidade, Autonomia e Ancestralidade/Encantamentos.
Capitalismo: 0os novos processos produtivos e as desigualdades sociais.

Curriculo de Pernambuco (2025)
Ensino Médio | Série: 1°, 2°, 3° Ano | Il Trimestre
Objeto do conhecimento
Comentario: Sem registros para o ensino das Filosofias Africanas, Afrodiaspérica,
Afroperspectiva etc. ou mesmo de conceitos que apontem para uma leitura interdisciplinar.
Curriculo de Pernambuco (2026)

Ensino Médio | Série: 1°, 2°, 3° Ano | Il Trimestre
1° Ano — Terceiro Trimestre - Objetos do conhecimento
- Etica, moral e valores;
- Etica e politica;
- Relag6es Etnico Raciais;
- Género e Diversidade.

2° Ano — Terceiro Trimestre - Objetos do conhecimento
- Natureza e Cultura: a emergéncia do mundo humano;
- Os sentidos da cultura;
- Antropologia filoso6fica: as dimenses relacionais do ser humano;
- Relagdo dos Povos tradicionais com seu Ethos.
3° Ano - Objetos do conhecimento

Comentario: N&o evidenciamos nenhum registro ou indicativo para o dialogo e ensino das
Filosofias Africanas, Afrodiaspdrica ou Afroperspectiva.
Fonte: https://portal.educacao.pe.gov.br/wp-content/uploads/2026/01/Filosofia_Organizador-Curricular-
Trimestral-da-FGB.pdf. Acesso em: 30 jan. d 2026.

A legislagdo educacional pernambucana a partir do curriculo, suas finalidades
educacionais, 0s objetos do conhecimento, eclipsa conceitos centrais das Filosofias
Africanas, Afrodiasporica etc. Essas epistemes s&do centrais no debate sobre as
questdes raciais, ainda que aparecam pontualmente conceitos como Ancestralidade,

Encantamentos, Género e Diversidade etc. A importancia da definicdo e compreenséo
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conceitual devem compor a centralidade do debate no efetivo exercicio do contexto da

pratica docente.

O Estado ndo é neutro. Se ndo adota uma posicdo explicita na
educacdo, assumindo uma posicao tedrico-pedagogica nos preambulos
de suas leis, certamente o faz de maneira ideoldgica na implementacéo
das politicas educacionais. Embora tenhamos priorizado até o momento
uma analise ldgica do discurso, é imprescindivel examinar criticamente o
contexto politico em que ele se encontra para entender também a
guestdo ideoldgica (Reis, 2018, p. 242).

Nesse contexto, o silenciamento... assume uma dimenséao politica e revela uma
contradicdo no discurso oficial, que, embora defenda a diversidade de posicionamentos
filosoéficos, exclui certos tipos de pensamento por meio de seus contetdos. Qualquer
esforco minimo para pluralizar vozes no diélogo teria incluido na lista de conteddos a
oportunidade de estudar e refletir com a filosofia produzida no continente africano e no
Brasil, influenciado pelo pensamento africano, do qual somos herdeiros (Flor do
Nascimento, 2012, p. 80). Fica evidente que, mesmo com as justificativas da politica de
Estado, que congregou varios setores da sociedade para elaboracdo da politica
proposta onde as politicas emergem, dos textos da politica de fato e a politica de uso
na sua implementacao (Mainardes, 1996) ha no documento oficial o silenciamento ao
excluir ou eclipsar contetdos e/ou perspectivas que concatenam filosoficamente Brasil
e Africa.

Do mesmo modo em que a metafilosofia Flor do Nascimento (2012) aponta
para um silenciamento e da insercdo de contetdos das Filosofias Africanas e
Afordiaspdrica, Reis (2018) nos direciona a analise légica da legislacdo perguntando
pela finalidade em que o Estado ndo € neutro. Ou melhor, no contexto da prética
politica a politica de uso o organizador curricular do Estado de Pernambuco
privilegiou/privilegia uma tradicdo euroreferénciada se sobrepfe sobre as demais
epistemologias.

E por que no contexto da politica as Filosofias entram no debate de contexto da

pratica antirracista? Porque
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€ preciso insistir que, como os documentos oficiais determinam uma
centralidade da histéria da filosofia, que possamos ampliar esta historia,
ouvindo as vozes silenciadas, trazendo africanas/os, latino-
americanas/os, asiaticas/os e todas aquelas/es cuja aparigdo no canone
da historia da filosofia ou € invisibilizada ou exotizada, reconstruindo a
histéria da filosofia para que ela possa ser mais plural, menos
excludente. No que diz respeito as filosofias africanas, j& ha diversos
esforcos de tentar reconstruir aquilo que poderia ser uma histéria da
filosofia no Continente Negro. Nos resta entrar em contato com essa
discussao e dela nos apropriarmos, inclusive em funcéo da influéncia do
pensamento africano sobre o pensamento (afro)brasileiro. H4 muito o
que fazer... (Flor do Nascimento, 2012, p. 87).

Ao docente, ao discente, ao leitor e leitora cabe atenta cabe reforcar que ao
tomarmos o racismo como um dos conceitos de centrais de nossa analise filosofica é
porque ainda temos problema aberto na sociedade brasileira; € que sua delituosidade
requer uma abordagem para além da interdisciplinaridade no ensino-aprendizagem. Ou
seja, podemos e devemos realizar projetos interdisciplinares a partir de um conceito ou
tema gerador para percebermos uma polissemia de significados. Por exemplo, o
conceito de “vida” na Biologia, na Filosofia, na Antropologia, no Direito, nas Artes etc.
nao se equipara a vidas negras que tombam pela Necropolitica, porque vidas negras
importam e isso deve compor a politica curricular desde a sua elaboracdo a pratica

efetiva.

2.2 Dos conceitos ao contexto: Herdeiros da Republica de Palmares e
Quilombismo* concatenado ao projeto politico pedagégico.

*L Em A filosofia ubuntu e o quilombo: a ancestralidade como questéo filoséfica, o filosofo Marcelo José
Derzi Moraes (2019) expressa que “mesmo diante das diversidades e singularidades de cada quilombo,
sobretudo em relacdo as diferencas espaciais e naturais, acreditamos que ha um certo espirito comum,
uma ancestralidade africana no modo de ser e de viver com a comunidade e com a natureza. E preciso
entender que centenas de quilombos espalhados pelo Brasil, desde o século XVI, ainda resistem as
forcas do Estado e do Capital, e que, anteriormente, os quilombos eram modelos contra escravismo,
promovendo espacos de sobrevivéncia do povo africano raptado. Foi por meio da ancestralidade, que
ainda se repete nas praticas, pensamentos e modos de ser determinantes nas formas de organizagao
do povo africano de viver, criando espacos sociais, politicos e existenciais para resistir a violéncia
escravocrata e ao racismo. Desta maneira, o quilombo, como uma organizagéo, é um sistema politico,
que foi constituido a partir de uma forga, de elementos africanos que se repetem na ancestralidade
enquanto algo diferente, que se langa, enquanto um futuro nas favelas brasileiras, nos movimentos
sociais” (Moraes, 2019, p. 06).
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‘A educacdo pode ser entendida como um amplo processo,
constituinte da nossa humanizacdo, que se realiza em diversos
espacos sociais: na familia, na comunidade, no trabalho, nos
movimentos sociais, na escola, dentre outros”.

Nilma Lino Gomes, 2002, p. 38

Uma questdo é fundamental, na construcdo de uma Identidade de Curriculo®
(Tadeu, 2016) ou operar um Curriculo Oculto (Torres, 1991) no contexto da pratica
escolar, alinhadas as diretrizes educacionais antirracista perpassa por uma acao
pedagogica quilombista, “quer dizer reunido fraterna e livre, solidariedade, convivéncia,
comunhdo, existéncia. Repetimos que a sociedade quilombola representa uma etapa
no progresso humano e sociopolitico em termos de igualitarismo econémico”
(Nascimento, 2019, p. 289) na qual a politica curricular, a filosofia e 0o seu o ensino

precisam incorporar perspectivas epistemoldgicas outras.

Um curriculo que ndo indaga ndo da espaco para o diverso, para
experiéncias pedagdgicas conjuntas, para o lugar de fala dos
estudantes, para a discussao sobre a importancia de se conhecer o que
foi produzido pela ciéncia moderna, entendendo-a como uma das, e nao
como a Unica e verdadeira forma de conhecer. Esse tipo de curriculo,
gue geralmente € o oficial das instituicbes educativas, ndo estimula o
novo, ndo assume o desconhecido, nado forma subjetividades
emancipatorias. Mas o curriculo ndo € sé o oficial. Ele é dinamico e vivo.
Constroi-se nao somente nos contelidos selecionados, mas no dia a dia
dos sujeitos da escola, no ndo dito, no nao oficial, no ocultado, no
silenciado, nas rela¢gdes, nas narrativas, nos discursos, nas historias de
vida, na vida on-line e off-line. E aqui ha lugar para as insurgéncias e as
reagbes pedagogicas decoloniais. Portanto, h& lugar para o conflito
(Gomes, 2016, p. 234).

A acéo politica, no sentido da reparacdo histérica, a acdo politica no contexto
da producdo a acao da politica curricular no contexto da pratica, devem permitir que
nos espacgos publicos de construgdo e consolidacdo dos saberes, que outrora

privilegiou as virtudes morais euroreferénciada somadas as virtudes do intelecto no

42 Nesse aspecto, “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema
de ensino, terdo a incumbéncia de: elaborar e executar sua proposta pedagdgica” (LDB, Art. 12, I).
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sentido aristotélico (Reis, 2018) aponte para consolidacdo do ensino das filosofias
Africanas, Afrodiasporica, Afrocentradas, Afroperspectiva etc. numa perspectiva aberta
e diversa.

Nesse aspecto, hdo podemos esquecer que a interdisciplinaridade deve ocupar
a centralidade nos processos educacionais no efetivo ensino-aprendizagem de
construcdo e implementacdo de projetos politicos pedagogicos que incorpore a

pluralidade.

SO é possivel descolonizar os curriculos e 0 conhecimento se
descolonizarmos o olhar sobre os sujeitos, suas experiéncias, seus
conhecimentos e a forma como os produzem. Portanto, a compreensao
de que existe uma perspectiva negra Decolonial brasileira significa
reconhecer negras e negros como sujeitos e seus movimentos por
emancipagdo como produtores de conhecimentos validos que néo
somente podem tencionar o canone, mas também o indagam e trazem
outras perspectivas e interpretagdes (Gomes, 2016, p. 235).

Sobre as consequéncias, Gomes (2016) dird que trabalhar com a categoria
raca, ancestralidade, identidade, resisténcia de forma ressignificada, politica e
conceitualmente envolve um processo de descolonizagdo tanto do conhecimento
quanto dos individuos que o produzem. Trata-se de um processo intrincado e poderoso.
Reinterpretar a categoria raca significa reformular uma categoria criada durante o
periodo colonial, sob a perspectiva daqueles cujos antepassados foram escravizados.
Refere-se a inverter a interpretacdo colonial prévia da raca de ponta-cabeca. E aborda-
la como uma construcdo historica, cultural e politica, de forma afirmativa no dentro de

um projeto politico pedagdgico das escolas sdo fundamentais (Gomes, 2016, p. 243).

A histéria do Atlantico Negro, constantemente ziguezagueado pelos
movimentos de povos negros - ndo s6 como mercadorias, mas
engajados em varias lutas de emancipagdo, autonomia e cidadania -
propicia um meio de reexaminar os problemas de nacionalidade.
posicionamento, identidade e memoéria historica. E imperativa embora
muito dificil, combinar a reflexdo sobre essas questbes com a
consideracdo da necessidade urgente de se fazer com que as
expressdes culturais, as andlises e historias negras sejam levadas a
sério nos circulos académicas (Gilroy, 2001, p. 31 apud Mattos, 2018, p.
319).
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No final do artigo a Abordagem do ciclo de politicas: uma contribuicdo para a
andlise de politicas educacionais, Mainardes (2006) aponta uma série de questdes a
partir dos trés contextos, o contexto da influéncia, o contexto da produgéo e o contexto
da politica de fato. Aponte que "os textos sdo produtos de mdultiplas influéncias e
agendas e sua formulacdo envolve intencdes e negociacdo dentro do Estado e dentro
do processo de formulacdo da politica” (Mainardes, 1996, p. 53). Nesse ponto,
podemos pensé-lo no contexto da politica local, ou melhor, da aprova¢do de uma lei
que dialoga a acao politica de reparacdo concatenando conceitualmente aquilo que nao
aparece debitariamente nos documentos oficiais na politica curricular do Estado de
Pernambuco.

Fazemos mencao e referéncia a aprovacdo do Estatuto da Igualdade Racial e
Combate a Intolerancia Religiosa no Municipio de Petrolina (2020). Nele, o contexto da
influéncia, da producdo do texto politico concatenou a participacdo dos movimentos
sociais, da sociedade civil e do movimento negro do Vale do Séao Francisco. E, como
contexto da pratica, “consideramos assim que o0 projeto de uma educacao
emancipadora comeca pelo texto da lei, que dele ela mesma fazer parte da educacéao
cidada, seja do ponto de vista do direito, seja do ponto de vista de uma andlise légica
de seus contetdos” (Reis, 2018, p. 247).

Conceitualmente, o Titulo I, das Disposicbes Preliminares, Capitulo I, Da
Finalidade, DefinicOes e Diretrizes o Estatuto dialogo com as perspectivas apontadas
por Reis (2018) ao postular conceitos fundamentais a abordagem filoso6fica antirracista.

Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial e de Combate a
Intolerancia Religiosa no municipio de Petrolina, destinado a garantir a
populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, defesa
dos direitos individuais, coletivos e difusos, o combate a discriminacao e
as demais formas de intolerancia racial e religiosa (Petrolina, 2020).

Na sequéncia, evidencia alguns conceitos que sdo eclipsados, por exemplo, no
contexto da politica curricular do Estado de Pernambuco. Esses conceitos sao
fundamentais para introducdo ao debate sobre as relacdes étnico-raciais, e na

consolidacdo de projeto politico pedagodgico plural. Para tornar didatico e servir como
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fonte de consulta aos colegas da area de ensino-pesquisa, peco licenca para citar o
paragrafo Unico do Estatuto na integridade de conceitos. Para efeito deste Estatuto

(Petrolina, 2020), considera-se:

1 - populagéo negra: o conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas
e pardas, conforme o quesito cor ou raca usado pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefinicdo analoga:
Il - agBes afirmativas: os programas e medidas especiais adotados pelo
Estado e pela iniciativa privada para a correcdo das desigualdades
raciais e para a promocao da igualdade de oportunidades;

Il - racismo: ideologia baseada em teorias e crengas que estabelecem
hierarquias entre racas e etnias e que historicamente tem resultado em
desvantagens sociais, econbmicas, politicas, religiosas e culturais para
pessoas e grupos étnicos raciais especificos, por meio da discriminacao,
do preconceito e da intolerancia,

IV - racismo institucional: agfes ou omissdes sistémicas caracterizadas
por normas, praticas, critérios e padrdes formais e ndo formais de
diagnostico e atendimento, de natureza organizacional e institucional,
publica e privada, resultantes de preconceitos ou esteredtipos, que
resultam em discriminagdo e auséncia de efetividade em prover e ofertar
atividades e servigcos qualificados as pessoas em fun¢édo da sua raga,
cor, ascendéncia, cultura, religido, origem racial ou étnico-racial,

V - discriminacdo racial ou étnico-racial: toda distingdo, exclusao,
restricdo ou preferéncia baseada em raca, cor, descendéncia ou origem
nacional ou étnico-racial que tenha por objeto anular o restringir o
reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condicdes, de
direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico,
econdmico, social, cultural ou em qualquer outro campo da vida publica
ou privada;

VI - desigualdade racial: toda situagdo injustificada de diferenciacéo de
acesso e fruicdo de bens, servigos e oportunidades, nas esferas publica
e privada, em virtude de raca, cor, descendéncia ou origem nacional ou
étnico-racial;

VIl - intolerancia religiosa: toda distingdo, exclusdo, restricdo ou
preferéncia, incluindo-se qualquer manifestagéo individual, coletiva ou
institucional, de contetudo depreciativo, baseada em religido, concepgéo
religiosa, credo, profissdo de fé, culto, praticas ou peculiaridades rituais
ou litdrgicas e que provoque danos morais, materiais ou imateriais,
atente contra os simbolos e valores das religibes afro-brasileiras, ou
seja, capaz de fomentar édio religioso ou menosprezo as religides e
seus adeptos;

VIII - desigualdade de género e raga: fendmeno social e cultural em que
ocorre discriminacdes entre homens e mulheres; a desigualdade de raca
esta intrinsecamente relacionada a discriminagdo sofrida por homens
negros e pardos e mulheres negras e pardas, em razdo da cor da pele e
caracteristicas fenotipicas;
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IX - politicas publicas de promocdo da igualdade racial: sdo acdes
realizadas pelo poder publico ou pela iniciativa privada, com o objetivo
de corrigir desigualdades e combater o racismo presentes na sociedade;
X - remanescentes das comunidades dos quilombos: os grupos étnico-
raciais, segundo critérios de auto atribuicdo, com trajetéria historica
prépria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncéo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opresséao histdrica
sofrida (Petrolina, 2020).

A construcdo consolidacdo e de uma identidade de curriculo e/ou curriculo
oculto que transponha os dispositivos e objetivos da politica educacional a partir de um
Sulear*® o entendimento para além do “ver, estudar e interpretar o negro ndo como um
ser socialmente situado numa determinada estrutura, isto é, como escravo e/ou ex-
escravo, mas como simples componente de uma cultura diferente do ethos nacional”
(Moura, 1988, p. 01) requer a compreensdo do racismo como um problema filosoéfico

cotidiano em relag&o aos fins educacionais.

“3 Sobre o conceito Sulear ver artigo “A origem do sulear - IELA” (2019) da Universidade Federal de
Santa Catarina. Disponivel em: https://iela.ufsc.br/a-origem-do-sulear/.
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TERCEIRA SECAO

3 Galhos Concatenados Conexdo Africa-Brasil: Evidéncias de uma identidade de
curriculo no contexto da pratica.

“‘Sempre que vemos estudado o tema das culturas no Brasil, a
impressdo emanada de tais estudos € de que essas culturas
existem porque receberam franquias e consideragdo num pais
livre de preconceito étnico e cultural’.

Abdias Nascimento, 2016, p.123

Na filosofia e em seu ensino, acreditamos na necessidade de analisarmos o
contexto socioestrutural, o conceito, a forma e o conteudo. Ou melhor, se a filosofia ndo
admite consensos coletivos a priori, aprisionamentos ou a unanimidade como nos
lembra Mechico (2022), é precisamente porque a disseminacdo e a discussdo e o
debate critico sdo inerentes ao proprio pensar filosofico. E isso ndo implicaria na
necessidade de analisar sua estrutura formal e o contexto de sua producdo apenas,
mas, sobretudo de pensar esse contexto sem separa-lo de sua recepcao.

E claro, de toda sorte de mecanismos e taticas para garantir a hegemonia das
ideias como por exemplo, o controle, a centralizacdo e o enforcamento dos documentos
curriculares em todos os niveis da educacdo nacional, de sua elaboracdo ao seu
cumprimento no chdo da escola. Dessa forma, permitir tal compreensdo com outras
areas do conhecimento nos orienta sobre essa tarefa complexa e multifacetada no
ensino-aprendizagem hodierno.

Destarte, ao trazer o conceito de racismo e epistemicidio como problema
filosofico para elaboracao e efetividade de um produto técnico-cientifico, nos faz pensar
numa educacao antirracista diaria e de respeito a pluralidade para além do contexto da
politica curricular oficial. O projeto Galhos Concatenados Conexdo Africa-Brasil:
Ancestralidade-ldentidade-Resisténcia trata-se de um recado cotidiano que pretende
reunir os trés elementos indissociaveis da memoaria levantados por Frantz Fanon (2020)
em Alienacdo e Liberdade. “Uma das coisas mais dificeis, tanto para uma pessoa
guanto para um pais, € manter sempre presentes diante dos olhos os trés elementos do

tempo: passado, presente e futuro” (Fanon, 2020, p. 264-265).
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Quando expbe-se na introducdo que se é parte visceral dessa caminhada, &
porque a escolha do tema concatena e reaviva uma sabia passagem do sumo-
sacerdote Adajé Houmasse, no documentério Atlantico negro na rota dos orixas (1997),
e a imperiosa necessidade de pessoas negras, indigenas, brancas, asiaticas etc.
tratarem das relacdes étnico-raciais como uma questao habitual no contexto da pratica
docente para a vida em sociedade. Porque € sobre nds, o nosso mundo, nossas
idiossincrasias. E é sobre os outros, os mundos dos outros e suas singularidades, no

quadro cuja moldura fissural caminha em direcdo ao direito a ter direitos.

Eu considero essa histéria, e a histéria de duas criancas que foram
separadas, e que nunca mais se viram. Cada um deles teve filhos e
esses filhos nunca se viram, mas um dia, a ocasido foi dada a seus
descendentes para se encontrarem. Esse reencontro seria uma coisa
inexplicavel. Sua alegria seria inestimavel, e n6s nem poderiamos
qualifica-la. E alguma coisa extraordinaria (Parés, 1998).

Nossos Galhos Concatenados Conex&o Africa-Brasil, para além do ensino e da
compreensao conceitual das Filosofias Africanas, Afrodiasporica, Afroperspectiva
conjuga outras areas do saber a partir do encontro para co-memorar, celebrar a
existéncia, a resisténcia, a vida; fortalecendo o legado histérico da heranca africana
conectada a necessidade de compreendermos os saberes da didspora e sua influéncia
em nossa formacao histérica.

Contudo, o projeto foi pensado a partir do encontro de trés momentos
indissociaveis. Primeiro, nasceu da musica como uma forma de contemplacao,
respiracdo, inspiracdo e subversdo para uma praxis educacional transgressora, ao
pensar mundos possiveis em um momento delicado da nossa existéncia, evidenciado
pela pandemia da COVID-19*. Ou melhor, a musica foi um reflgio para acalentar o

pensamento em meio a tempestade.

** Quando trouxe o conceito de Pensamento de Caravela na secdo introdutéria foi para olharmos o
contexto da politica curricular oficial ao longo da histéria da educacdo. Era também uma tentativa de
dialogarmos com o conceito de Necropolitica de Achille Mbembe (2011) como politica de exterminio. Da
mesma maneira, quando pensamos no racismo e no epistemicidio, daqueles que devem viver ou
morrer, Nos Jardins da Academia, de Alexandre Reis (2018) nos lembra que, “o dominio de técnicas
estatisticas ndo é propriamente um dominio da ciéncia, mas um dominio que permite fazer ciéncia, e a
explicagdo da causalidade de um determinado fenébmeno, ou ao menos a sua hipotese, deve ser
levantada e apresentada, ou teremos apenas uma descricdo sem a necesséria explicagao” (REIS,
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Segundo, essa condi¢ao imperiosa que nos tirou da sala de aula e dos espacos
formativos e de convivéncia coletiva nos obrigou a pensar alternativas e metodologias
de ensino a partir da modalidade remota. Terceiro, mostrou que mesmo diante da
absurdidade do mundo, para pensar Albert Camus (2019) em o Mito de Sifiso, foi
possivel pelas maos do coletivo negro do Vale do S&o Francisco, a unido de mulheres
negras e homens negros, povos de terreiro e antirracista o pensar, o elaborar, o refletir,
o resistir e aprovar o Estatuto da Igualdade Racial e Combate a Intolerancia Religiosa
da cidade de Petrolina-PE e da vizinha cidade de Juazeiro-BA.

Atrelado aos pontos acima, o0 ensino remoto acendeu uma inquietacao sobre a
identidade de um curriculo (Tadeu, 2005) que alinhasse os objetivos do projeto politico
pedagogico da escola as formacBes e habilidades por area do conhecimento; as
formacdes realizadas pelos formadores da Geréncia Regional, dialogando com saberes
da academia, da comunidade e da sociedade civil etc. A educacdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituices de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais e organizacdes
da sociedade civil e nas manifestacfes culturais (Brasil, 1996, Art. 1°).

Nesse caminho, em meio intempestividade do lockdown pandémico,
rascunharam-se e separaram-se 0S objetivos do projeto politico pedagdgico da
EREFEM PLC, os objetivos das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; da area de
Linguagens; Ciéncias da Natureza; Matematica, bem como os descritores que
dialogassem com as Leis 10.639/03 e 11.645/08. Faltava, apenas, o nome para O
projeto. Buscaram-se referéncias em livros, revistas, masicas, paginas da web e outras
fontes, um tema chave que pudesse o sulear o pensamento em meio a pluriversalidade.
E, num espaco reservado para cantoras, cantores e bandas diversas, me deparei com o
Album Galhos Concatenados, da banda de reggae Tio Zé Ba, da cidade de Petrolina —
PE.

Essa concatenacdo Brasil-Africa aparece na letra da musica As Historias de
Griot, cancdo que expressa e enaltece a oralidade como elo ancestral de Um Rio

chamado Atlantico; subverte o pensamento a reflexdo critica ao lancar questbes

2018, p. 18). Essa causalidade, ou melhor, os niumeros de mortes da COVID-19 deixaram explicito que
pretos, pardos e indigenas ndo vivem numa efetiva Democracia Racial.
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inerentes a condi¢do da populacdo negra e; dissemina caminhos para aquilombamento
epistémico do pensamento através da acdo coletiva no enfrentamento ao racismo e
para a luta cotidiana por igualdade de oportunidades as margens do Rio Opara (Frente
Negra, 2020).

Preciso de algo Pois a noite Sao as

Que sacuda Quando chega histérias do
Que diga Quero encontrar 0S meu povo

De onde vem camaradas Que vocé nao
Tanta forca Tocar violdo pra leva a sério

Pra lutar
Pra festejar

minha amada
Observando os

SO quer me ver
tocar o tambor

Ver o sol nascer  curumins e 0 agogdb

Sem saber Que brincam E trabalhar

quando ele se fazendo algazarra semo

pde Pra ouvir instrumento
As Histérias do gue escreve
Griot

7z

Galhos Concatenados é a expressdao que agrega e referencia as
potencialidades de uma Africa ancestral; somado ao entendimento dos diversos
contextos da diaspora africana que, compulsoriamente, foram submetidos aos horrores
do escravagismo moderno, das comunidades quilombolas e coletivo negro que nao se
deixou vencer pelo racismo e epistemicidio.

E por via do estudo das ciéncias humanas, conjugada a outras areas do
conhecimento que o projeto caminha, como um imperativo antropolégico e filoséfico na
construcdo de uma cidadania plena de direitos individuais e coletivos. Ambas, deverao
promover e suscitar saberes que agenciem a compreensdo afrodiasporica,
Afroperspectiva e multinaturais (Noguera, 2014), ou melhor, devem trazer a superficie
um curriculo oculto, conceitos tedrico-metodoldgicos no exercicio docente dos saberes
da ancestralidade-identidade-resisténcia que contribuam na efetivacdo de direitos dos

povos originarios*, afro-brasileiros etc.

“°Essa tematica é objeto de estudo que foram desenvolvidas ao longo do ano letivo de 2025, com o tema:
Galhos Concatenados Conexdo Africa-Brasil: Povos Indigenas e Comunidades Quilombolas de
Pernambuco - “Do Direito a ter Direitos”, como prescreve a Lei 11.645/08.
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Nessa perspectiva, as pesquisas tedrico-conceituais no campo da filosofia
elencam a possibilidade de um debate publico cotidiano na tentativa de responder
questbes fundamentais no enfrentamento ao racismo, bem como superar o
epistemicidio como problema filosofico no contexto da pratica discente. Ou melhor,
pensar uma politica educacional em que a compreensdo do passado e do presente
concerna a saberes eclipsados na politica curricular oficial no ensino da filosofia.

No prefacio de Como ser um educador antirracista (Pinheiro, 2023), Nilma Lino

Gomes nos mostra que,

N&o basta s6 analisar, produzir artigos e livros que denunciem essa
realidade “ativista”, grifo meu. Ja temos muitas produgdes assim e nao
nego a sua importancia. Mas estamos no século XXI e ha uma luta
histérica do movimento Plural e negro e das educadoras e dos
educadores negros e ndo negros antirracistas que exige a criacdo de
propostas educacionais que se contraponham a escola eurocentrada e
ao curriculo colonial com os quais convivemos... Esses conhecimentos
tencionam e, ao mesmo tempo, dialogam com a ciéncia moderna,
produzindo algo diferente e capaz de transformar as praticas
ocidentalizadas e hegemdnicas de curriculo em préaticas antirracistas. O
racismo nao é desconstrui sozinho (Pinheiro, 2023, p. 13).

Para nés educadores e para a nossa caminhada histdrica no exercicio docente,
acreditamos que o educar para fins é politica, ou seja, opera no sentido de uma
formacdo discente auténoma e cidadd plena de direitos. E também dialética e
emancipatéria, quando pensamos a pluralidade dos coletivos, suas subjetividades e
identidades idiossincraticas historicamente excluidas.

Ao nos apropriarmos do entendimento tedrico-conceitual, das questfes
socioespaciais inerentes a realidade da comunidade discente a partir de uma visao
escalar, o projeto nos permite compreender a légica socioestrutural que ultrapassa

fronteiras na construcéo coletiva e identitaria. Nesse aspecto,

o carater plural e interdisciplinar do filosofar ao mesmo tempo em que
nos permite ir além dos materiais didaticos mais usuais, centrados em
tradugbes e comentarios de textos, nos impde o desafio de criar critérios
gue apontem para a identidade filoséfica dos produtos, no contexto ja
existente das questdes relativas a elaboracdo e classificacdo de
materiais nos programas de ensino de outras areas (Pinto; Pereira,

2019, p. 110).
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O caréter plural do filosofar do ensino para a vida, em detrimento de uma
abordagem que pretenda apenas a interdisciplinaridade aponta para identidade de um
curriculo oculto. A partir de uma analise escalar, tal compreenséo torna fundamental a
elaboracdo e execucao de projetos dentro de uma perspectiva plural. Como problema
filoséfico aberto, alinhado as contribuicbes de outras &reas do conhecimento, o
processo de ensino-aprendizagem permite uma abordagem forma critica e participativa.
Um ambiente de saber plural oportuniza o confronto de saberes com a realidade, pensa
estratégias para superacao de todas as formas de preconceitos, do epistemicidio, da
intolerancia religiosa, a garantia dos direitos humanos e a superagao das injusticas
sociais da contemporaneidade.

Destarte, a Escola de Referéncia em Ensino Fundamental e Médio Padre Luiz
Cassiano (EREFEM PLC), do municipio de Petrolina — Pernambuco, do Bairro
Loteamento Recife, mesmo com todas as caréncias estruturais e materiais busca
através do Projeto Galhos Concatenados Conexdo Africa-Brasil: Ancestralidade-
Identidades-Resisténcia concatenar ao longo do ano as Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias com outras areas do conhecimento, aos saberes locais ao propiciar
momentos de leituras, ensino, pesquisa, e extensdo. O projeto esta alinhado ao Projeto
Politico Pedagdgico, onde a reflexdo sobre as relagdes étnico-raciais toma como pilar
orientador a Lei 10.639/08 e a Lei 11.645/08.

Junto a especificidade conceitual do projeto, sua estruturacdo, metodologia e a
orientacdo a pesquisa discente a partir da escolha de personalidades femininas do
Brasii e do mundo*®, que contribuem e contribuiram coletivamente para o
enfrentamento ao racismo, para a equidade entre homens e mulheres, para a
efetivacdo de um projeto educacional emancipatorio, de afirmacdo identitaria

afrodiasporica.

“ Alcione, Ana das Carrancas, Angela Davis, Antonieta de Barros, Antonieta de Barros, bell hooks,
Carolina Maria de Jesus, Chimamanda Adichie Adichie, Cida Bento, Clara Nunes, Concei¢éo Evaristo,
Dandara, Djamila Ribeiro, Elza Soares, Gloria Maria, Grada Kilomba, Irma Dulce dos Pobres, Ivone
Lara, Leci Branddo, Lélia Gonzalez, Luiza Mahin, Mae Menininha do Gantois, Malala, Margareth
Menezes, Maria Felipa, Maria Quitéria, Mariele Franco, Nina Simdes, Ruth de Souza, Sénia Guajajara.
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Essa constituicdo identitaria, a partir das memdrias individuais e coletivas
destas personalidades, sob uma perspectiva filosofica aberta sdo fundamentais por
contribuir e auxiliar na discussédo das grandes questdes que afetam cotidianamente os
nossos alunos, a nossa sociedade, auxiliando-os a compreender de forma mais
aprofundada os processos historicos e socioecondmicos que influenciam a ordem atual
das coisas.

No Brasil, em meio as disparidades socioespaciais, 0 racismo estrutural e
institucional, apesar de existir e se manifestar de maneira velada e ou explicita, ainda é
visto de maneira relativizada e, frequentemente, até mesmo naturalizada mesmo com
um ordenamento juridico que criminaliza tais atitudes. Diante desse quadro especifico,
a filosofia e 0 seu ensino tornam-se fundamentais para a compreensao discente nos
aspectos que visam a sensibilizacdo, problematizacdo, investigacdo, conceituacao
(Gallo, 2014, p. 26).

Tomando como referéncia os escritos de Pinto e Pereira (2019) sobre os
produtos educacionais de filosofia, o Projeto Galhos Concatenados Conex&o Africa-
Brasil: Ancestralidade-ldentidade-Resisténcia pretende “oferecer ambiente propicio
para a producdo educacional voltada ao ensino de filosofia e a temas que lhes sdo
relevantes” (Pereira e Pinto, 2019, p. 126). Ou seja,

todo ensino filoséfico consiste essencialmente em uma forma de
intervencdo filoséfica, seja sobre os textos, sobre problematicas
filosoficas tradicionais, seja até mesmo sobre teméaticas ndo habituais da
filosofia, enfocadas desde uma perspectiva filosofica” (Cerletti, 2009, p.
19).

Alinhado ao processo-contexto-intervencdo entende-se que um projeto dessa

natureza

refere-se, normalmente, a algo cuja natureza ndo é estatica; ndo é
estavel; ndo € um estado... sdo exemplos de agentes, os professores e
0s seus alunos, de maneira mais Obvia;, mas também podem-se
considerar agentes do processo em questdo o restante dos sujeitos
escolares e todos 0s demais sujeitos sociais ao seu redor. Ndo apenas
individuos sdo agentes. Deve ser reconhecida a agéncia das
coletividades, tais como a vizinhanca da escola, os demais segmentos
da comunidade escolar etc. E ndo apenas pessoas ou coletividades séo
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agentes; instituicdes também o sdo, tais como 6rgdos governamentais,
associacdes profissionais, agremiacdes estudantis etc. (De Oliveira
Barra; Barreira, 2021, p.1 48).

A nossa a proposta de uma educacao filosofica antirracista € uma proposta
plural, alinhada a uma proposta de educagdo e investigativa cientifica, que auxilia
nossos discentes a identificarem-se neste perfil populacional no contexto local; a
entenderem como as relacdes raciais se estruturam na atualidade brasileira a partir da
compreensao da génese historica afrodiasporica. Portanto, enquanto o projeto visa a
um fim Udltimo, a nossa perspectiva aponta para outras caminhadas, pois, na

epistemologia da encruzilhada (Rufino, 2021) do saber,

nao existe inicio, meio ou fim. Existem inicio, meio e inicio... Quando
falamos de novas epistemologias, de outras epistemologias, no fundo
tratamos de politica de conhecimento. Sob um viés de epistemologia
subalterna, essa politica tem a ver com um descentramento, uma
disputa, que desloca a autoridade discursiva sobre o que é e o0 que nao
€ conhecimento. Isso é parte de um processo que vem com tantos
outros movimentos dentro das ciéncias humanas e da politica (Rufino,
2021, p. 19).

Ao lembrar Antdnio Bispo sobre meio e inicio, Rufino (2021), espera-se ao
longo da caminhada compartilhada de inicio, meio e inicio a transgressdo do
pensamento, auxiliando na construgdo da identidade discente, bem como toda a
comunidade escolar, jA que o projeto € pensado coletivamente a partir de temas que
necessitam ser discutidos para além dos muros da escola. Por qué? Porque o recado é
sobre vidas, é sobre nos, pretos, indigenas e brancos... E sobre outros e mundos
possiveis no enfrentamento ao racismo e ao epistemicidio e a qualquer forma de

preconceito.

Aprender ndo € um processo trivial; costumo dizer que o processo de
aprendizagem "desrespeita" as estruturas cognitivas. Ndo é a toa que
geralmente as pessoas sao fundamentalistas em seus conhecimentos e
s6 querem saber o que ja sabem. Aprender "déi", tanto do ponto de vista
psiquico, no sentido de se apropriar do novo e de reestruturar seu
pensamento a partir deste, quanto do ponto de vista social (Pinheiro,
2023, p. 80).
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Como a caminhada € coletiva, é igualmente crucial que o corpo docente
compreenda a construcéo do projeto de intervencédo, suas fases e metodologias a partir
de suas experiéncias cotidianas, sobre a realidade discente, sobre as relacbes étnico-
raciais etc., elencando da sua &rea de formacgéo os objetivos inerentes ao projeto de

intervencao que ndo caminha sozinho.

Existe também uma preocupacdo explicita em abrir portas que
conduzam a politicas e praticas educativas mais otimistas e
democréticas, que atendam a diversidade que nossas criancas e jovens
manifestam e, consequentemente, tentar contribuir para evitar a
segregacdo e a marginalizacdo tanto dentro quanto fora das instituicdes
de ensino (Santomé, 1991, p. 11)*".

N&o poderia deixar de lembrar e parafrasear Bell Hooks em Ensinando a
transgredir (2017), ao trazer sua experiéncia de estudante académica para nos referir a
escola, em que ela ndo é o paraiso ao denunciar o ensino dentro de uma perspectiva
materialmente desprivilegiada em relacdo a raca ou classe. Mas, apesar de ser um
lugar de caréncias diversas, o paraiso pode ser criado quando alteramos nossa forma
de ensinar (Hooks, 2017, p. 235).

Uma educagdo multicultural e multilingue deve ser vista como mais uma
ferramenta em uma politica mais ampla voltada para o desmantelamento
de todas as formas de racismo. Lembremos que o racismo é uma
construcdo social, ndo algo inerente a natureza biologica das pessoas.
Tal politica educacional deve ser acompanhada por medidas em outras
esferas da sociedade, incluindo as esferas econ6mica e politica. As
politicas governamentais devem desenvolver programas econdmicos
destinados a erradicar a pobreza e o desemprego que historicamente
afligem pessoas de grupos étnicos marginalizados. O sistema escolar
precisa capacitar os jovens a analisar, organizar e denunciar situacdes
de ogsresséo e injustica em que possam se encontrar (Santome, 1991, p.
175)™.

4" Existe ademas una preocupacion explicita por abrir puertas que conduzcan hacia politicas y practicas
educativas mas optimistas y democréticas, que atiendan a la diversidad que manifiesta nuestra infancia
y nuestra juventud y tratar, por consiguiente, de contribuir a evitar la segregacion y la marginacion tanto
dentro como fuera de las instituciones docentes (Santomé, 1991, p. 11, tradug&o nossa).

*8 Una educacién multicultural y plurilingiiistica debe contemplarse como un instrumento méas al servicio
de una politica de mayor alcance destinada a desmantelar todas las situaciones de racismo. El racismo,
recordemos, es un producto social, no es algo inherente a la naturaleza bioldgica de las personas. Una
politica educativa de este tipo necesita ir acompafiada ademas de medidas en otras esferas de la
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Saberes outros como necessidade cotidiana nos ajudam na desmistificacdo da
l6gica de um curriculo euroreferenciado em relacdo a centralidade do saber, poder e
ser. Ademais, 0 projeto intervencdo aproxima e concatena saberes da comunidade
local, da sociedade civil aos conhecimentos produzidos na academia.

Essa coordenacdo deve ser abordada de forma igualitaria e
democrética; somente assim esse trabalho préatico e reflexivo que é a
educacdo escolar atingira os niveis de qualidade que todos desejamos
e, consequentemente, contribuird para influenciar a luta contra a
discriminacdo e os falsos preconceitos e expectativas que condicionam
o desenvolvimento do ser humano (Santomé, 1991, p. 196)*.

Assim, acreditamos que toda intervencao pressupde finalidade, planejamento,
intencionalidade. Neste ponto, toda intervengdo mantém uma identidade de familia com
a autoria, a qual devera estar relacionado o carater intencional e, ao mesmo tempo,
heuristico da acao educacional entendida como intervencéo (De oliveira Barra, Barreira,
2021, p. 149).

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo € lugar, espaco,
territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem,
percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no
curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade (Tadeu, 2005, p.
150).

sociedad, en la econémica y en la politica. Es preciso que las politicas gubernamentales elaboren
programas econémicos destinados a acabar con la pobreza y la falta de puestos de trabajo que vienen
afectando secularmente a las personas que componen estas etnias marginales...la institucion escolar
necesita capacitar a los muchachos y muchachas para saber analizar, organizarse y denunciar las
situaciones de opresion y de injusticia en las que se puedan ver envueltos (Santomé, 1991, p. 175,
traducdo nossa).

49 Coordinacion gue se debe plantear en un plano de igualdad y de forma democrética; solo asi, este
trabajo practico y reflexivo que es la educacién escolar, alcanzara los niveles de calidad que todos y
todas deseamos y, por consiguiente, contribuiremos a incidir en la lucha contra la discriminacion y los
falsos prejuicios y expectativas que condicionan el desarrollo del ser humano (Santomé, 1991, p. 11,
traducdo nossa).
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Como um curriculo oculto para além da politica curricular oficial, esta
intervencdo, alinhada ao projeto politico pedagdgico escolar oportuniza uma
compreensao sobre a constituicdo e reflexdo étnico-racial, estimulando uma reflexédo
aprofundada sobre saberes outros, seja eles, da heranca africana, da diaspora, afro-

brasileira, do perspectivismo amerindio.

3.1 Entre Curriculo Oculto e o Curriculo Explicito no contexto da pratica: Dialogos
entre a Escola, a Comunidade e a Universidade.

OBJETIVOS
Geral:

Assegurar a promocdo de uma educacdo filosofica plural que discuta as
Relagdes Etnico-Raciais, a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, conforme o que
determinam as Leis n°® 10.639/03 e n° 11.645/08, garantindo o direito & meméria, o
conhecimento e reconhecimento das lutas dos povos da diaspora africana, dos povos
originarios etc., na formacéo sociopolitica, econdmica, cultural da sociedade brasileira,
ampliando a construcédo de uma sociedade justa, democrética, livre de preconceitos, do

racismo estrutural e institucional e na afirmacéo de diferentes identidades.

Especificos:

e Constituir uma proposta de educacéo cientifica que dialogue com os saberes da
ancestralidade africana, dos saberes Afrodiaspérico da América Latina e Caribe;
¢ |dentificar as principais contribui¢cdes tedrico-conceituais da critica Colonial, Pos-
colonial, da Modernidade/Colonialidade e da Decolonialidade;

e Compreender conceitualmente o racismo estrutural e institucional;

e Estimular acdes na promocdo da igualdade racial no por meio da
experimentagdo da pratica investigativa e reflexiva acerca dos contextos e

vivéncias dos educandos;
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e Destacar as contribuicbes de personalidades femininas da negritude que lutaram
e lutam por politicas afirmativas e formacao da identidade brasileira;

e Proporcionar saberes da cultura afro-brasileira a partir de uma pedagogia critica
de pertencimento e emancipatoria;

e Discutir a importancia do Estatuto da Igualdade Racial de Pernambuco e
Petrolina e das politicas afirmativas para a reducdo das desigualdades
socioespaciais;

e Estimular o respeito as diferencas identitaria e o combate a intolerancia religiosa;

¢ |dentificar a importancia politica do Movimento Negro na construcéo das politicas
publicas educacionais de inclusdo do ensino de Histéria e Cultura Africana e da
Diaspora Africana no curriculo;

e Valorizar o sentimento de identidade entre a comunidade escolar a partir de
leituras que levem a praticas antirracistas por meio da politica, da musica,

culinaria, lingua, religido, poesia, jogos, brincadeiras etc.

A partir do objetivo geral e dos objetivos especificos, a meta € fomentar uma
sélida formacao tedrica-conceitual para os discentes. Nesse aspecto, o envolvimento da
gestdo escolar, dos corpos docente e discente, alinhadas as parcerias estabelecidas
com universidades; Instituto Federal; Sociedade Civil caminha por meio de cinco

estratégias:

1° Momento: Formacéo continuada dos professores

Momento de troca com os professores ao longo das formacdes especificas por
area do conhecimento, socializagdo dos objetivos do projeto e adog¢do de caminhos que
apontem para uma construcao de um dialogo interdisciplinar, apontando metodologias

que contribuam com a execucéo das demais etapas do projeto de intervencéo.

2° Momento: Socializagao e sensibilizagao

Socializagcdo do projeto ao corpo discente pelos professores conselheiros de

cada turma. Nesta etapa foi apresentado o tema do projeto, objetivos, metodologias,
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escolha da personalidade para a realizacdo da “pesquisAcao” e construgdao do
cronograma.

Personalidades: Alcione, Ana das Carrancas, Angela Davis, Antonieta de
Barros, Bell Hooks, Carolina Maria de Jesus, Chimamanda Adichie, Cida Bento, Clara
Nunes, Conceicao Evaristo, Dandara, Djamila Ribeiro, Elza Soares, Gléria Maria, Grada
Kilomba, Irm& Dulce dos Pobres, Ivone Lara, Leci Branddo, Lélia Gonzalez, Luiza
Mahin, M&e Menininha do Gantois, Malala, Margareth Menezes, Maria Felipa, Maria

Quitéria, Mariele Franco, Nina Simdes, Ruth de Souza, Sénia Guajajara.

3° Momento: Filosofias Africanas e Afrodiaspérica

Nessa etapa foram realizadas leituras e rodas de conversas sobre 0s principais
aportes teorico-conceituais das filosofias Africanas e Afrodiasporica, da

Modernidade/Colonialidade e Decolonialidade para os alunos do Ensino Médio.

4° Momento: Ciclo de Palestras e oficinas

No més da Consciéncia Negra, realizou-se um ciclo de palestras e oficinas com
a contribuicdo das instituicbes parceiras: como IFSertdo Pernambucano, Universidade
do Estado da Bahia - UNEB; Universidade de Pernambuco - UPE - campus Petrolina;
Universidade Federal do Vale do Séao Francisco - UNIVASF, sociedade civil, da cultura,

da politica etc.

5% Momento: Culminancia Galhos Concatenados

Atrelado ao ciclo de palestras e oficinas no més da Consciéncia Negra, o
projeto culminou com a apresentagcédo dos resultados das pesquisas realizadas pelos
discentes. Cada turma apresentou a bibliografia da personalidade feminina que foi
trabalhada e orientada pelo professor conselheiro da turma. Conjugado aos resultados
apresentados houve um momento de apresentacdes culturais e artisticas com dancas,

musicas, poemas etc.
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As justificativas acima conciliam aportes analiticos da Legislacdo Nacional e
Regional, o Estatuto da Igualdade Racial, a Base Nacional Curricular Comum — BNCC,;
o Programa Nacional e Direitos Humanos (PNH3); os Parametros Curriculares de
Pernambuco; o Projeto Politico Pedagdgico da PLC; Estatuto da Igualdade Racial e
Combate a Intolerancia Religiosa de Pernambuco e Petrolina; bem como os pilares que
norteiam da Educacao Integral e o Projeto Politico Pedagégico da EREFEM PLC:

1. Aprender a conhecer: Tornar prazerosa a construcao do conhecimento.

2. Aprender a fazer: Trazer para a pratica o conhecimento tedrico.

3. Aprender a conviver: Compreender e respeitar o préximo. “Sou o que sou pelo
que nés somos” (Ubuntu).

4. Aprender a ser: Desenvolver o pensamento critico, autbnomo e ético perante a

comunidade, escola e sociedade.
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3.2 Ensinando para além do contexto da politica curricular oficial: Evidéncias de
saberes concatenados

Bom dia! Bom dia! Bom dia!

Hoje é uma manha muito especial. Por qué? Porque nas palavras
do filosofo negro Franz Fannon “Desperto um belo dia no mundo e
me atribuo um Unico direito: exigir do outro um comportamento
humano. Um Unico dever: o de nunca, através de minhas opc¢des,
renegar minha liberdade.” Por que € um dia especial? Porque é
dia de sulearmos 0 nosso pensamento para nos concatenarmos a
tempos imemoraveis, para resgatar a nossa ancestralidade
africana e afro-brasileira, nossa identidade e a nossa resisténcia
em favor de uma luta antirracista. Hoje é dia de trazermos para o
centro das nossas homenagens as mulheres negras do ontem, e
do hoje, que Iutaram e ainda lutam em favor de um Brasil
democratico, plural, antirracista, contra a intolerancia praticada as
religibes de matriz africana e em favor da superagdo das
desigualdades socioespaciais. Convidamos o0s docentes e
discentes a ficarem de o pé para juntos cantarmos o Hino
Nacional e o Hino de Pernambuco.

Essas palavras iniciais, que abrem essa subsecdo, representam o inicio do
Projeto Galhos Concatenados Conexdo Africa-Brasil: Ancestralidade-ldentidade-
Resisténcia. Ou melhor, buscam expressar o que fora vivenciado ao longo do ano letivo
sobre a compreensdo das relacdes étnico-raciais no contexto da pratica educacional
para a vida.

Nesse tecido, os alunos participaram das etapas que consolidam uma
caminhada permanente na construcdo de uma identidade curricular. Nas proximas
paginas, apresentam-se evidéncias fotograficas que descrevem a troca de experiéncias
entre a comunidade escolar, a gestdo, a coordenacdo, os docentes, os discentes, as
professoras e o0s professores da EREFEM PLC alinhadas as contribuicbes de
professoras e professores Universidade de Pernambuco, UNEB, Instituto Federal do
Sertdo Pernambucano, Sociedade Civil e demais envolvidos. O convite lhe é feito para
viver a experiéncia sensivel do olhar e em fazer uma leitura meditada sobre a

necessidade de uma educacao plural.
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ENSINO FUNDAMENTAL
11/11 (Segunda-feira)
Manh&: 7h30 as 9h30

Figura 1 - Sou Eu Negro lindo: Arte, Ancestralidade e Resisténcia com a Profa. Esp. Laise Mendes —
SEE - PE.
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Fonte: Acervo pessoal.

Figura 2 - Jogos de Matriz Africana e Jogos Indigenas com o Prof. Esp. Maxwel Oliveira da EREFEM
PLC.

Fonte: Acervo Pessoal
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12/11 (Terca-feira)
Manh&: 7h30 as 9h30

Figura 3 - Letramento Racial — Educacéo Filoséfica Antirracista no Ensino Basico Fundamental com o
Prof. Esp. Juscelino Ribeiro da Silva

Fonte: Acervo Pessoal.

Figura 4 - Oficina: Capoeira Pedagogica sob a supervisdo de Carlos Henrique Dias (Mestre Manga
Larga) e Icaro Nathan Lima (Flecha).
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Fonte: Acervo Pessoal.
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Figura 5 - Oficina: Meu cabelo, minha raiz ancestral: Sou Negra-Sou Africa: Maquiagem e cuidados com
cabelo crespo. Jéssica da Silva — Letycia Milena P. Paiva (3° Ano A).

Fonte: Acervo Pessoal.

CINE SANKOFA
Turmas: 6°Ano ABC- 7°Ano ABC - 8 Ano ABC.

Figura 6 - Kiriku e a Feiticeira; O menino que descobriu o vento, M&os Talentosas.
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Fonte: Acervo Pessoal.
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ENSINO MEDIO
TARDE
11/11(Segunda-feira) Hora: 14h20 as 16h00

Figura 7 - Arqueologia como ferramenta cientifica de legitimag&o historica e reconhecimento dos
povos originarios com a Profa. Dra. Jéssica Rafaela de Oliveira — UNEB-BA (campus Paulo Afonso).

Fonte: Acervo Pessoal.

12/11 (Terca-feira) Hora: 14h00 as 16hh00

Figura 8 - A Geografia na interpretacdo do mundo - interlocu¢fes entre a universidade e a escola -
Laboratério Integrado de Estudos em Geografia e Meio Ambiente — LIEGMA

Fonte: Acervo Pessoal.

101



Figura 9 - A Geografia na interpretacdo do mundo - interlocu¢des entre a universidade e a escola -
Laboratério Integrado de Estudos em Geografia e Meio Ambiente — LIEGMA® — Universidade de
Pernambuco — Campus Petrolina.
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Fonte: Acervo Pessoal.

Figura 10 - Contos, Memdrias e Encantamento Ancestral através da Arte com o Prof. Esp. Willian
Fernando Soares CODE

FAS- Juazeiro-BA.

Fonte: Acervo Pessoal.

* Dra. Ana Maria Albuquerque, Dr. Davi van den Brule, Dr. Everton Vinicius Valezio, Dr. Gulherme José
Ferreira de Araujo, Dr. Luiz Henrique de Barros Lyra, Dra. Renata Sibéria de Oliveira, Dra. Rizia
Mendes Mares. Monitores: Emily Oliveira Martins, Giliardi Inacio da Silva, Hilcon Silva de Souza,
Isthefany Pereira Marques, Julio César da Silva Santos, Luiz Eduardo Souza Coelho Pereira, Luiz
Rodolfo dos Santos, Maria Josileide de Sousa Barros, Paloma Eduarda Barros Nogueira, Vanessa de
Souza Pereira.
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Figura 11 - Oficina - Capoeira Pedagc')gica} - Capoeira Brasil com Carlos Henrique Dias (Mestre Manga
Larga) e Icaro Nathan Lima (Flecha).

Fonte: Acervo Pessoal.

13/11 (Quarta-feira) Hora: 16h10 as 18h

Figura 12 - Letramento Racial — Educagéo Antirracista no Ensino Béasico - Grupo OBERERI - EREFEM
EPLC®. Oficina conduzida pelos alunos do Ensino Médio.

Fonte: Acervo Pessoal.

*'Ariel da Silva Oliveira (2° Ano A), Alisson Silva Dias (1° Ano C), Anny Karoline A. Lima (2° Ano B), Ellen
Caroline R. da Silva (2° Ano B), Isabela Gomes Bezerra (1° Ano A), Isis Karoline Cunha Gomes (1° Ano
B), Sarah Cristina dos S. Bezerra (2° Ano A), Sabrina Freire Amando Lopes (1° Ano A), Thais Kelly S.
Cavalcante (2° Ano C).

103



Cine Sankofa - Ensino Médio
Turma: 1° Ano AB Ce 2°Ano A B C.

Figura 13 - Mulher Rei; Estrelas além do tempo.

_ESTRELAS _
ALEM DO TEMPO

BASEADO NA HISTORIA REAL QUE NAO FOI CONTADA

JANELLE TARAN P

WIONAE gl MMENSON

Fonte: Acervo Pessoal.

NOITE — ENSINO MEDIO
CICLO DE OFICINAS E PALESTRAS
11/11(Segunda-feira) Hora: 19h00 as 20h40

Figura 14 - “Cantos e encantos da ancestralidade: Liberdade é um bairro que minha alma quer visitar” .
Maécio José - Musico / Compositor / Produtor Cultural / Pedagogo.
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Fonte: Acervo Pessoal.
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Figura 15 - Cerimonialistas - Thais Kelly (2° Ano C) e Sabrina Freire 1° Ano A.
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Fonte: Acervo Pessoal.

12/11 (Terca-feira) Hora: 19h00 as 20h40

Figura 16 - Meritocracia pra quem? O papel das politicas de cotas nas Universidades publicas. Dra. Ana
Luiza Araujo de Oliveira — UNIVASF.
y Alliss
.
oA

Fonte: Acervo Pessoal.
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Figura 17 - Necropolitica: Presuncao de culpa ou presuncéo de inocéncia? Com o Dr. José Hermdgenes
Moura da Costa — UNIVASF.

Fonte: Acervo Pessoal.

Figura 18 - Cerimonialistas - Sarah Cristina e Ellen Caroline — 2° Ano B

e+ R

Fonte: Acervo Pessoal

13/11 (Quarta-feira) Hora: 19h00 as 20h40

Figura 19 - Proposta de letramento racial por meio do projeto ENCRESPA e dos componentes IPER e
SD. Orientadora: Profa. Ma. Vanessa Carine Chaves - CODEFAS — Juazeiro — BA. Monitores: Deraldo
Gomes dos Santos, Barbara Samira Costa Damasio e Maria Clara Andrade D

Fonte: Acervo Pessoal.
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Figura 20 - A capoeira Angola e a Filosofia Afrodiaspdrica com o Prof. Dr. Gabriel Kafure da Rocha IF-
Sertdo Pernambucano.

Fonte: Acervo Pessoal.
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CULMINANCIA — ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
14/11 (Quinta-feira) Manh&: 08h00 as 12h000
Turma: ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Figura 22 - Exposi¢céo biogréafica das personalidades femininas antirracistas.

Fonte: Acervo Pessoal.

Figura 23 - Exposicao biogréafica das personalidades homenageadas e quadro vivo.

Fonte: Acervo Pessoal.

Figura 24 - Exposic¢éo biogréfica das personalidades homenageadas e quadro vivo.
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Fonte: Acervo Pessoal.

T 7

1
: et

Fonte: Acervo Pessoal.
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Figura 27 - Prof. Juscelino Ribeiro (Cerimonialista a esquerda), Profa. Laise Silva (Gestora Adjunta-
centro) e Prof. Adriano da Costa (Gestor da PLC-direita).

l

Fonte: Acervo Pessoal.
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Figura 28 - Professoras e professores da EREFEM PLC.
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Fonte: Acervo Pessoal

Figura 29 - Professoras e professores da EREFEM PLC.

Fonte: Acervo Pessoal
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos encaminharmos para o0 fechamento de um ciclo de escrita
compartilhada, resta-nos os encontros que possuem comecgo, meio, fim e recomeco
como necessarios ao dialogo no reconhecimento a pluralidade filosofica; da critica
pertinente tecida por uma caminhada de félego que tentou reunir escrivescéncias
tedrico-conceituais de saberes que coadunam os trés elementos do tempo: passado,
presentes e futuro como construcéo e consolidacdo do homem existente (Fanon, 2020);
na edificacdo de um projeto educacional emancipatorio, do direito a memoria coletiva,
do direito a ter diretos que perpassassem a tradicdo moderna no ensino de filosofia.

Da moldura fissural desse percurso, foi possivel compreender que a politica
curricular oficial do Estado ndo é neutra, que é necessario incorporar epistemologias
outras que consolide um projeto politico pedagogico transgressor; no sentido de se
mudar a forma de ensinar, pautado por uma identidade de curriculo ou mesmo de um
curriculo oculto que como contraponto aos canones da tradicao euroreferénciada.

Das estagOes percorridas tivemos como ponto de partida a Lei 10.639/03 e a
necessaria compreensao sobre a historico-filosofica da heranca africana e sua conexao
ancestral com o Brasil de um legado roubado; a analise de documentos da politica
curricular Nacional e da politica curricular educacional do Estado de Pernambuco. Ficou
evidente a importancia de se compreender a luta politica do Movimento Negro na
construcdo das politicas publicas educacionais como mecanismo de reconhecimento

identitario ancestral, de reparacdo e valoriza¢cdo do povo negro.

A lei existe, mas sua aplicacdo esbarra na resisténcia ativa das
instituicbes e na falta de formacdo docente. Muitos educadores
reproduzem, por ignoréncia ou ma-fé, o mesmo racismo que a lei
pretende combater. A formagéo é a chave (Carneiro, 2011, p. 15).

Mesmo com os dispositivos legais que operam em favor das relagcbes étnico-
raciais a interrogagdo que saltou ao pensamento foi racismo, epistemicidio e conceitos
da tradicdo africana, da didspora como um problema filoséfico no ensino de filosofia a
partir da falta. E como resposta aos porqués da auséncia ou eclipsamento do Estado,

deixamos evidenciados por via e contribuicbes de pensadores da
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modernidade/colonialidade, da analitica dos contextos da politica curricular ao contexto
da prética, que, em grande medida, as diretrizes e objetivos da politica curricular oficial
nao direcionou a filosofia e 0 seu ensino a abordagens de conteudos e perspectivas
epistemoldgicas outras, como as Filosofias Africanas, Afrodiasporica, Afroperspectiva
para além do ensino da tradigédo euroreferénciada.

Nesse horizonte, as ideias aqui discutidas, permitiram perceber que a excluséo
das filosofias africanas e afrodiasporicas do ensino de filosofia ndo se da apenas pela
auséncia explicita de conteudos nos documentos oficiais, mas também por mecanismos
mais sutis de silenciamento, hierarquizacdo e deslegitimacao epistemoldgica. Trata-se
de uma falta produzida historicamente, que naturaliza determinados referenciais como
universais e relega outros ao campo do particular, do folclérico ou do extracurricular.
Assim, o racismo e o epistemicidio manifestam-se ndo somente nas praticas sociais
mais evidentes, mas também na selecdo do que deve ser ensinado, lido e reconhecido
como filosofia. E nesse ponto que a critica curricular se articula & critica colonial,
evidenciando que disputar o curriculo significa igualmente disputar regimes de verdade,
memoaria e humanidade.

Nessa direcdo, a partir dos aportes tedricos e contribuicdes criticas de
pensadores da Modernidade/Colonialidade e da Decolonialidade, foi possivel identificar
gue o contexto da filosofia e 0 seu ensino mantém uma perspectiva da colonialidade do
saber, poder e de ser inerentes ao Pensamento de Caravela. Essas contribuicdes nos
ajudou a compreender o sentido do decolonizar o curriculo como necessario ao debate
cotidiano sobre enfretamento ao racismo para além de uma atividade interdisciplinar no

contexto da pratica.

Em sua resposta sobre o que fazer sobre os universalismo ocidentais
Castro-Gomez questiona: A primeira pergunta que eu gostaria de
levantar é se as identidades culturais podem ser pensadas como
particularidades puras, ou seja, como fendmenos que se constituem
apenas em relacdo a si mesmos, a sua propria tradicdo ancestral, e que
existem com total independéncia de suas relacdes com o exterior, a
maneira de ménadas autossuficientes. De inicio, direi que a resposta a
essa pergunta deve ser negativa. Por qual motivo? Porque ndo €
possivel compreender o sentido e a fun¢cdo de qualquer pratica se a
abstrairmos da rede de relagbes que a torna possivel. Ndo existe pratica
alguma que tenha sentido por si mesma, independentemente da posi¢ao
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e funcdo que ocupa em uma rede de relagbes diferenciais (Castro-
Gomez, 2017, p. 252).

Das estacdes percorridas, entre ensino-pesquisa-pratica aliadas aos contextos
e vivéncias discente, o estudo das cinquenta mulheres negras que contribuem ou
contribuiram com a adocdo de politicas publicas de reparagédo e de enfrentamento ao
racista no Brasil e no mundo permitiu a concatenacado uma proposta de educacao plural
e dialogal com professoras e professores universitarios, membros da sociedade civil, da

cultura etc.

O amor ao conhecimento é um principio que acompanhado de uma
metodologia eficiente é capaz de envolver o educando num processo de
construcdo de saber que pode conduzi-lo a uma conversdo do olhar,
mas como ja foi dito, o professor nada mais pode fazer do que orientar
este olhar (Reis, 2018, p. 241).

No contexto local, os discentes foram tiveram a oportunidade de ler e
compreender a importancia do Estatuto da Igualdade Racial de Pernambuco e
Petrolina, que, como politica afirmativa de reparacao histérica sdo instrumentos cruciais
para a reducdo das desigualdades socioespaciais. Compreenderam para além dos
dispositivos legais que, o Estatuto possui conceitos do pensamento afrodiasp6rico; bem
como oferece caminhos necessarios para a implementacdo de mudancas estruturais,
de respeito as diferencas identitarias e pelo combate a intolerancia religiosa.

Essas estacOes percorridas através da inquietacao filoséfica, buscou, sobretudo
a valorizacdo do sentimento de identidade entre a comunidade escolar através de um
ensino plural no direito a ter direitos para além do espaco escolar. Por meio da filosofia
aberta concatenadas a outras areas do conhecimento o que se buscou foi construir um

ambiente onde a diversidade é celebrada. Por que?

Ninguém danca sozinho! Danga com, danca para, danca junto... Danca
€ encantamento, € resisténcia, € movimento de dentro anunciado no
corpo, esse parceiro que nos permite dizer quem somos. Danca €
expressao de que ha algo vibrando, sendo. O viver € um dancar tdo
bonito. Embalado por uma musica sentida, mas néo tocada por nés [...]
Se a Filosofia € um amor, € um movimento, um sair de si, uma viagem,

um caminhar, é, pois, um ponto de encantaria, € um encantamento. Ndo
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pode conquista-la quem nao sai do lugar. Quem ndo esta aberto as suas
andancas, quem ndo acompanha sua liberdade, quem ndo da os
passos, e sdo muitos, a sua procura. Se a Filosofia é um desejo, um
precisar, somos desejantes da sabedoria, ndo seus possuidores. Que
bonita a condicdo daquele que deseja e cuida, sabendo ndo ser dono.
Que bonito é o filosofar, justamente porque € a declaracdo ndo da
posse, mas da paixdo, do amor, da busca (Lopes ; Simas, p.9, 2024).

Do projeto Galhos Concatenados Conexdo Africa-Brasil: Ancestralidade-
Identidade-Resisténcia uma questédo foi central: o racismo é crime e o epistemicidio
eclipsa a lucidez do pensamento. Desses nds que teceram a escrita para além do
conceito ou da criacdo de conceitos, a filosofia foi o orvalho que, sem cessar da duvida
constante fez brotar do solo térrido da ignorancia flores e frutos de uma caminhada
primaveril ancestral que pretende suplantar do torrdo da aridez do conhecimento
aqueles que negam a propria razdo, que promove o racismo, que eclipsa saberes via
epistemicidio; que propaga a violéncia, a intolerancia religiosa e o preconceito das mais
variadas formas.

Assim, os resultados alcancados pela presente pesquisa discutidos no plano
tedrico e na critica documental das politicas curriculares encontra sua materializagédo no
produto técnico-cientifico Galhos Concatenados Conex&o Africa-Brasil: Ancestralidade-
Identidade-Resisténcia, desenvolvido no ambito da Escola de Referéncia em Ensino
Fundamental e Médio Padre Luiz Cassiano, evidenciou que a escola publica pode
constituir-se como espaco efetivo de transformacdo social, producdo de sentidos e
reconstrucdo de memorias historicamente silenciadas. Ao aproximar comunidade
escolar, universidade, movimentos sociais, artistas, mestres da cultura popular e
profissionais de diferentes areas, o projeto demonstrou que o curriculo, quando
tensionado criticamente, ultrapassa os limites da sala de aula e converte-se em
experiéncia viva de formacéo cidada.

Os registros, oficinas, rodas de conversa, exposi¢oes, intervencdes artisticas e
praticas interdisciplinares desenvolvidas no projeto indicam que o enfrentamento ao
racismo e ao epistemicidio exige metodologias dialdgicas, sensiveis ao territério e
comprometidas com a escuta discente. Nesse sentido, observou-se que estudantes

passaram a reconhecer trajetérias negras e indigenas invisibilizadas, a problematizar
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desigualdades estruturais e a construir novas formas de pertencimento identitario. O
produto revelou, assim, que a educacdo antirracista ndo se limita a transmisséo de
conteudos, mas envolve processos de subjetivacdo, autoestima coletiva e ampliacéo do
horizonte democratico no cotidiano escolar.

Outro aspecto relevante refere-se ao protagonismo juvenil estimulado pelo
Galhos Concatenados. Ao assumir fungbes de mediagdo, organizagdo, cerimonial,
monitoria e producao intelectual, os estudantes deixaram de ocupar a posicédo passiva
de receptores do conhecimento para tornarem-se sujeitos ativos da aprendizagem. Tal
movimento confirma que préaticas pedagodgicas emancipatdrias ganham densidade
guando os discentes participam da elaboragéo e circulacdo do saber, ressignificando a
prépria experiéncia escolar como lugar de voz, criacdo e reconhecimento.

Também se constatou que o projeto fortaleceu a relacdo entre curriculo
explicito e curriculo vivido. Mesmo diante das lacunas presentes nas diretrizes oficiais,
a experiéncia da EREFEM Padre Luiz Cassiano demonstrou que h& possibilidades
concretas de construcdo de uma identidade curricular plural, capaz de articular filosofia,
histéria, geografia, artes, literatura e cultura corporal em torno da valorizacdo das
relagBes étnico-raciais. Desse modo, o trabalho evidencia que a escola ndo esta
condenada a mera reproducdo normativa, podendo reinterpretar criticamente as
politicas publicas e converté-las em praticas pedagdgicas socialmente comprometidas.

Por fim, entende-se que o Galhos Concatenados deixa como legado nédo
apenas um conjunto de a¢des exitosas, mas um horizonte metodoldgico replicavel em
outras realidades escolares. Seu principal ensinamento talvez resida em mostrar que
educar para a pluralidade exige coragem institucional, intencionalidade politica e
compromisso ético com a dignidade humana. Quando a escola reconhece os galhos
que a formam, multiplos, diversos e entrelagados, ela se aproxima de sua vocagdo mais

profunda: tornar-se raiz de justica no presente e semente de futuro.
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ANEXOS

Gplhos Concatenados Conexdo
Africa-Brasil: Ancestralidade-
Identidades-Resisténcia.

“0O importante néo é ser o primeiro ou primeira, o
importante é abrir caminhos.”
Conceig¢ao Evaristo

Como desdobramento das atividades
desenvolvidas ao longo do ano sobre Didlogos e
reflexdes para constitui¢des das relagdes étnico-

raciais, nossa caminhada permitira aos docentes e
discentes momentos de didlogos, de atividades
culturais com membros da sociedade civil,
professores de Universidades piblicas e Instituto
Federal do Sertdo Pernambucano, Colégio
Democratico Estadual Professora Florentina Alves
dos Santos - CODEFAS, da cultura, da misica, etc.
Tomando o més de novembro como simbolo de
lutas e resisténcia do Movimento Negro, a edi¢ao
de 2024 tomarda como objetivo de reflexao
personalidades do Brasil e do mundo que
contribuem e contribuiram coletivamente para
efetivag¢do de um projeto emancipatério, de
afirmagdo identitaria dos Povos Origindrios, do
Movimento Negro, dos Povos Quilombolas,
Ribeirinhos, dos Povos de Terreiro, dos Povos
Ciganos no campo da educag¢éo, da ciéncia,
politica, da cultura, da musica, etc. Nossas
atividades acontecerdo entre os dias 11 e 14 de

novembro.
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Fogo!..Queimaram Palmares,
Nasceu Canudos.
Fogo!...Queimaram Canudos,
Nasceu Caldeiraes.
Fogo!..Queimaram Caldeirges,
Nasceu Pau de Colher.
Fogo!..Queimaram Pau de Colher...
€ nasceram, e nascerao tantas outras
comunidades
que oS vao cansar se continuarem
queimando

Porque mesmo que queimem a escrita,
Nao queimarao a oralidade.
Mesmo que queimem os simbolos,
Nao queimarao os significados.
Mesmo queimando o nosso povo,
Nao queimarao a ancestralidade.

Anténio Bispo dos Santos (Nego Bispo)

Confira a programacao.
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JUSTIFICATIVA

0 estudo das Ciéncias Humanas, conjugada a outras
areas do conhecimento urgem como um imperativo na
construgdo de uma cidadania plena de direitos individuais e
coletivos. Ambas deverdo suscitar saberes que promovam a

P parica, PerS e

Indigena e Cigana. Deverao trazer a superficie, tedricos, teorias,
conceitos, saberes outros que contribuam na efetivagéo plena
de direitos dos povos origindrios, afro-brasileiros, ciganos, etc.

Ao pensar as relagdes étnico-raciais e promogéo de
uma educagéo que discuta a Histdria e Cultura Afrobrasileira e
Indigena, conforme o que determinam as leis n° 10.639/03 e n°®
11.645/08 é uma das questdes fundamentais que regem a
pratica pedagdgica da Escola de Referéncia Fi e
Médio Padre Luiz Cassiano - EREFEM PLC.

Como parte dos projetos integradores das Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, a EREFEM PLC, na segunda edigao
do projeto Galhos Concatenades Comexio Africa-Brasil tras

como tema: 4

Galhos Concatenados Conexdo Africa-Brasit
Ancestralidade-identidades-Resisténcia.

“Dimportante néa é ser o primeiro ou primeirs, o importante

& abrir caminhos.”

Lonceigdo Fvaristo

Como desdobramento das atividades desenvolvidas ao
longo do ano sobre Dialogos e reflexdes para constituigdes das
relagies étnico-raciais, nossa caminhada permitird aos
docentes e discentes momentos de didlogos, de atividades
culturais com membros da sociedade civil, professores de
Universidades pblicas e Instituto Federal do Sertdo
Pernambucano, Colégio Democratico Estadual Professora
Florentina Alves dos Santos - CODEFAS, da cultura, da misica,
etc.

Tomando o més de novembro como simbolo de lutas e
resisténcia do Movimento Negro, a edigio de 2024 tomara como
objetivo de reflexdo personalidades do Brasil e do mundo que

contribuem e contribuiram i para efetivagdo de

Fogo!..Queimaram Palmares,
Nasceu Canudos.
Fogol...Queimaram Canudos,
Nasceu Caldeirdes.
Fogo!..Queimaram Caldeirdes,
Nasceu Pau de Colher.
Fogo!...Queimaram Pau de Colher...
E nasceram, e nascerao tantas outras comunidades
que os vao cansar se continuarem queimando

Porque mesmo que queimem a escrita,
Nao queimarao a oralidade.
Mesmo que queimem os simbolos,
Nao queimarao os significados.
Mesmo queimando o nosso povo,
Nao queimarao a ancestralidade.

Antanio Bispo dos Santos (Nego Bispo)

PROGRAMAGA0

ENSINO FUNDAMENTAL
TN (Segunda-feira) Manha: Th30 as 9h30
Sou Eu Negro lindo: Arte, Ancestralidade e Resisténcia
Prof.* Esp. Laise Mendes - SEE - PE.
Joges de Matriz Africana e Jogos Indigenas
Prof. Esp. Maxwel Oliveira EREFEM PLC.
Apresentacdo de Trabalhos de Conclusdo do Ensino Fundamental - TCF -
Turmas do 9° Ano ABC
1211 (Terga-feira) Manha: Th30 as h30
Letramento Racial - Educag3o Antirracista no Ensino Basico
Grupo OBERERI - EREFEM PLC
Oficina: Capoeira Pedagdgica
Mestre Carlos Santos
Apresentagao de Trabalhos de Conclus@o do Ensino Fundamental - TCF
Turmas do9* Ano AB C
13/11 (Quarta-feira) Manha: Th30 as 9h30
Jogos de Matriz africana e Jogos Indigenas
Prof. Esp. Maxwel Oliveira.
Oficina: Meu cabelo, minha raiz ancestral: Sou Negra-Sou Africa: Maguiagem
e cuidados com cabelo crespo.
Jéssica da Silva | Pedro Thiago dos Santos - Letycia Milena P. Paiva
CINE SANKOFA
¥ Kiriku (6° Ano)
¥ 0 menina que descobriu o vento (7° Ang)
¥ Maos Talentosas (8° Ano)

ENSIND MEDIO
TARDE

TIM(Segunda-feira) Hora: 16h20 &s 16600
Arqueologia como ferramenta cientifica de legitimagdo historica e

um projeto emancipatdrio, de afirmagdo identitéria dos Poves
Originarios, do Moviments Negrs, dos Poves Quilombolas,
Ribeirinhes, dos Pavos de Terreirs, dos Poves Ciganosno campo
da educagdo, da ciéncia, politica, da cultura, da misica, etc.
Nossas atividades acontecerdo entre os dias 11 e 14 de

novembrao.

dos povos origi
Prof.* Or. Jéssica Rafaela de Oliveira ~-UNEB-BA

Contagao de histarias: Grids - Provérbies africanos e outros Contos.
Prof. Me. Lorene Rose Ribeiro dos Santos

Sou Eu Negro lindo: Arte, Ancestralidade e Resisténcia

Prof * Esp. Laise Mendes - SEE - PE.

12/ (Terga-feira) Hora: 14h00 as 16hh00

A Geografia na i gd0 do mundo - i les entre a
eaescola

Laboratério Integrado de Estudos em Geografia e Meio Ambiente - LIEGMA
Prof.* Renata Sibéria de Oliveira - Universidade de Pernambuca - UPE

-Ano2 -

PETROLINA - PE, 2024

Notal. O significado do o péssaro mitico Sankofa na simbologia
Adinkra, , surgi com o provérbio gands - “Se wo were fi na wo sankofa
ayenkyi”, “N3o é tabu voltar para trés e recuperar 0 que vocé esqueceu
(perdeu)”

Contos, Memérias e Encantamento Ancestral através da Arte
Prof. Esp. Willian Fernando Soares CODEFAS- Juazeiro-BA

Oficina: Meu cabelo, minha raiz ancestral: Sou Negra-Sou Africa:
Maguiagem e cuidades com cabelo crespo.

Jéssica da Silva / Pedro Thiago do Santos - Letycia Milena P. Paiva
Oficina: Capoeira Pedagagica - Capoeira Brasil

Mestre Jusé Carlos das V. Santos

1311 (Quarta-feira) Hora: 16h10 s 180h

Letramento Racial - Educag3o Antirracista no Ensino Basico
Grupo OBERERI - EREFEM EPLC

Aula de campo: Campus de Ciéncias Agrarias - UNIVASF
Turmas:3° Ana AB C

CINE SANKOFA

- Guerreiras Turmas: 1" Ano A B.C

- Estrelas além do tempo Turmas: 2° Ana ABC

NOITE - ENSINO MEDIO

1I/T(Segunda-feira) Hora: 1900 as 20h40

“Cantos e encantos da ancestralidade; Liberdade ¢ um bairro que
minha alma quer visitar”

Maécio José- Misico / Compositor | Produtor Cultural | Pedagogo.

Prof. Me. Gilmar Santos - Vereador - Petrolina-PE

12/1 (Terga-feira) Hora: 19h00 as 20h40

Meritocracia pra quem? 0 papel das politicas de cotas nas
Universidades piblicas.

Dr* Ana Luiza Araiijo de Oliveira - UNIVASF

Necropolitica: Presungdo de culpa ou presungdo de inocéncia?
Dr. José Hermdgenes Moura da Costa - UNIVASF

1311 (Quarta-feira) Hora: 19h00 as 20h40

Proposta de letramenta racial por meio do projeta ENCRESPA e dos
componentes IPER e SD.

Monitores: Deraldo Gomes dos Santos, Barbara Samira Costa Damasio e
Maria Clara Andrade Dos Reis

Prof.* Ma, Vanessa Carine Chaves CODEFAS - Juazeiro - BA.

- Acapoeira Angola e a Filosufia Afrodiasporica
Prof. Dr. Babriel Kafure da Rocha IF-Sertao PE.

CULMINANCIA - FUNDAMENTAL E MEDIO
14/1 (Quinta-feira) Manha: 08h00 as 12h000 Turma: Fundamental e
médio

v Grupo de danga do Colégio CODEFAS JUAZEIRD

¥ Exposigoes biogrficas

v Apresentagges culturais (Danga, canto, teatro, declamagdo
de poemas/misicas)
Percussiva do Colégio CODEFAS JUAZEIRD
Almogo

AN
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“O importante ndo é ser o primeiro ou
primeira, o importante é abrir caminhos.”

Conceigdo Evaristo
CARTA CONVITE

O estudo das Ciéncias Humanas, conjugada a outras areas do conhecimento urgem
como um imperativo na constru¢do de uma cidadania plena de direitos individuais e coletivos.
Ambas deverdo suscitar saberes que promovam a compreensdo Afrodiasporica, Afroperspectiva
e Multnatural Indigena e Cigana. Deverdo trazer a superficie, teoricos, teorias, conceitos,
saberes outros que contribuam na efetivagdo plena de direitos dos povos originarios, afro-
brasileiros, ciganos, etc.

Ao pensar as relagdes étnico-raciais e promogdo de uma educagio que discuta a Historia
e Cultura Afrobrasileira e Indigena, conforme o que determinam as leis n® 10.639/03 e n°
11.645/08 ¢ uma das questdes fundamentais que regem a pratica pedagogica da Escola de
Referéncia Fundamental e Médio Padre Luiz Cassiano — EREFEM PLC.

Como parte dos projetos integradores das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, a
EREFEM PLC na segunda edigdo do projeto Galhos Concatenados: Conexio Africa-Brasil
tras como tema: Ancestralidade-Identidades-Resisténcia. A edigio de 2024 tomara como
objetivo de reflexdao de personalidades do Brasil e do mundo que contribuem e contribuiram
coletivamente para efetivagdo de um projeto emancipatorio, de afirmagao identitaria dos Povos
Origindrios, do Movimento Negro, dos Povos Quilombolas, Ribeirinhos, dos Povos de
Terreiro, dos Povos Ciganos no campo da educagido, da ciéncia, politica, da cultura, da musica,
etc.

Como desdobramento das atividades desenvolvidas ao longo do ano na construgdo do
conhecimento, teremos a realiza¢do de palestras e oficinas entre os dias 11 e 14 de novembro
com a participagdo de membros da sociedade civil, de universidades parceiras, fazedores de
cultura, etc. Diante disso, convidamos vossa senhoria para ministrar uma palestra musical com a
tematica: Entre a Capoeira Angola e a Filosofia Afrodiaspérica no dia 13 de novembro de
2024, a partir das 19:00h, na EREFEM PLC.

Certos de poder contar com suas contribuigdes nesse processo rico de encontro de

saberes, agradecemos antecipadamente.
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Secretaria /s
de Educacgéo e
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ORGANIZADOR CURRICULAR POR TRIMESTRE

Formacgdo Geral Basica (FGB)

FILOSOF

1° ANO / 2° ANO / 3° ANO

HABILIDADES DE AREA DA BNCC
{EM13CHS103) Elaborar hipodteses, selecionar
evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientals, culturais e epistemoldgicos, com
base na sistematizacdo de dados e informacdes
de diversas naturezas {expressdes artisticas,
textos filoséficos e socioldgicos, documentos
historicos e geograficos, graficos, mapas,
tahelas, tradi¢des orais, entre outros).

ENSINO MEDIO

ORGANIZADOR CURRICULAR POR TRIMESTRE
FORMAGAQ GERAL BASICA (FGB)

FILOSOFIA
ENSINOG MEDIO

HABILIDADES ESPECIFICAS DOS COMPONENTES

{EM13CHS103FIO3PE) Compreender e articular
conhecimentos filoséficos de diferentes linguagens,
estruturas/contelidos e modos discursivos,
associando-os as possiveis solugdes para
situaces-problema da sociedade contemporanea.

OBIETOS DE CONHECIMENTO

Filosofia: origem e contexto histdrico,
conceitos;

Pensamento Mitico;

A tragédia (Esquilo, Sofocles e
Euripides). Fatalismo;

Os Pré-Socraticos e o |6gos.

{EM13CHS5101) Identificar, analisar e comparar
diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas a compreensao
de ideias filosoficas e de processos e eventos
historicos, geograficos, politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS101FIO1PE) Analisar de modo critico, textos
escritos e imagens de diferentes estruturas, fazendo
articulacdo com as correntes filoséficas e considerando
suas relagdes com o contexto sdcio- politico, econdmico
ereligioso contemporaneo.

Filosofia, Ciéncia e Senso Comum.
Os conceitos de pdlis e dgora.
Sécrates, Platdo e Aristoteles.
Metafisica/ontologia.

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar
diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas a compreensao

de ideias filosoficas e de processos e eventos

{EM13CHS101FI01PE) Analisar de modo critico, textos
escritos e imagens de diferentes estruturas, fazendo
articulagdo com as correntes filoséficas e considerando

Correntes Helenisticas: Cinismo,
Estoicismo, Epicurismo e Ceticismo.
Plotino e o neoplatonismo.
Patristica grega e |atina.
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histdricos, geogréficos, politicos, econdémicos,
sociais, ambientais e culturais.

suas relagdes com o contexto sdcio-politico, econdmico
e religioso contemporaneo.

Agostinho de Hipona livre-arbitrio e
predestinagdo.

HABILIDADES DE AREA DA BNCC

HABILIDADES ESPECIFICAS DOS COMPONENTES

(EM13CHS601) Identificar e analisar as
demandas e os protagonismos politicos, sociais
e culturais dos povos indigenas e das
populagdes afrodescendentes (incluindo as
quilombolas) no Brasil contemporineo
considerando a historia das Américas e o
contexto de exclusdo e inclusdo precéria desses
grupos na ordem social e econdmica atual,
promovendo ag¢des para a redugdo das
desigualdades étnico-raciais no pais.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

(EM13CHS601FI21PE) Reconhecer a importdncia do
papel da cultura na formagdo de valores e suas
implicagbes nos processos sociais como norteadores da
dindmica de inclusdo/exclusdo social.

Boécio: o comeco da Idade Média.
Maimodnides, Averrois e Avicena.

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar
diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas a compreens3o
de ideias filosdficas e de processos e eventos
histdricos, geogréficos, politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS101FIO1PE) Analisar de modo critico, textos
escritos e imagens de diferentes estruturas, fazendo
articulagdo com as correntes filoséficas e considerando
suas relagdes com o contexto sdcio-politico, econdmico
e religioso contemporaneo.

Escoldstica: Tomads de Aquino (etc.),
Fé e razdo.

A questdo dos universais:
nominalismo e realismo.

(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a
presenca do paternalismo, do autoritarismo e
do populismo na politica, na sociedade e nas
culturas brasileira e latino-americana, em
periodos ditatoriais e democraticos,
relacionando-os com as formas de organizagdo
e de articulagdo das sociedades em defesa da
autonomia, da liberdade, do didlogo e da
promogao da democracia, da cidadania e dos
direitos humanos na sociedade atual.

(EM13CHS602FI22PE) Compreender criticamente o
conceito de cidadania e suas implicagdes fundamentais
com as relagdes de poder, tanto de regimes politicos
democraticos como ditatoriais.

A filosofia do sagrado de Rudolf
Otto.

Manifestagdo e revelagdo.

O bem e o mal.

Imanéncia e Transcendéncia.
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HABILIDADES DE AREA DA BNCC

HABILIDADES ESPECIFICAS DOS COMPONENTES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

(EM13CHS603) Analisar a formagéo de
diferentes paises, povos e nacdes e de suas
experiéncias politicas e de exercicio da
cidadania, aplicando conceitos politicos bésicos
(Estado, poder, formas, sistemas e regimes de
governo, soberania etc.).

(EM13CHS603FI23PE) Compreender de modo critico
arelagdo entre cidadania, democracia e poder
politico e suas implicagdes nos processos que
legitimam os sistemas de organizag¢do politica, tendo
em vista a promogéo do Estado Democratico de
Direito.

Estado, Sistemas de Governo e
finalidades da vida politica.

(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a
presenca do paternalismo, do autoritarismo e
do populismo na politica, na sociedade e nas
culturas brasileira e latino-americana, em
periodos ditatoriais e democraticos,
relacionando-os com as formas de organizagdo
e de articulagdo das sociedades em defesa da
autonomia, da liberdade, do didlogo e da
promogdo da democracia, da cidadania e dos
direitos humanos na sociedade atual.

(EM13CHS602FI22PE) Compreender criticamente o
conceito de cidadania e suas implicagdes fundamentais
com as relagdes de poder, tanto de regimes politicos
democraticos como ditatoriais.

Cidadania, Democracia e Liberdade;

(EM13CHS502) Analisar situagoes da vida
cotidiana, estilos de vida, valores, condutas
etc., desnaturalizando e problematizando
formas de desigualdade, preconceito,
intolerdncia e discriminagao, e identificar
agoes que promovam os Direitos Humanos, a
solidariedade e o respeito as diferengas e as
liberdades individuais.

(EM13CHS502FI18PE) Problematizar, de modo reflexivo,
a construgdo das dimensdes éticas do sujeito na
contemporaneidade, tendo em vista a promogao dos
Direitos Humanos.

Etica, moral e valores.
Etica e politica.

HABILIDADES DE AREA DA BNCC

ORGANIZADOR CURRICULAR POR TRIMESTRE
FORMAGAQ GERAL BASICA (FGB)

FILOSOFIA
ENSING MEDIO

HABILIDADES ESPECIFICAS DOS COMPONENTES

OBIETOS DE CONHECIMENTO

(EM13CHS101) Identificar, analisar e
comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas
a compreensao de ideias filosdficas e de
processos e eventos historicos, geograficos,
politicos, econdmicos, sociais, amhbientais e
culturais.

(EM13CHS101FIO1PE) Analisar de modo critico, textos
escritos e imagens de diferentes estruturas, fazendo
articulacdo com as correntes filosdficas e considerando
suas relagdes com o contexto socio-politico, econémico e
religioso contemporaneo.

Légica formal e informal.
Logica classica (Aristoteles).
As Leis da Logica.
Silogismo.

{EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos
das tecnologias na estruturacdo e nas
dindmicas de grupos, povos e sociedades
contemporaneos (fluxos populacionais,
financeiros, de mercadorias, de informacdes,
de valores éticos e culturais etc.), bem como
suas interferéncias nas decisdes politicas,
sociais, ambientais, econdmicas e culturais.

{EM13CHS101FIG1PE) Analisar de modo critico, textos
escritos e imagens de diferentes estruturas, fazendo
articulacdo com as correntes filoséficas e considerando
suas relacdes com o contexto sdcio-politico, econdmico e
religioso contemporaneo.

Logica Informal: falacias.
Logica simbdlica.
Regras de inferéncia.

{EM13CHS603) Analisar a formac&o de
diferentes paises, povos e na¢des e de suas

(EM13CHS404FI16PE) Compreender através de analise
critica a importancia da ciéncia e da tecnologia e seus

Filosofia da Ciéncia, Ciéncia e Senso
Comum.
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experiéncias politicas e de exercicio da
cidadania, aplicando conceitos politicos
basicos (Estado, poder, formas, sistemas e
regimes de governo, soberania etc.).

impactos na nova organizagdo do mundo do trabalho na
atualidade.

Ciéncia antiga e medieval.

HABILIDADES DE AREA DA BNCC

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar
diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas a compreens3o
de ideias filosdficas e de processos e eventos
histéricos, geogriéficos, politicos, econémicos,
sociais, ambientais e culturais.

HABILIDADES ESPECIFICAS DOS COMPONENTES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

(EM13CHS404FI16PE) Compreender através de andlise
critica a importancia da ciéncia e da tecnologia e seus
impactos na nova organizagdo do mundo do trabalho na
atualidade.

0 método cientifico: Francis Bacon e
René Descartes.

A revolugdo cientifica.

Ciéncia e ideologia.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da
ética em diferentes culturas, tempos e espagos,
identificando processos que contribuem para a
formagdo de sujeitos éticos que valorizem a
liberdade, a cooperagéo, a autonomia, o
empreendedorismo, a convivéncia democrética
e a solidariedade.

(EM13CHS501FI17PE) Analisar os conceitos de
Diversidade, Identidade e Alteridade identificando suas
relagdes com elementos constitutivos do campo ético,
tais como Liberdade, Autonomia e Responsabilidade,
tendo como referéncias as correntes filosoficas da Idade
Moderna e Contemporénea.

A ideia de modernidade.
Teorias do conhecimento:
Racionalismo (Descartes), empirismo
(Hume e Locke).
Kant: criticismo.
Hegel e Schelling: idealismo.
Thomas Reid: realismo do senso
comum.
Realismo Politico: Maquiavel.
lluminismo;
Liberalismo;
Contratualismo;
Triparti¢do de poderes.
Liberdade e tolerancia.

HABILIDADES DE DA BNCC
(EM13CHS601) Identificar e analisar as
demandas e os protagonismos politicos,
sociais e culturais dos povos indigenas e das
populagdes afrodescendentes (incluindo as
quilombolas) no Brasil contemporéneo
considerando a histéria das Américas e o
contexto de exclusdo e inclusdo precéria
desses grupos na ordem social e econdémica
atual, promovendo ag¢des para a redugdo das
desigualdades étnico-raciais no pais.

HABILIDADES ESPECIFICAS DOS COMPONENTES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

(EM13CHS601FI21PE) Reconhecer a importancia do
papel da cultura na formagdo de valores e suas
implicagdes nos processos sociais como norteadores da
dindmica de inclusdo/exclusdo social.

Natureza humana x condi¢do
humana;

Natureza e cultura;

Os sentidos da cultura: antropolégica
e filosofica.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da
ética em diferentes culturas, tempos e
espagos, identificando processos que
contribuem para a formagao de sujeitos éticos
que valorizem a liberdade, a cooperagdo, a
autonomia, o empreendedorismo, a
convivéncia democratica e a solidariedade.

(EM13CHS202FI06PE) Identificar/analisar criticamente,
através de leituras de textos e debates, as principais
mudangas nos discursos e praticas politicas e
socioculturais em decorréncia das repercussdes da
ciéncia e tecnologia no mundo contemporaneo.

Etica e moral.

Dever e liberdade.

Etica do justo meio.
Axiologia e deontologia.
Transvaloragdo dos valores.
Etica no mundo digital.

(EM13CHS103) Elaborar hipéteses,
selecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, econémicos,
sociais, ambientais, culturais e
epistemoldgicos, com base na sistematizagdo
de dados e informagdes de diversas
naturezas (expressdes artisticas, textos
filoséficos e sociolégicos, documentos
historicos e geogréficos, gréaficos, mapas,
tabelas, tradi¢des orais, entre outros).

(EM13CHS103FIO3PE) Compreender e articular
conhecimentos filoséficos de diferentes linguagens,
estruturas/contetdos e modos discursivos,
associando-os as possiveis solugdes para
situagdes-problema da sociedade contemporédnea.

Filosofia da linguagem.
0 que é linguagem.
Tipos de linguagem.
Fungdes da linguagem.
Etica do discurso.
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HABILIDADES DE AREA DA BNCC
{EM13CHS5103) Elaborar hipdteses, selecionar
evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemoldgicos, com
hase na
sistematizacdo de dados e informacgdes de
diversas naturezas {expressdes artisticas,
textos filosoficos e socioldgicos, documentos
historicos e geograficos, graficos, mapas,

tabelas, tradic8es orais entre outros).

ORGANIZADOR CURRICULAR POR TRIMESTRE
FORMAGAQ GERAL BASICA (FGB)

FILOSOFIA
ENSINO MEDIO

IDADES ESPECIFICAS DOS COMPONENTES
{EM13CHS103FI03PE) Compreender e articular
conhecimentos filosoficos de diferentes linguagens,
estruturas/contelddos e modos discursivos,
associando-os as possiveis solucdes para
situagBes-problema da sociedade contemporanea.

OBIETOS DE CONHECIMENTO
Filosofia analitica, origem, contexto e
expoentes.

Teoria da figuragdo.
Virada linguistica {Ludwig
Wittgenstein).

{EM13CHS5103) Elaborar hipdteses,
selecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, econdmicos,
sociais, ambientais, culturais e
epistemoldgicos, com base na
sistematiza¢do de dados e informacfes de
diversas naturezas (expressoes artisticas,
textos filoséficos e socioldgicos, documentos
histdricos e geograficos, graficos, mapas,
tabelas,

tradicdes orais, entre outros).

{EM13CHS303FI10PE) Compreender o conceito de
cultura, analisando de modo filosdfico o papel da
Industria Cultural, identificando as suas principais
repercussdes éticas, politicas, ideoldgicas e estéticas na
sociedade contemporanea.

Pragmatismo e neopragmatismo.
Edmund Husserl: fenomenologia.
Michel Foucault/ Gilles Deleuze.

A estética transcendental de Kant.

Estética no Brasil: Ariano Suassuna,

Benedito Nunes e Angelo Monteiro.
A beleza importa? (Michel Duchamp
vs Roger Scruton).

{EM13CHS5404) Identificar e discutir os
multiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos historicos efou

(EM13CHS303FI10PE) Compreender o conceito de
cultura, analisando de modo filoséfico o papel da

Conceito e historia do termo estética
{Alexander Baumgarten).
A arte grega naturalista.

geograficos e seus efeitos sobre as geragoes,
em especial, os jovens e as geragdes futuras,
levando em consideragdo, na atualidade, as
transformagdes técnicas, tecnoldgicas e
informacionais.

Industria Cultural, identificando as suas principais
repercussdes éticas, politicas, ideoldgicas e estéticas na
sociedade contemporanea.

A estética medieval (estilizagdo).
Naturalismo renascentista.
Perspectivas estéticas e culturais na
contemporaneidade.
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HABILIDADES DE AREA DA BNCC

HABILIDADES ESPECIFICAS DOS COMPONENTES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

(EM13CHS101) - Identificar, analisar e
comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a
compreensao de ideias filosdficas e de
processos e eventos histdricos, geograficos,
politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais.

{EM13CHS101FIO1PE) Analisar de modo critico, textos
escritos e imagens de diferentes estruturas, fazendo
articulagdo com as correntes filoséficas e considerando
suas relagdes com o contexto sécio-politico, econdmico e
religioso contemporéaneo.

Filosofia contemporanea, paradigmas
e rupturas.

Arthur Schopenhauer: 0 mundo
como vontade e representagao.
Kierkegaard: razdo e fé.

Nietzsche: o critério da vida.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da
industria cultural e das culturas de massa no
estimulo ao consumismo, seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a
percepgao critica das necessidades criadas
pelo consumo e a adogdo de habitos
sustentaveis.

(EM13CHS101FIO1PE) Analisar de modo critico, textos
escritos e imagens de diferentes estruturas, fazendo
articulagdo com as correntes filoséficas e considerando
suas relagdes com o contexto socio-politico, econdmico e
religioso contemporéaneo.

Pés-modernismo.
Existencialismo: Heidegger, Sartre,
Camus/o sentido da vida.

Habermas: agdo comunicativa.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da
ética em diferentes culturas, tempos e
espagos, identificando processos que
contribuem para a formagdo de

sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a
cooperagdo, a autonomia, o
empreendedorismo, a convivéncia
democratica e a solidariedade.

(EM13CHS301FIO8PE) Analisar criticamente os principais
valores da sociedade de consumo e seus impactos na
politica, sociedade e economia do mundo
contemporaneo.

Correntes Econdmicas do Capitalismo
e Socialismo

HABILIDADES DE AREA DA BNCC

HABILIDADES ESPECIFICAS DOS COMPONENTES

OBIJETOS DE CONHECIMENTO

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar
diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas a
compreensao de ideias filoséficas e de
processos e eventos histdricos, geograficos,
politicos, econdémicos, sociais, ambientais e
culturais.

(EM13CHS501FI17PE) Analisar os conceitos de
Diversidade, Identidade e Alteridade identificando suas
relagdes com elementos constitutivos do campo ético,
tais como Liberdade, Autonomia e Responsabilidade,
tendo como referéncias as correntes filosoficas da Idade
Moderna e Contemporanea.

Estética
Dilemas Eticos:
Ambientais
Politicos
Tecnoldgicos
Bioéticos

(EM13CHS502) Analisar situacdes da vida
cotidiana, estilos de vida, valores, condutas
etc., desnaturalizando e problematizando
formas de desigualdade, preconceito,
intolerdncia e discriminagao, e identificar
agdes que promovam os Direitos Humanos, a
solidariedade e o respeito as diferengas e as
liberdades individuais.

(EM13CHS502FI18PE) Problematizar, de modo reflexivo,
a construgdo das dimensdes éticas do sujeito na
contemporaneidade, tendo em vista a promogdo dos
Direitos Humanos.

Etica da alteridade:
Emmanuel Lévinas
Martin Buber.

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos
das tecnologias na estruturagdo e nas
dindmicas de grupos, povos e sociedades
contemporaneos (fluxos populacionais,
financeiros, de mercadorias, de informacgdes,
de valores éticos e culturais etc.), bem como
suas interferéncias nas decisdes politicas,
sociais, ambientais, econdmicas e culturais.

(EM13CHS202FIO6PE) Identificar / analisar criticamente,
através de leituras de textos e debates, as principais
mudangas nos discursos e praticas politicas e
socioculturais em decorréncia das repercussdes da
ciéncia e tecnologia no mundo contemporaneo.

Possiveis impactos da inteligéncia
artificial.
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