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RESUMO

A pesquisa aborda como a obra Emilio de Rousseau influencia a pratica pedagdgica de Freinet
e qual contribuicdo ambas oferecem ao ensino de filosofia na perspectiva da educacgéo inclusiva.
A problematica surge na Jornada Pedagdgica de 2024 do Colégio Estadual de Casa Nova - BA,
guando os professores de Filosofia afirmaram que os alunos com deficiéncia ndo interagem nas
atividades de aula e que ndo sabem como promover uma atuacdo e interacdo desses alunos.
Como implementar o ensino de filosofia que promova a incluséo e interacdo dos alunos? A
pesquisa é desenvolvida em trés capitulos: o primeiro capitulo analisa qual influéncia da teoria
de Rousseau e da pratica pedagogica de Freinet ao ensino de filosofia na perspectiva da
educacdo inclusiva; o segundo capitulo aborda o ensino de filosofia na educagdo basica na
perspectiva da educacdo inclusiva; o terceiro capitulo avalia qual pratica de ensino
predominante na Escola Municipal Joaquim Oliveira da Silva - EMJOS, que em primeira
analise percebe-se a pratica de um ensino tradicional, com um Projeto Politico Pedagdgico
nestes moldes, sem adaptacGes curriculares, com barreiras que impedem um ensino na
perspectiva da educacdo inclusiva. Apresenta neste capitulo uma proposta de ensino na
perspectiva da educacéo inclusiva, através da elaboracdo e implementacéo do Plano de Ensino
Individualizado - PEI e o Plano de Atendimento Educacional Especializado - PAEE. E uma
pesquisa bibliogréfica, que também utiliza 0 método pesquisa-acdo, pois € um estudo aplicado
na atividade profissional, de modo que ao mesmo tempo que avalia a pratica pedagdgica,
também planeja a proposta de implementacéo de ensino, com elaborac¢do do PAEE e do PEI. A
pesquisa implementa intervencdo pedagodgica, com aulas de cidadania e abordagem de
tematicas da filosofia, focando a autonomia e cidadania dos alunos. Na pesquisa é utilizado o
recurso “estudo de caso”, onde avalia e planeja a atividade de ensino com participagao de varios
agentes que compde a EMJOS. Como fruto da pesquisa, temos o produto pedagdgico,
constituido pelo PEI e 0 PAEE.

Palavras-chave: Ensino; Aluno; Filosofia; Educagdo Inclusiva; Aprendizagem.



RESUMEN

La investigacion aborda como la obra Emilio de Rousseau influye en la practica pedagogica de
Freinet y qué aporte ofrecen ambos a la ensefianza de la filosofia desde la perspectiva de la
educacion inclusiva. La problematica aparece en Jornada Pedagdgica 2024 del Colégio
Estadual de Casa Nova - BA, cuando profesores de Filosofia afirmaron que los estudiantes con
discapacidad no interactdan en las actividades de clase y que no saben como promover el
desempefio y la interaccion de esos estudiantes. ; Como implementar una ensefianza de filosofia
que promueva la inclusién y la interaccion de los estudiantes? La investigacion se desarrolla en
tres capitulos: el primer capitulo analiza la influencia de la teoria de Rousseau y la préactica
pedagogica de Freinet en la ensefianza de la filosofia desde la perspectiva de la educacion
inclusiva; el segundo capitulo aborda la ensefianza de la filosofia en la educacién basica desde
la perspectiva de la educacion inclusiva; el tercer capitulo evalla la practica docente
predominante en la Escola Municipal Joaquim Oliveira, que en un primer analisis vemos la
practica de una ensefianza tradicional, con un Proyecto Politico Pedagdgico en esa linea, sin
adaptaciones curriculares, con barreras que impiden la ensefianza desde la perspectiva de la
educacion inclusiva. Este capitulo presenta una propuesta docente desde la perspectiva de la
educacion inclusiva, a través de la elaboracion e implementacion del Plan de Ensefianza
Individualizado - PEI y el Plan de Servicios Educativos Especializados - PAEE. Se trata de una
investigacion bibliografica, que también utiliza el método de investigacion accién, por ser un
estudio aplicado en la actividad profesional, de modo que al mismo tiempo que evalla la
practica pedagogica, también planifica la propuesta de implementacion docente, con la
elaboracion de PAEE y PEI. La investigacion implementa una intervencion pedagdgica, con
clases de ciudadania y acercamientos a temas de filosofia, con enfoque en la autonomia y la
ciudadania de los estudiantes. En la investigacion se utiliza el recurso “estudio de caso”, donde
se evalua y planifica la actividad docente con la participacion de diversos agentes que integran
EMJOS. Como resultado de la investigacion tenemos el producto pedagdgico, constituido por
el PEl y el PAEE.

Palabras clave: Ensefianza; Alumno; Filosofia; Educacion Inclusiva; Aprendiendo.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa aborda como a obra Emilio de Rousseau influencia a pratica pedagogica
de Célestin Freinet! e ao ensino na perspectiva da educagdo inclusiva. A problematica desta
pesquisa teve origem na manifestacdo dos professores de Filosofia do Colégio Estadual de Casa
Nova (CECN), onde exerci atividade profissional entre margo de 2023 a outubro de 2024, no
Atendimento Educacional Especializado — AEE. Durante a Jornada Pedagogica de 2024, no
referido Colégio, alguns professores afirmaram que os seus alunos com deficiéncia intelectual
e neurodiversidade ndo interagem nas atividades de aula e que ndo sabem como promover uma
atuacdo e interacdo deles nas aulas. Diante do impasse, tomei a firme decisdo de pesquisar a
tematica da educacdo especial, focando o ensino de Filosofia na perspectiva da educacao
inclusiva.

Posteriormente, ao ser empossado no Concurso Publico do Edital 01/2022, do
municipio de Casa Nova Bahia, no cargo de Professor de Educacao Especial, para atuagdo na
Escola Municipal Joaquim Oliveira da Silva - EMJOS, no interior de Casa Nova - BA, transferi
0 local de pesquisa do CECN para a EMJOS. Apos participacdo no planejamento pedagogico
na EMJOS (margo 2025), constatei a auséncia de um ensino na perspectiva da educagéo
inclusiva. Diante de tal fato, esta dissertagdo ambiciona desenvolver uma implementacéo
pedagdgica do ensino de Cidadania, com abordagem de tematicas da Filosofia nesta Escola,
gue promova a intera¢do e autonomia dos alunos, com uma educacao inclusiva. Atualmente
faco parte do Grupo de Trabalho — GT da Secretaria de Educacdo do municipio de Casa Nova
- BA que vai coordenar a formulacdo do novo Plano Municipal de Educacdo — PME, atuando
na equipe da meta quatro do Plano, que aborda a modalidade da Educacdo Especial. Esta
pesquisa vem colaborar com este processo.

Nossa pesquisa faz uma abordagem e busca implementar o ensino e aprendizagem de
alunos com deficiéncia intelectual que cursam o sétimo ano na EMJOS. Araujo e Cunha (2020,
p. 02) destacam que “no Brasil, as pessoas com deficiéncia, em diferentes contextos, sofrem
discriminacao/marginaliza¢do”. Silva (2023, p. 26) afirma que a pessoa com deficiéncia vive
em segregacdo social, pois € estigmatizada com as identificacdes de aleijada, invalida,

incapacitada, anormal, retardada, mongoloide, débil mental e excepcional. Ressalta que 0 uso

! Celestin Freinet (1896-1966), nasceu em Gars, Franca. Organizou sua pedagogia pautada em quatro pilares: livre
expressao, autonomia, cooperacéo e trabalho.



dessas expressdes pejorativas demonstra como a sociedade tratou e ainda trata as pessoas com
deficiéncia, colocando-as em uma posi¢do de inferioridade com relagdo as demais pessoas.
Dias e Oliveira afirmam que ao longo dos tempos surgem diferentes concepcdes e

terminologias para identificar a deficiéncia intelectual, tais como:

debilidade mental, subnormalidade mental, oligofrenia, deficiéncia mental,
retardo mental, capacidades diferentes, barreiras na aprendizagem; ou as
pessoas: idiotas, imbecis, tontos, cretinos, dementes, retardados mentais,
invalidos, com necessidades educativas especiais, deficientes intelectuais,
estupidos, amentes, entre outras (Dias; Oliveira, 2013, p. 171).

Percebe-se que a compreensdo predominante que prevalece até os dias atuais reconhece
as pessoas com deficiéncia ou neurodiversidade como incapazes ou invalidas, que representa
uma visdo capacitista?. O capacitismo subestima a capacidade da pessoa com deficiéncia,
tratando-a como “peso”, com agdes que inferiorizam a pessoa com deficiéncia e perpetuam a
exclusdo social, limitam as oportunidades no ambito escolar, no mercado de trabalho e em
outros espacos da sociedade. Pode se manifestar de forma velada ou explicita, por meio de
frases, atitudes de pena ou infantilizacdo. Na EMJOS prevalece o capacitismo estrutural,
manifestado na falta de acessibilidade fisica.

Em agravo a este fato, passa-se despercebido a existéncia das varias barreiras em todas
as dimensdes (fisica/arquitetnica, atitudinal, comunicacional, pedagdgica), que excluem estas
pessoas e as impossibilitam de participar com autonomia e protagonismo dos diferentes
espacos da sociedade. Como afirma Andrzejevski (2022, p. 58), “as pessoas com deficiéncia,
por muito tempo, tiveram seu acesso a ambientes, bens e servigos essenciais negados, o0 que
contribuiu para que a deficiéncia fosse associada a incapacidade”.

De acordo com Dias e Oliveira, a Organizacdo Mundial da Saude reconhece que
atualmente coexistem dois modelos de compreensdo da deficiéncia: 0 modelo médico e o
modelo social. Para o primeiro modelo, a incapacidade ¢ “um problema da pessoa, causado

diretamente pela doenca, trauma ou outro problema de salde, quanto o segundo modelo, por

2 Capacitismo é o preconceito, discriminacio ou desvalorizacio de pessoas com deficiéncia, baseando-se na crenca
de que pessoas neurodivergentes e ou com deficiéncia sdo incapazes ou com desempenho inferior em relacdo as
demais pessoas. A recorréncia dessas experiéncias é frequente, criando barreiras na vida de diferentes pessoas com
deficiéncia, como as seguintes: Barreiras arquitetonicas e fisicas, com falta de acessibilidade em muitos espacos
publicos, como prédios sem rampas ou sem elevadores acessiveis. Barreiras comunicacionais, com auséncia de
intérprete de libras e da audiodescricdo de imagens, de filmes e em eventos publicos e privados. Barreiras
metodoldgicas, com pouca pesquisa e baixo investimento na adequacdo de métodos e técnicas para adaptacdo de
atividades e possibilitar o acesso de pessoas com deficiéncia & educacdo, a cultura e ao lazer. Barreiras
programaticas, com auséncia de politicas publicas que contemplem interesses das pessoas com deficiéncia.
Barreiras atitudinais, manifestadas por meio de preconceitos, estere6tipos, estigmas e discriminagdes ecoados no
comportamento da sociedade na relagdo com as pessoas com deficiéncia.



sua vez, compreende a incapacidade como um problema social” (Dias; Oliveira, 2013, p. 173).
Os autores destacam que existe uma “[...] vigorosa influéncia do chamado modelo médico nas
concepgoes sobre deficiéncia intelectual” (Dias; Oliveira, 2013, p. 175).

Para Canguilhem (2009, p. 16), existe uma simples distin¢do quantitativa da pessoa com
deficiéncia. “A distingdo entre o normal e o fisioldgico e o anormal ou patologico seria,
portanto, uma simples distingdo quantitativa, se nos prendermos aos termos excesso e falta.
Essa distin¢do é valida para os fendbmenos mentais, assim como para outros fenémenos”. O
autor destaca que esta distincdo entre o normal e o patoldgico desenvolve uma relacdo de
homogeneidade. Afirma que definir o anormal por meio do que é de mais ou de menos €
reconhecer o carater normativo do estado dito normal (Canguilhem 2009, p. 17).

Foucault (2001, p. 350) reconhece no ano 1975 uma ampla ingeréncia da psiquiatria,
que define diferentes conceitos e estabelece as interven¢des no campo da satde mental. Afirma
que “a partir do momento em que a psiquiatria adquire a possibilidade de referir qualquer
desvio, anomalia, retardo, a um estado de degeneragdo, vé-se que ela passa a ter uma
possibilidade de ingeréncia indefinida nos comportamentos humanos” (Foucault, 2001, p. 401).
Aponta a “construcao de uma teoria geral da ‘degeneragdo’ [...] vai, por mais de meio século,
servir de marco teorico [...], a todas as técnicas de deteccdo, classificacdo e intervencdo
concernentes aos anormais” (Foucault, p. 419).

Vale ressaltar que atualmente esta ingeréncia € assumida pela neurologia e as
instituicbes educacionais a validam quando permitem o acesso do aluno publico-alvo na
educacdo especial somente com laudo médico expedido pelo neurologista. Contudo, o Decreto
12.686/2025 no § 7° determina a ndo obrigatoriedade de laudo médico: “A garantia da oferta
do AEE ao estudante ndo sera condicionada a exigéncia de diagndstico, laudo, relatorio ou
qualquer outro documento emitido por profissional de saude” (Brasil, 2025). O MEC vai
regulamentar a implementacdo desta mudanca, que vai ampliar de forma significativa o
quantitativo de alunos da educacéo especial.

Silva (2023, p. 111) afirma que “o modelo de atendimento voltado para o estudante com
deficiéncia reforca 0 modelo médico que atribui ao impedimento a causa da deficiéncia e ndo
as barreiras presentes na sociedade que impedem a plena participacdo desse grupo”. Diante
desta forte influéncia médica, que pode interferir nos processos educacionais, a escola precisa
ser transformada para efetivar um ensino na perspectiva inclusiva. Para Machado e Mantoan,
a educacao inclusiva se constitui na transformacéo da estrutura e todo funcionamento da escola

“como um espago de todos, no qual os alunos constroem o conhecimento segundo suas
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capacidades, expressam suas ideias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e
se desenvolvem como cidaddos, nas suas diferengas” (Machado et al, 2010, p. 08).

Andrzejevski, Graupe e Matias (2024, p. 18) ressaltam que o “processo de inclusdao
escolar e social das pessoas com deficiéncia no Brasil vem ocorrendo de forma gradativa e
ainda com muito a ser feito para a sua implementacao e efetividade na pratica”. Existem alguns
equivocos na compreensao do processo da inclusdo escolar, de modo que a educagéo inclusiva
é reconhecida como sinénimo de educacgéo especial. Como destaca Nunes (Nunes et al, 2015,
p. 1109), “O conceito de educagdo inclusiva ndo substitui simplesmente a educagio especial”.

A educacao inclusiva parte das lutas e bandeiras da educacdo especial, mas retoma a
educacdo democratica para todos. A educacao inclusiva busca ressignificar o papel da escola,
a acao de seus agentes e de seu ensino e séo todas as acOes e ferramentas que garantem o ensino
e aprendizado de todos os alunos. A educacao especial, por sua vez, é a modalidade de ensino
que consiste nas acdes de atendimento educacional especializado. Em suma, a educacao
inclusiva € mais abrangente que a educacao especial, pois esta representa somente algumas das
acOes da educacdo inclusiva. Enquanto a educacao inclusiva é voltada para todos os alunos, a
educacdo especial é exclusiva para um publico-alvo, que é formado pelos alunos com
deficiéncia, neurodiversidade, altas habilidades e superdotacéo.

A educagdo inclusiva € um modelo de ensino que garante a todos os alunos, sem
excecdo, acolhimento e uma educacdo de qualidade na escola regular, com adaptacdes as suas
necessidades individuais, sejam elas fisicas, intelectuais, sociais ou linguisticas, com
reconhecimento da diversidade e promoc¢do da igualdade de oportunidades e de equidade,
adaptando praticas pedagogicas, materiais e ambientes escolares para criar um espaco de
aprendizagem mais acolhedor e justo para todos.

A educacéo especial, por sua vez, € uma modalidade de ensino destinada a alguns
alunos em especifico, que sdo os estudantes com deficiéncia, neurodiversidade, altas
habilidades e superdotacdo, assegurando seu acesso e participacdo em todas as etapas da
educacdo. Esta modalidade oferece recursos, servicos e orientagcdes para adaptacdo do processo
de ensino e aprendizagem, colaborando com a inclusédo dos seus alunos publico-alvo nas turmas
comuns do ensino regular e ofertando atendimento educacional especializado na sala de
recursos a estes alunos.

Esta pesquisa busca referencial no pensamento de Rousseau e na pratica pedagogica de
Freinet, que influenciam o processo educacional na atualidade, na perspectiva da educagao

inclusiva. A maior influéncia consiste no foco das atividades de ensino na pessoa do aluno,
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defendido por Rousseau e efetivado por Freinet e mais recentemente deliberado pela
Declaracdo de Salamanca (1994, p. 01), que afirma: “[...] as criangas ¢ jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar atraves
duma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades”.

A luz desses referenciais, como implementar o ensino de filosofia que promova a
inclusdo, interacdo e autonomia dos alunos? Quais contribuicdes e influéncia o pensamento de
Rousseau e a pratica pedagogica de Freinet trazem ao ensino de Filosofia atual? Estes autores
oferecem arcabougo tedrico e metodolégico que despertem o surgimento de praticas
pedagdgicas e metodologicas, que implementem a educacao inclusiva no ensino de Filosofia?
Como possibilitar aos alunos com necessidade educacional especial o letramento e a reflexdo
da Filosofia?

Rousseau na obra Emilio ou da Educacdo (1979) faz duras criticas aos métodos
educacionais complexos, com linguagem inadequada, que ndao levam em conta as fases da idade
e as especificidades dos alunos. Por sua vez, na obra Pedagogia do Bom Senso (2004), Freinet
defende a transformacdo da escola num espaco agradavel, pois afirma que a aprendizagem
ocorre em um ambiente estimulador. Rousseau defende que o aluno seja colocado no centro da
educacdo e que o professor precisa estudar e conhecer seu aluno, fazendo-se préximo e
companheiro para implantar um ensino com aprendizado eficaz. Freinet na obra Ensaio da
Psicologia Sensivel (1998b), alinhado ao pensamento de Rousseau, atribui grande importancia
ao estudo das criangas na escola, em busca de conhecer as especificidades de cada uma delas.

A instituicdo escolar possui dificuldade de adaptacdo as mudancas que sdo necessarias
a cada tempo, como estas defendidas por Rousseau e implementadas por Freinet, sem muita
abertura para implementacao de novos métodos e praticas pedagogicas inovadoras. Segundo
Freinet, “Com um atraso mais ou menos deploravel, devido a tenaz inércia das instituicdes
ultrapassadas, a escola se adapta lentamente, em todos os tempos e lugares” (Freinet, 1996, p.
11). Percebe-se este fato na implementacao das agdes inclusivas nas diferentes modalidades de
ensino, iniciada desde 2008 pela Politica Nacional da Educacao Inclusiva, que apds quase
duas décadas muitas escolas ndo conseguem efetuar estas acdes, como na EMJOS, que ndo
possui acessibilidade arquitetonica.

Diante destes desafios, este trabalho realiza avaliacdo da pratica pedagdgica
predominante no ensino da EMJOS, analisando se este ocorre na perspectiva de uma educagéo
inclusiva. Desenvolve também uma proposta de intervencdo pedagodgica implementada nas

aulas de Cidadania, com tematicas da Filosofia e na perspectiva da educacgdo inclusiva. Além
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da intervencdo pedagdgica, a pesquisa elabora um produto pedagdgico que sdo os planos de
ensino (PEI) e de atendimento (PAEE), que definem propostas de adaptacfes pedagogicas e
producéo de materiais didaticos especializados, bem como recursos necessarios para um ensino
inclusivo.

Esta pesquisa visa contribuir com a ampliacdo do conhecimento e a implementacdo de
métodos pedagdgicos para o ensino focado na pessoa do aluno, que geram encantamento pelo
estudo e expandem a aprendizagem. Como também, incentiva os estudantes a aprenderem de
forma autbnoma e participativa, por meio de problemas e situacOes reais, realizando tarefas
que os estimulem a pensar, que despertem iniciativas, com debates proficuos, tornando-os
responsaveis e protagonistas na construcao do conhecimento. Quer ampliar a compreensdo da
importancia da educacdo inclusiva no ensino de Filosofia e contribuir para o exercicio da
cidadania e o desenvolvimento da pessoa humana.

Esta dissertacdo fundamenta-se na obra Emilio de Rousseau (1979) e nas seguintes
obras de Freinet: A Educagdo do Trabalho (1998a), A Leitura pela Imprensa (1977), As
Técnicas Freinet na Escola Moderna (1975), O Jornal Escolar (1974), O Texto Livre (1976),
Pedagogia do Bom Senso (2004), Para uma Escola do Povo (1996) e Ensaio de Psicologia
Sensivel (1998Db), sobretudo nas obras A Educacéo do Trabalho e Para uma Escola do Povo.

Pode-se afirmar que os autores L. Felipetto (2020), M. Chaui (2000), C. Luckesi (1994)
e A. Buzzi (1972) enriquecem o aporte tedrico, conceituando a importancia da Filosofia na
pratica pedagdgica. Também fara uso da Legislacdo que implementa o ensino de Filosofia e o0s
métodos pedagdgicos de ensino no Brasil, como as Leis 9394/96 (LDB), 11.684/08, que
instituiu o ensino de Filosofia, outras normativas que trazem orientacdes e diretrizes e 0s
Decretos 7.611 de 2011 e 12.686 de 2025, que estabelecem novas diretrizes para o dever do
Estado com a educacdo especial inclusiva das pessoas publico-alvo da educacdo especial.

Para alguns estudiosos existe forte relacdo entre a reflexdo filoséfica e a pratica
pedagogica. Luckesi (1994, p. 31) reconhece que a atividade pedagdgica é fruto de uma
reflexdo filoséfica, aponta a dependéncia que aquela possui desta, afirma que ndo ha como se
processar uma acao pedagogica sem uma correspondente reflexdo filosofica e destaca que a
reflexdo filos6fica sobre a educacdo ¢ que d4d o tom a Pedagogia. Felipetto afirma que “a
Filosofia é o amor pelo conhecimento; e este € o que motiva o aprendiz e faz com que ele
busque incessantemente por mais contetidos e embasamentos” (Felipetto, 2020, p. 9). Defende
que o estudante carece de modelos de educagdo assertivos a sua condi¢do biopsicossocial e
ressalta que é uma acao filosofica desenvolver a critica e o pensar que poderdo influenciar o

surgimento de novos estudos e conhecimentos (Felipetto, 2020, p. 9-10).
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A obra Emilio de Rousseau e as praticas educacionais de Freinet demonstram a
importancia do protagonismo e autonomia do estudante no cenario educacional desde a
primeira etapa do ensino e em todo seu decurso. Como afirma Costa (2006, p. 27), influenciam
a pratica pedagdgica da atualidade, que almeja uma efetivacdo das atividades pedagdgicas
centradas no aluno. Na obra Pedagogia do Bom Senso (1973), Freinet defende a transformagéo
da escola num espaco agradavel. “O ambiente, as condigdes exteriores, assim como a
preocupacdo em satisfazer as necessidades dos alunos, constituem a base da proposta
pedagodgica de Célestin Freinet” (Costa, 2006, p. 27).

Para Rabelo (2016, p. 33), Freinet “tornou-se um revolucionério na area educacional,
trouxe muitas contribui¢Ges significativas que fizeram repensarmos sobre o0s papéis que 0s
professores, os alunos e as praticas pedagogicas desempenham nas escolas”. Destaca que
Freinet propde uma escola como um espago que centraliza suas a¢fes nos alunos, com diversos
tipos de materiais e Vvarias técnicas de trabalho e busca construir uma educacéo significativa
por meio das experiéncias e vivéncias reais (Rabelo, 2016, p. 36).

Assim como a pedagogia de Freinet, as normativas vigentes que estabelecem as
diretrizes para a educacgéo no Brasil, determinam que o sistema educacional seja inclusivo em
todos os niveis, que o aprendizado seja ao longo de toda a vida, que sejam adotadas medidas
para o apoio individualizado e agOes efetivas que possibilitem o aprendizado de todos os
alunos, respeitando as especificidades, habilidades e potencialidades de cada aluno, como
determina a Lei Brasileira da Inclusdo - LBI (Brasil, 2015a, Art. 28).

Diante disso, faz-se necessario a implementacdo e/ou ampliagdo de recursos
tecnoldgicos e metodoldgicos que possibilitem ao estudante a autonomia e o protagonismo no
ensino aprendizagem. Que o aluno n&o seja receptor passivo, mas protagonista no processo de
ensino aprendizagem. As instituicdes escolares sdo impelidas a implementar as medidas e
programas educacionais que correspondam a estes desafios. Como afirmam Bacich e Moram
(2018, p. 40), “Para que tudo isso acontega, todo o ambiente escolar — gestdo, docéncia, espacos
fisicos e digitais - precisa ser acolhedor, aberto, criativo e empreendedor”. Contudo, na EMJOS
ndo existem recursos de acessibilidade (rampas e corrimaos) e nem adaptacdes (banheiro e
calcada inclusiva) arquitetdnicas. Vale ressaltar que pessoas que fazem uso de cadeira de rodas
ou gue tém coordenacdo motora reduzida sdo impossibilitadas de acessar a Escola, ou seja, sdo
excluidas de forma literal da Escola.

Todos os agentes envolvidos no ensino sdo desafiados a corresponderem aos desafios
gue surgem a cada novo periodo a educacdo. Para isso, pode-se fazer uso de ferramentas que

possibilitem acesso e éxito nas atividades de ensino, com maior alcance da aprendizagem e que
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correspondam aos desafios postos. As diversas tecnologias existentes, como a reglete (para
escrita em braille), soroban (para fazer calculos matematicos), app Expressia® (aplicativo de
comunicacdo alternativa) etc., contribuem de forma significativa ao ensino e aprendizagem e
oferecem novas estratégias para a inovacdo pedagdgica e um ensino inclusivo. A EMJOS
precisa se adequar com a implementacdo e uso de diferentes tecnologias. E urgente sua
adequacdo arquitetonica, com construcéo de rampas de acesso, corrimaos e banheiro adaptado.

Cabe ressaltar que é possivel implementar o ensino de filosofia e demais componentes
curriculares na perspectiva inclusiva com tecnologias simples e acessiveis a todos. Uma destas
tecnologias é o teatro, que envolve os alunos nas suas diversas etapas de preparacdo e execucao,
com encenacado de temas filosdéficos e assumindo personagem de grandes filosofos. No CECN
uma aluna que usa cadeira de rodas participa do grupo de musica e de teatro do Colégio e
contribuiu de forma significativa nas atividades alusivas a Semana Nacional da Pessoa com
Deficiéncia, realizadas na Gltima semana de setembro de 2023 e 2024. Outra tecnologia sao
alguns jogos para o ensino de Filosofia, um destes é o jogo Historias Filoséficas, elaborado em
2018 por pesquisadores do CEFET/RJ e publicado no portal eduCAPES (Bastos, 2018). Pode-
se fazer uso de diferentes literaturas, como a literatura de cordel, a poesia e a prosa,
incentivando a criatividade dos alunos para abordar e se apropriar de temas filosoficos.

Usando destas tecnologias, os alunos interagem e assumem protagonismo no processo
de aprendizagem. Mas isso sO é possivel se ocorrer mudanca na mentalidade dos docentes para
serem mediadores e utilizar diferentes recursos, os que estdo no celular por exemplo, a
comunicacdo aumentativa alternativa — CAA, a confec¢éo de varios recursos com utilizacéo de
material reutilizvel (papeldo, cartela de ovos, garrafa pet etc.), utilizacdo de diferentes jogos
pedagogicos e demais recursos. Faz-se necessario uma mudanca cultural nos professores,
gestores escolares, coordenadores pedagdgicos, alunos e pais para aceitarem e implementarem
esta proposta, com escolha de bons materiais e atividades para uma aprendizagem preliminar
e um bom acompanhamento do ritmo de cada aluno.

Contudo, como ressalta Cavalcante (2018), para fazer uso destas tecnologias faz-se
necessario mudanca de atitude, superar a conotacao das necessidades especiais como barreiras.
“[...] € preciso deixar de ver essas diferencas como barreira/empecilho para aprender e comecar
a ver o aluno com NEE*, com respeito e trabalhar a partir do que eles tém para oferecer dentro

de uma boa relagdo com o grupo e nao a partir de suas dificuldades” (Cavalcante, 2018, p. 27).

3Disponivel em: https://play.google.com/store/apps/details?id=life.expressia. Acesso em: 20 mar 2026.
* NEE - Necessidade Educacional Especial.
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Como a autora afirma, a tendéncia na escola é excluir os alunos publico-alvo da educacédo
especial da participacdo de algumas atividades de ensino, pois “[...] os estudantes com
deficiéncia geralmente eram, e ainda sdo deixados de fora das atividades cotidianas que
exigissem mais esfor¢os e trabalho em grupo” (Cavalcante, 2018, p. 19). Com isso, fica
evidente que estes alunos séo considerados incapazes. Silva (2023, p. 118) ressalta que a equipe
escolar ao concentrar o seu olhar na limitagdo dos estudantes e néo na singularidade de cada
um, acaba por considerar as pessoas com deficiéncia como incapazes, perpetuando o
capacitismo nas atividades de ensino.

Para Silva (2023, p. 124), “denota-Se que 0 modo como a escola entende o0 processo de
inclusdo escolar reflete na atuacdo dos profissionais que atuam nela e, consequentemente, no
desenvolvimento do estudante com deficiéncia”. Como afirma Cavalcante, faz-se necessario
que as pessoas que atuam na escola desenvolvam atitudes de empatia para superar a excluséo
escolar, pois “[...] independente do ambiente ou das condi¢des oferecidas aos estudantes com
NEE, a excluséo escolar s6 deixara de existir quando as pessoas envolvidas neste processo,
comecarem a agir com respeito as necessidades alheias™ (Cavalcante, 2018, p. 51). Destaca que
a preocupacdo em oferecer um ambiente com condi¢Ges favoraveis para todos aprenderem é
mais eficiente do que o proposito de atender uma lei que os obriga a garantir (Cavalcante, 2028,
p.51).

Como ja& mencionado, esta pesquisa implementa intervencdo pedagdgica, com
aplicacdes nas aulas de Cidadania, com abordagem de temas da Filosofia e no atendimento
educacional especializado da EMJOS. O carro chefe destas intervencdes € o atendimento
educacional especializado, com utilizacdo de vérias tecnologias, atividades e avaliagdes
especificas aos alunos com deficiéncia fisica e neurodiversidade presentes nas turmas do
sétimo ano. Esta intervencdo é planejada e implementada a partir das deliberacbes presentes
em dois planos: Plano de Educacdo Individualizado - PEI e Plano de Atendimento Educacional
Especializado — PAEE?®, também elaborados nesta pesquisa. Por sua vez, estes planos tiveram
sua fundamentacdo elaborada nos estudos de caso.

® 0 Plano de Educacdo Individualizado - PEI € um documento pedagdgico que define as necessidades especificas
de aprendizagem de cada aluno com deficiéncia, neurodiversidade ou altas habilidades e superdotacdo. Visa
atender as necessidades educacionais individuais e adaptar o curriculo, com criacdo de estratégias de ensino para
promover a aprendizagem. E elaborado pela equipe escolar, com participacdo de todos os agentes da escola,
inclusive do responsavel familiar e € uma ferramenta necessaria para garantir a incluséo e o desenvolvimento pleno
do aluno. Por sua vez, o Plano de Atendimento Educacional Especializado - PAEE é um plano individualizado
elaborado pelo profissional de Atendimento Educacional Especializado — AEE, que descreve as estratégias e
recursos pedagdgicos implementados nos atendimentos individuais ou coletivos, que garantam a participacdo do
aluno com deficiéncia, neurodiversidade ou altas habilidades e superdotacdo nas atividades escolares e superem
todas as barreiras existentes na escola. Este plano é uma ferramenta essencial para a inclusdo educacional dos
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As atividades foram planejadas e desenvolvidas com uso de tecnologias e midias
digitais, explorando filmes, artigos, obras de arte e demais recursos de interesse dos alunos,
que ampliem a aprendizagem no estudo da Filosofia, levando em consideracéo a singularidade
de cada aluno e focando suas habilidades. As atividades foram implementadas em duas turmas,
uma do vespertino e outra do noturno, ambas do sétimo ano. O terceiro capitulo aborda esta
intervencdo pedagdgica e apresenta o produto desta pesquisa.

Quanto a metodologia, trata-se de uma proposta de pesquisa de analise bibliografica e
com literatura comparada, centrada especialmente nas obras de Rousseau, de Freinet e nos
escritos que abordam e explicitam os métodos educacionais, que visam a implementacdo do
ensino que assegure adaptacfes razoaveis, de acordo com as necessidades individuais dos
alunos, tendo como meta principal desenvolver pratica pedagogica que implemente a educagao
inclusiva no ensino de Filosofia.

E uma pesquisa aplicada, com elaboracio e implementacéo de dois planos educacionais
(PEI e PAEE), que objetivam um ensino na perspectiva da educagédo inclusiva. Segundo o
IFPA, “A pesquisa aplicada ¢é aquela cujo principal objetivo é a geracao de conhecimento para
aplicacdo pratica e imediata, dirigidos a solucdo de problemas especificos envolvendo os
interesses locais, territoriais e regionais” (IFPA, 2011, Anexo II).

Perdigdo afirma que “a pesquisa aplicada se diversifica visando resolver problemas
concretos. [...] tem propoésito pratico e especifico para gerar conhecimento ou avanco do
conhecimento e tem uma esfera de atuagdo mais abrangente” (Herling et al, 2011, p. 110). Para
White a pesquisa aplicada € uma pesquisa-acdo que aborda problemas e busca solu¢des no
proprio grupo da pesquisa. “Pesquisa-a¢do pesquisa aplicada e orientada para elaboragéo de
diagndsticos, identificacdo de problemas e busca de solugdes, levantando informac6es dentro
do proprio grupo de estudo” (Herling et al, 2011, p. 369). Deste modo, esta metodologia
possibilita relacionar as atividades de pesquisa com as a¢@es de trabalho na Escola.

A pesquisa aborda trés pontos centrais: obra Emilio de Rousseau e obras de Freinet; o
ensino de Filosofia no Brasil; por fim, a implementacdo do ensino na EMJOS na perspectiva
da educacdo inclusiva. Além de analisar qual a relacdo existente entre os dois teoricos
(Rousseau e Freinet) e a contribuigdo que estes oferecem ao ensino de Filosofia na perspectiva
da educacéo inclusiva, também busca identificar qual a pratica pedagdgica predominante na

EMJOS, quais possiveis melhorias no ensino aprendizagem e quais metodologias e atividades

alunos com necessidades educacionais, que garante o acesso a um ensino de qualidade e que desenvolve e amplia
as habilidades dos alunos.



17

gque promovam maior participagdo, protagonismo e, consequentemente, a inclusdo na sala de
aula. Vale ressaltar que os alunos serdo identificados por nomes ficticios.

Em sintese, um dos possiveis resultados desta pesquisa € 0 surgimento de uma
concep¢do ampliada do ensino de Filosofia, com uso de novas praticas pedagdgicas, maior
abertura para o seu aprimoramento e novos experimentos, com utilizacdo de metodologias que
ampliem o alcance do ensino aprendizagem em filosofia, para a promoc¢éo do protagonismo,
da autonomia e da inclusdo dos alunos no ensino. Os possiveis resultados serdo de grande
relevancia para novas compreensodes e praxis educativas-filosoficas.

Esta dissertacdo é composta de trés capitulos. O primeiro capitulo tem como titulo: Da
teoria de Rousseau a pedagogia de Freinet, uma inspiracdo ao ensino de Filosofia na
perspectiva da educacdo inclusiva. Desenvolve uma andlise da relacdo existente entre
Rousseau e Freinet, em vista da educacdo inovadora que possibilite maior protagonismo e
autonomia dos alunos. Cabral (1978, p. 16) afirma que pode existir um ponto em comum entre
Freinet e Rousseau, o0 fato que eles defendem que todas as pessoas nascem iguais e possuem
0s mesmos direitos, mesmo com as especificidades, como individuos comuns, 0s génios e 0s
com déficit de aprendizagem. Para Rousseau, “cada um progride mais ou menos de acordo com
seu génio, seu gosto, suas necessidades, seus talentos, seu zelo e as ocasides que tem para
desenvolvé-los” (Rousseau, 1979, p. 70). Em suma, buscara um embasamento que apresente
uma proposta de educacdo focada no aluno e na sua aprendizagem.

O segundo capitulo tem como titulo: O ensino de Filosofia na educacédo basica na
perspectiva da educacéo inclusiva. Aborda a legislacdo em vigor que apresenta diretrizes para
0 ensino de Filosofia e a educacéo especial e inclusiva no Brasil. Apresenta breve histérico do
ensino de Filosofia no Brasil, que teve inicio ap6s a chegada dos jesuitas no periodo colonial e
sofreu diversas interrupcdes ao decorrer dos séculos. No século XX o ensino de Filosofia
passou por varias mudancas, ficando optativo e posteriormente suspenso com a promulgacéao
da LDB de 1971. Apo6s a Constituinte (1988) abre-se uma janela para o retorno do ensino de
Filosofia no pais, com reforco da LDB de 1996. Contudo, somente no ano de 2008 foi
promulgada a Lei 11.684 que instituiu o ensino de Filosofia como componente curricular
obrigatério no Ensino Médio. Estas diretrizes educacionais sdo frutos de uma reflexdo
filosofica, que representa um farol a iluminar novos pressupostos no &mbito educacional, como
as diretrizes para educacdo especial, especificamente a Resolu¢do n° 4/2009 do CNE, os
Decretos 7.611/2011 e 12.686/2025 e a Lei n® 13.146/2015.



18

O terceiro capitulo tem como titulo: O Ensino de Filosofia na Escola Municipal
Joaquim Oliveira da Silva: da teoria a pratica na perspectiva da educacao inclusiva. Aborda
a temaética da interacdo e protagonismo dos alunos com deficiéncia e neurodiversidade nas
atividades de aula e a implementacdo do ensino, com despertar para cidadania. Este capitulo
aborda a intervencdo e descreve a elaboragdo do produto, constituido por dois planos — PAEE
e PEIL. Em resumo, esta pesquisa desenvolveu uma implementacédo pedagdgica na EMJOS, que
promoveu a educacao inclusiva e despertou nos estudantes o agir para a cidadania.

Cabe mencionar que a pratica pedagogica, tanto no ensino de Filosofia como em outras
areas do ensino, passa por processos de transformacdes, na busca de atender aos desafios postos
com as mudancas ocorridas a cada periodo da existéncia humana, com objetivo de elucidar e
ampliar o conhecimento de cada aluno, como ocorreu com a pratica pedagogica de Freinet.
Rousseau defende que o professor precisa estudar e conhecer seu aluno, fazendo-se préximo e
companheiro para implantar um ensino com aprendizado eficaz. Freinet na obra Ensaio da
Psicologia Sensivel (1971), alinhado ao pensamento de Rousseau, atribui grande importancia
ao estudo das criangas na escola, em busca de conhecer as especificidades de cada uma delas.

Diante disso, esta pesquisa faz uma avaliacdo da pratica pedagdgica predominante, que
na maioria das ac@es é de cunho tradicionalista, com memorizacéo, repeticdo e controle. Silva
(2017b, p. 37) reconhece a existéncia de “um sistema gelido, linear e racionalista, dominado
pela exigéncia ocidental da vida escolar: copiar, memorizar, tecnificar e mensurar”. Constata-
se 0 quanto ainda precisa evoluir para que todos tenham oportunidades interessantes de
aprender, como também implementar praticas inovadoras que possibilitem a autonomia,
interatividade e aprendizagem de todos os alunos.

Este trabalho reconhece que é imprescindivel a implementacdo e/ou ampliacdo de
metodologias que possibilitem ao estudante a autonomia e o protagonismo no ensino
aprendizagem. Que o aluno néo seja receptor passivo, mas protagonista neste processo. Uma
ferramenta de grande alcance neste proposito sdo os diversos instrumentos tecnoldgicos
existentes, alinhados com a construcdo de um ensino colaborativo. A combinacdo destes é hoje
estratégia para o ensino inclusivo. Como afirma Bezerra (2020, p. 686), “o ensino colaborativo
deve ser tomado como a principal referéncia de (re)organizagao da escola inclusiva”.

Vale destacar que 0 nosso trabalho objetiva ampliar o conhecimento e implementagéo
de algumas préticas pedagdgicas que promovem o ensino e aprendizagem no periodo basilar
do ensino, gque se abrange ao periodo final do ensino fundamental, com a implementacdo de

uma educacgdo inclusiva. A principal pratica pedagdgica desta pesquisa é a elaboracdo e
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implementacdo do PEI, em vistas de um ensino com atividades e avaliacdes adaptadas aos
alunos com deficiéncia e neurodiversidade das turmas do sétimo ano. Outra pratica é a
elaboracdo e execucdo do PAEE, que vai delinear as atividades de AEE na Sala de Recursos.
Por fim, a pesquisa quer despertar novos estudos sobre as metodologias usadas em sala
de aula no ensino de Cidadania com estudos de tema da Filosofia, na perspectiva da educacéo
inclusiva, que objetivem auxiliar aos educadores, para que estes priorizem no ensino as praticas
pedagdgicas que favorecam aos estudantes o desenvolvimento da autonomia, a elaboragéo de
seu préprio pensamento critico e serem capazes de ressignificar as adversidades em suas vidas.
Em resumo, esta pesquisa tem sua importancia pelo fato de abordar a pratica pedagdgica
no ensino de Filosofia e areas correlatas, pois esta por sua vez possui um papel de grande
relevancia em todos os ambitos do ensino aprendizagem, por ser um instrumento de valor
agregador no desenvolvimento do ambiente escolar, pois como afirma Chaui, “podemos dizer
que a filosofia € 0 mais 1util de todos os saberes de que os seres humanos sdo capazes” (Chaui,

2000, p. 17).
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CAPITULO I: Da Teoria de Rousseau a Pedagogia de Freinet: uma inspiracéo ao
ensino de Filosofia na perspectiva da Educacéo Inclusiva

Propde-se uma analise da relacéo intrinseca existente entre Rousseau e Freinet. No inicio
da obra Emilio, Rousseau afirma que “mesmo sendo minhas ideias erradas, se despertar boas
em outros, ndo terei perdido inteiramente o meu tempo” (Rousseau, 1979, p. 7). Percebe-se,
como veremos neste capitulo da pesquisa, que as praticas pedagdgicas de Freinet foram
influenciadas pelas ideias de Rousseau, de modo que seu tempo nao foi perdido. Segundo
Nascimento, Rousseau é o inspirador dos conceitos centrais de Freinet (Nascimento, 1995, p.
20). Um fator dessa relagdo ¢ que “a exemplo de Rousseau, Freinet pretende formar na crianca
0 homem de amanha em contato com a natureza” (Nascimento, 1995, p. 21). Como ressalta
Nascimento (1995, p. 22), “tal qual Rousseau, Freinet cré que a educagdo é capaz de recuperar
e preservar o equilibrio natural, rompido pela corrupgao do estado social”.

Outra relacdo existente, € que Rousseau e Freinet atribuem grande importancia dos
sentidos para aquisi¢cdo de conhecimentos na educacéo e fazem criticas da prevaléncia do uso
da razdo nas atividades educacionais. Segundo Rousseau, “pretende-se educar uma crianga pela
razdo! E comecar pelo fim, é querer fazer o instrumento com a obra. Se a crianca entendesse
razdo, ndo teria necessidade de ser educada” (Rousseau, 1979, p. 59). Freinet (2004, p. 20) €
mais radical neste particular, ao defender que no ensino precisa descobrir e utilizar o apelo
soberano das necessidades vitais, individuais e sociais. Outro ponto comum, ¢ a defesa de uma
educacdo centralizada no aluno, em vista da educacdo inovadora que possibilite maior
protagonismo e autonomia dos alunos.

Entre os varios pontos em comum a Rousseau e Freinet, apresenta-se com destaque aqui
nesta pesquisa a centralidade do ensino no aluno, que é um fator defendido por ambos e de
grande importancia a educacdo na perspectiva da inclusdo. As diretrizes educacionais do
Ministério da Educacdo — MEC definem a implementacdo e uso de instrumento avaliativo e de
planejamento pedagégico individualizado, como o Plano de Ensino Individualizado — PEI, que
objetiva o desenvolvimento da aprendizagem do aluno com deficiéncia, neurodiversidade, altas
habilidades e superdotacdo, com atividades e avaliacdo adaptadas as habilidades do aluno. No
terceiro capitulo abordaremos alguns destes instrumentos.

Ao analisar estes pontos da relacdo intrinseca entre Rousseau e Freinet, além da
centralidade do aluno, percebe-se a presenca de outros pontos nas orienta¢cdes pedagogicas em
vista do ensino na perspectiva da educacéo inclusiva. Entre estes, aparece o uso dos sentidos,

que é um fator necessario e essencial para que alunos com deficiéncia tenham acesso ao
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conhecimento e desenvolvam sua aprendizagem. O aluno cego, por exemplo, amplia 0 acesso
ao conhecimento através do Braille, um sistema de escrita tatil. O tato também é muito
explorado nas atividades educacionais dos alunos com deficiéncia intelectual.

Cabe mencionar que o foco da analise se constitui em identificar na obra Emilio® de
Rousseau e nas principais obras de Freinet base tedrica em vistas da educacdo inclusiva no
ensino de Filosofia. Em suma, estes autores apresentam aporte tedrico que fundamentam uma
proposta de educacdo focada no aluno e na sua aprendizagem, que sdo principios basicos do
ensino na perspectiva da educacao inclusiva.

Para C. Sampaio e S. Sampaio, a execugdo do ensino inclusivo muda a dindmica escolar.
“A educagdo inclusiva ¢ um campo que se encontra marcado por imperativos que devem ser
analisados sob varias perspectivas, pois sua proposta inovadora pressupde um remanejamento
e uma reestruturacao radicais na dinamica da escola” (Sampaio, C; Sampaio S., 2009, p. 57).
As autoras afirmam que “a proposta da educagdo inclusiva ¢ um caminho, portanto, para
desfazer alguns equivocos promovidos pelas praticas do dia a dia escolar” (Sampaio, C;
Sampaio S., 2009, p .90).

Na mesma linha de pensamento de Rousseau e Freinet, as autoras defendem que se deve
levar em consideracéo a singularidade do aluno como elemento fundamental nas atividades
educativas. “Outro ponto fundamental da educagdo inclusiva que é a valorizagdo da
singularidade do aluno, que implica enxergar que ali h& uma crianga, um sujeito, que é portador
de uma deficiéncia, mas que ndo se confunde com ela” (Sampaio, C; Sampaio S., 2009, p. 97).

Vale ressaltar que a educacdo inclusiva se efetua através de acOes que atendem as
especificidades de cada aluno e superem todas as barreiras existentes na escola. As primeiras
acOes é o acolhimento de todos os alunos nas escolas regulares e as adaptacdes por parte da
escola para atender as necessidades especificas de cada aluno, que sdo principios basicos da
educacdo inclusiva e contribuem para superacdo das barreiras atitudinais, que geram
discriminagdes.

O principio béasico da Educagdo Inclusiva é que todos os alunos,
independentemente de suas condi¢des socioecondmicas, raciais, culturais ou
de desenvolvimento, sejam acolhidos nas escolas regulares, as quais devem se
adaptar para atender as suas necessidades, pois estas se constituem como 0s

meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias (Ferreira,
2019, p 51-52).

® Escrita entre os anos de 1757 e 1760 e publicada em 1762. Neste mesmo ano a obra é confiscada e jogada a
fogueira primeiramente na Franca e posteriormente na Holanda e em Genebra. Rousseau recebe ameaca de priséo
por conta da obra. Alguns pensadores, como Voltaire e Diderot, sentindo-se atingidos pela critica implicita no
livro, também fazem censuras a obra.
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De fato, a legislacdo e normativas que implementam as diretrizes e programas que visam
a efetivacdo do ensino em vista de uma educacéo inclusiva, determinam que as unidades de
ensino tém como dever efetuar a matricula de alunos com deficiéncia, neurodiversidade, altas
habilidades e superdotagdo no ensino regular, oferecendo 0s recursos necessarios ao seu acesso,
permanéncia e desenvolvimento de sua aprendizagem (Brasil, 2015a).

As unidades escolares para serem um ambiente inclusivo precisam ser transformadas,
de modo a se adaptarem as especificidades de seus alunos e que todos aprendam juntos, com
vistas a uma educacdo de qualidade para todos. Precisam adaptar o curriculo, adequar sua
organizacdo e efetuar as parcerias necessarias e possiveis para implementar uma educacéo

inclusiva que atenda as diversas necessidades de seus alunos.

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que as criancas deveriam
aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas
gue possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos
por meio de curriculo apropriado, modificagfes organizacionais, estratégias
de ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade (Instituto Nacional
de Ensino — INE, 2010, p. 2).

A proposta educacional, em vista de uma educacéo inclusiva focada nas habilidades do
aluno e de sua aprendizagem, coloca no centro das acbes de ensino a pessoa do aluno.
Outrossim, a educagdo defendida por Rousseau coloca no centro a pessoa do aluno, fato
inovador e revolucionario a sua época. Destaca que “a crianga educada para sua condi¢éo, dela
ndo saindo nunca, ndo poderia ser exposta aos inconvenientes de outra” (Rousseau, 1979, p.
16). Para o historiador italiano Franco Cambi, Rousseau revolucionou a educacao e ressalta que
este “de fato, operou uma ‘revolucdo copernicana’ em pedagogia, colocando no centro da sua
teorizacao a crianca; opds-se a todas as ideias correntes (da tradicdo e do seu século) em matéria
educativa” (Cambi, 1999, p. 343). O autor defende que “No terreno estritamente educativo da
obra de Rousseau, delineiam-se inovagdes extremamente originais e que tiveram uma enorme
importancia na evolugdo do pensamento pedagogico moderno” (Cambi, 1999, p.346).

Rousseau alerta que nas atividades educacionais o professor se equivoca quando exige
que o aluno possua 0 grau de conhecimento que ndo € préprio a sua idade e forcando um
raciocinio que ndo estd ao seu alcance. “Mas ¢ acerca de seus conhecimentos que nos
enganamos, atribuindo-lhes os que nédo tém e levando-as a raciocinarem sobre o que nao podem
compreender” (Rousseau, 1979, p.77). Este equivoco pode ocorrer em sala de aula, quando o

professor e demais agentes da instituicdo de ensino esperam que todos os alunos alcancem o
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mesmo grau de aprendizagem, ndo reconhecendo as especificidades que ocorrem
principalmente com os alunos com deficiéncia e neurodiversidade.

Percebe-se que esta critica de Rousseau atinge aos agentes e as instituicdes de ensino
atuais que esperam um grau de aprendizagem padronizado de todos os alunos, com uso de
técnicas de ensino uniformes aplicadas em sala de aula. Em busca de superar este equivoco, as
diretrizes da educacéo inclusiva, ao seu modo, trazem em seus documentos esta compreenséo
de Rousseau, destacando que cada aluno possui um modo proprio de raciocinio, de
compreensao e captacao do objeto de estudo trabalhado em sala de aula, fazendo-se necessario
adaptar o curriculo e atividades de ensino, de acordo com as habilidades e necessidades do
aluno.

Nesta perspectiva, a Nota Técnica N° 24/2013 do Ministério da Educacdo defende
“adocdo de parametros individualizados e flexiveis de avaliacdo pedagdgica, valorizando os
pequenos progressos de cada estudante em relagdo a si mesmo € ao grupo em que esta inserido”
(Brasil, 2013, p. 3). Percebe-se nesta diretriz o foco da educagédo centralizado na pessoa do
aluno, com destaque de uma agéo educativa individualizada.

Ao citar Platdo e Séneca, Rousseau enfatiza a necessidade de métodos educacionais

apropriados a cada idade.

Platdo, em sua Republica, que acreditam tdo austera, sé educa as criangas com
festas, jogos, cangdes, passatempos: parece que fez tudo ensinando-lhes a se
divertirem. E Séneca diz, falando da antiga juventude romana: estava sempre
em pé e nada se lhe ensinava que devesse aprender sentada (Rousseau, 1979,
p. 76).

Rousseau, ao mencionar 0 método de ensino sugerido na antiguidade por Platdo e
Séneca, pretende tornar mais compreensivel sua critica ao ensino que ndo respeita as
especificidades de cada aluno e defende um ensino que respeite 0S processos, que use o tempo
necessario ao aprendizado e promova o protagonismo e autonomia do aluno. “Quando ndo se
tem pressa em instruir, ndo se tem pressa em exigir e aguarda-se 0 tempo necessario para so
exigir oportunamente” (Rousseau, 1979, p. 72).

Rousseau (1979, p. 67) afirma que o professor “enfiando na cabeca das criancas palavras
sem nenhum sentido a seu alcance, imagina entretanto as ter muito bem instruido”. Este fato
pode ocorrer no contexto atual, quando o professor, empenhado em aplicar o curriculo e todo
conteddo programatico, prossegue as atividades de ensino sem avaliacdo especifica do

aprendizado alcancado por cada aluno.
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A grande contribuicdo de Rousseau (1979, p. 64) a educacéo inclusiva se encontra na
orientacdo que o autor faz ao professor, quando pede que este observe cuidadosamente o aluno
antes de Ihe dizer a primeira palavra. Fazendo analogia com a atividade médica, Rousseau pede
que na préatica de ensino se aplique o tempo necessario para desenvolver a aprendizagem,
mesmo que considerem perda de tempo. “O médico sabio ndo receita as tontas a primeira vista,
estuda primeiramente o temperamento do doente antes de prescrever; comeca a trata-lo tarde,
mas o cura, enquanto o médico demasiado apressado o mata” (Rousseau, 1979, p. 64).

A educacdo inclusiva requer este processo de avaliagdo do aluno publico-alvo da
educacdo especial, com realizagdo de atividades que promovam sua escuta. Este processo
envolve diferentes sujeitos que estdo ao seu redor, como responsavel familiar, professor de sala,
professor de AEE’, coordenacéo pedagdgica, gestdo escolar, auxiliar de AEE etc. Como destaca
Rousseau, esta acdo requer tempo e é indispensavel ao aprendizado. O Decreto 12.686/2025
(Brasil), 2025, Art. 11, 8 1°e 2°, que institui a Politica Nacional de Educacédo Especial Inclusiva
(PNEEI), determina o estudo de caso como etapa inicial e principal ferramenta neste processo
de avaliacgdo e define que o resultado do estudo de caso fundamentara o Plano de Atendimento
Educacional Especializado - PAEE e o Plano Educacional Individualizado - PEI.

Em principio, Rousseau descreve as caracteristicas que espera encontrar em seu aluno,
cria a figura imaginaria deste aluno, dando-lhe o nome de Emilio, e manifesta que vai

desempenhar todos os oficios da educacao de Emilio.

Tomei portanto o partido de me dar um aluno imaginério, de supor a idade, a
salde, os conhecimentos e todos o0s talentos convenientes para trabalhar na
sua educacéo, conduzi-la desde o momento de seu nascimento até aquele em
que, homem feito, ndo tera mais necessidade de outro guia sendo ele proprio
(Rousseau, 1979, p. 24).

Rousseau define as caracteristicas de seu aluno e afirma que ndo pode ser enfermo.
“Quem se encarrega de um aluno enfermo e valetudinario troca sua fun¢do de governante pela
de enfermeiro” (Rousseau,1979, p. 27). Pode-se interpretar que Rousseau se opdem ao acesso
de aluno enfermo a educagdo quando afirma que ndo se encarregard do ensino desse aluno.

Contudo, esta resisténcia de Rousseau ndo consiste um ato de exclusdo, mas a manifestagéo de

o professor de AEE é responsavel por identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
para eliminar barreiras que impecam a participacdo plena dos alunos com necessidades educacionais
especificas. Trabalha em conjunto com outros professores, coordenadores e equipe pedagodgica para garantir a
efetividade do processo inclusivo. E um agente fundamental nesse processo, trabalhando para que cada aluno possa
desenvolver seu potencial maximo e participar ativamente da vida escolar e da sociedade. Nas atividades de
atendimento o professor de AEE complementa ou suplementa a formagdo dos alunos, com o objetivo de torna-los
mais autbnomos e independentes dentro e fora da escola.
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sua preferéncia em implementar sozinho a educacgdo de seu aluno e de assumir a funcgdo
exclusiva de governante, como ele define seu papel na educacdo de Emilio. Afirma que ndo
aceita a participagao dos médicos ou outros agentes da saude neste oficio. “Que me deem um
aluno que ndo precise dessa gente ou o recusarei. Nao quero que outros estraguem minha obra;
quero educa-lo sozinho ou ndo me meter nisso” (Rousseau, 1979, p. 28).

Pode-se afirmar que, nas entrelinhas da obra Emilio, Rousseau reconhece que a
implementacdo da educacdo que promova a aprendizagem de pessoas com deficiéncia,
transtornos de aprendizagem e neurodiversidade, que ele define como enfermo e valetudinario,
s0O é viadvel através de um trabalho de equipe, com participacdo de diferentes agentes, como é a
proposta atual em vigor da educagdo na perspectiva da inclusdo. Deixa a entender que este
aluno necessita de outros apoios e diversos servi¢os para o desenvolvimento da aprendizagem,
algo que ele ndo estava apto a fazer, pois prefere implementar a educacgéo de seu aluno sozinho.
Como define a Nota Técnica N° 11 da SEESP, para efetivar a inclusdo as escolas precisam
“efetivar a articulacdo pedagdgica entre os professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais e os professores das salas de aula comuns, a fim de promover as condi¢des de
participagao e aprendizagem dos alunos” (Brasil, 2010, p. 04).

Deve-se enfatizar que as diretrizes atuais da educagéo no Brasil determinam a existéncia
de uma equipe para o desenvolvimento e implementacdo do ensino inclusivo em cada escola,
com a composicdo de ao menos trés membros, que devem desenvolver suas acdes e atividades
de forma coletiva e colaborativa, em continuo dialogo para troca de informac6es. Nesta equipe
devem atuar ao menos os professores regente e do AEE e o coordenador pedagdgico, com o
apoio efetivo da gestdo escolar e a compreensdo que a inclusdo é um direito assegurado a todos
os alunos. “Adotar uma filosofia inclusiva exige a compreensdo dos direitos democraticos para
todos [...], uma figura que pode contribuir significativamente para esse processo sao 0s gestores
escolares que devem motivar, incentivar e orientar esse movimento” (Lacerda, 2021, p. 60).

Rousseau ndo defende de forma explicita a educacdo inclusiva, que era inexistente em
sua época, pois surge somente na década de 1970 do século XX nos Estados Unidos e foi
consolidada pela Conferéncia Mundial de Educacdo Especial de Salamanca em 1994 na
Espanha, através da Declaracdo de Salamanca. Porém, seu pensamento contribuiu para o
surgimento de um processo de mudanca das praticas de ensino nos ultimos séculos, como a
centralidade do ensino que antes era no professor e passa a ser na pessoa do aluno, que é de
suma importancia as diretrizes para efetivacdo da educacgdo inclusiva. Aranha (1996, p. 156)
afirma que Rousseau “é¢ considerado ndo apenas um grande teorico da educacdo do século

XVIII, mas também um marco na pedagogia contemporanea”. Segundo a autora,
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costuma-se dizer que Rousseau provoca uma “revolugdo copernicana”: Assim
como Copérnico inverte o centro do nosso sistema astrondmico, Rousseau
coloca a crianga no centro dos interesses pedagogicos [...] quer que 0 homem
integral seja educado “para si mesmo” (Aranha, 1996 p. 156-157).

Esta mudanca de posicionamento dos sujeitos envolvidos na educacdo defendida por
Rousseau, que na sua época o centro era o professor e defende que seja o aluno, recebe diversas
criticas que chegam até os dias atuais. Rousseau apresenta uma proposta pedagdgica que
reconhece o0 aluno como sujeito atuante e autbnomo neste processo e construtor de seu préprio
conhecimento. Pois, como afirma Aranha (1996, p. 159), “Rousseau ndo dd muito valor ao
conhecimento transmitido pois quer que a crianca aprenda a pensar”. Rousseau defende que as
experiéncias laborais do cotidiano vividas pelo aluno desenvolvem o conhecimento mais do
que a transmissdo oral do professor e afirma que “uma hora de trabalho lhe ensinard mais coisas
do que um dia de explicagdes”. (Rousseau, 1979, p. 151).

Outra revolucdo trazida por Rousseau para a educacao, é o fato de que ndo almeja a
formacdo do aluno como uma etapa cronometrada, para aquisicdo de certificado, mas sua
insercdo social. Aranha destaca que para Rousseau “o fim da educacao nao ¢ a formagao do
solitario Emilio, mas sua inser¢do social” (Aranha, 1996, p. 160). Percebe-se que a educacao
inclusiva assume esta concepc¢do de Rousseau, quando em suas diretrizes e ag0es ndo almeja
tdo somente uma certificacdo do aluno com deficiéncia, mas sobretudo a aprendizagem e sua
inclusdo nos diferentes espacos da sociedade.

Por outro lado, Freinet gera uma revolucgdo na sua pratica pedagogica, ao centralizar a
educacgdo na pessoa do aluno, como defende Rousseau, quando diz: “meu aluno, dirigido
diferentemente dos vossos, ndo é mais uma crian¢a ordinaria. Precisa de um regime proprio.
Entdo ele aparece mais frequentemente no palco” (Rousseau, 1979, p. 24). Também extrapola
0 espaco das quatro paredes da sala de aula e ocupa outros espacos e ambientes nas atividades
educacionais.

Assim como Rousseau (1979, p. 63), que prefere educar Emilio no campo e de viver
com ele no campo de forma despojada, Freinet tem preferéncia pelo ambiente rural na execugédo
das atividades de ensino e implementa uma grande mudanga no ensino. Um dos espacos
campesinos para atividade dos alunos é o quintal escolar, um local de cultivo de hortaligas,
flores, fruteiras, como também criatério de colmeias, de aves, de coelhos e outras espécies de
animais. “Se a escola possuir um quintal, ceda-0 as criangas. Se ndo possuir, procure conseguir
um, o mais perto possivel da escola: legumes e hortalicas, flores, frutas, sementeira, colmeias,

coelhos, aves, galinhas, cabras” (Freinet, 1996, p 131).
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Outros espacos séo as oficinas especializadas, Freinet cria oito oficinas especializadas.
“Aqui estdo [...] os detalhes técnicos de nossas oito oficinas especializadas, com seu material
e suas instalacdes, onde as criancas poderdo dedicar-se a trabalhar-jogos que serdo a base de
sua formagao individual, social € humanista” (Freinet, 1998a, p. 395). As oficinas sao divididas
em dois grupos, o primeiro de trabalho basico e o segundo de atividades desenvolvidas. Freinet
cria inicialmente quatro oficinas para o trabalho basico: OFICINA 1: Trabalho agricola, criacdo
de animais. OFICINA 2: Fundicdo e marcenaria. OFICINA 3: Fiagdo, tecelagem, costura,
cozinha, trabalhos domésticos. OFICINA 4: Construcdo, mecanica, comércio (Freinet, 1998a,
p. 396). Segue descri¢do do Segundo grupo:

Quatro oficinas de atividades desenvolvidas, socializadas, intelectualizadas
[...] OFICINA 5: Prospecgao, conhecimentos e documentagao [...] OFICINA
6: Experimentacdo [...] OFICINA 7: Criagdo, expressdo € comunicacao
grafica [...] OFICINA 8: Criacdo, expressdo e comunicagdo artisticas
(Freinet, 1998a, p. 397-402).

A questédo do trabalho é mais uma tematica comum a Rousseau e Freinet. Ao abordar a
formac¢ao de Emilio, Rousseau afirma que o instruira nos oficios do trabalho. “Considerai que
uma hora de trabalho lhe ensinard mais coisas do que um dia de explica¢des” (Rousseau, 1979,
p. 151). Defende que é por meio do trabalho que Emilio aprendera sobre profissdes, suas
funcdes sociais, a relacdo do individuo com os seus semelhantes e com o todo social e aprendera
marcenaria e serd marceneiro. “Oficio que apreciaria fosse do gosto de meu aluno ¢ o de
marceneiro. E limpo, € Util, pode exercer-se em casa; mantém suficientemente o corpo em
atividade, exige do operario engenho e habilidade e a elegancia” (Rousseau, 1979, p. 165).
Destaca a importancia social do trabalho. “Trabalhar ¢ portanto um dever indispensavel ao
homem social” (Rousseau, 1979, p. 160).

Freinet herda de Rousseau a compreensdo da importancia do trabalho nas atividades
pedagogicas e inclui uma série de atividades educativas nos espacos de trabalho, iniciando seus
alunos em varios oficios de trabalho. Como ja mencionado, Freinet apresenta uma proposta de
ensino em forma de oficinas, descrita em uma de suas principais obras, A Educacdo do
Trabalho (1998a), desenvolvida em varios locais de trabalhos (industrias, cultivo da terra,
tecelagem, marcenaria etc.). Freinet reconhece que “as criangas gostam de serrar, cortar, pregar,
aplainar, jardinar” (Freinet, 1998a, p. 339) e por isso implementa estas atividades em sua
pedagogia de ensino.

Vale mencionar a aula-passeio, que representa a mola mestra na pedagogia de Freinet e

nela os alunos vivenciam e observam os diversos ambientes da natureza e de trabalho. “Aula-
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passeio constitui para mim uma tabua de salvacdo” (Freinet, 1975, p. 23). As atividades de
ensino tinham inicio com a aula-passeio, que € a mola mestra impulsionadora do aprendizado,
que posteriormente € aprofundado e sistematizado em sala de aula. Segue relato da aula-
passeio: “no comeco da aula da tarde, partia com as criangas, pelos campos que circundavam a
aldeia. Ao atravessarmos as ruas, paravamos para admirar o ferreiro, 0 marceneiro ou o teceldo,
cujos gestos metodicos e seguros nos inspiravam o desejo de os imitar” (Freinet, 1975, p. 23).

Freinet realiza adaptacdes das atividades de aula de acordo com as mudancas ocorridas
a cada estacé@o do ano, usando dos recursos da natureza presentes na vegetacédo e em toda flora

e fauna locais e trabalha diversos temas em sala de aula com estes recursos.

Observavamos o0 campo nas diversas estagdes: no Inverno, viamos os grandes
lengdis estendidos sob as oliveiras para receber as azeitonas varejadas; na
Primavera, as flores de laranjeira em todo seu encanto [...] E traziamos as
nossas riquezas: fosseis, nozes, avelds, argila ou uma ave morta [...]. Quando
voltamos a aula, faziamos no quadro o balango do passeio (Freinet, 1975, p.
23-24).

Freinet explora todos os recursos possiveis, conforme o interesse e aspiracdo do aluno.
“A crianga quer trabalhar. Basta-lhe possibilitar o trabalho-jogo a que ela inspira. Para isso,
colocamos a sua disposicdo os campos e jardins, a criacdo de animais, as oficinas, as
ferramentas e as maquinas essenciais” (Freinet, 1998a, p. 346). Um fato importante ¢ que
Freinet leva em consideracao as dificuldades de cada aluno e faz uso de “manuais que ajudarao
a superar as dificuldades” (Freinet, 1998a, p. 346).

Freinet reconhece que sua proposta pedagdgica apresenta uma série de desafios, um
deles é a formacdo dos professores, que recebem uma formacdo intelectualizada, mas sem
habilitacdo no uso de diferentes tecnologias e ferramentas, que se usadas em sala de aula
possibilitam melhor desempenho da aprendizagem dos alunos. “Nao ignoro que a maioria dos
educadores, [...] deformada para uma educacdo exclusivamente intelectual, é inexperiente no
uso das ferramentas, até das mais simples” (Freinet, 1998a, p. 379).

Uma educagdo na perspectiva da incluséo, traz o desafio da devida capacitagdo dos
professores, através de uma formacao continuada que o habilite ao uso de diferentes tecnologias
de ensino, de acordo com as habilidades do aluno. Freinet defende que a escola precisa adequar
seus espacos e suas diferentes acdes para atender aos desafios do ensino surgidos a cada época.
“Uma nova organizagdo supoe antes de tudo uma nova disposi¢ao, uma nova utilizagdo do
espaco. Aqui estdo projetos e plantas. Alids, podem ser realizados gradualmente. O essencial é

impregnar a escola de nossa nova concepgao do processo educacional” (Freinet, 1998a, p. 361).
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Para isso, faz-se necessario que 0s sujeitos educacionais reconhecam que precisam mudar e
busquem implementar novos métodos de ensino.

Freinet descreve o formato de sua escola, composta de varios espacos (para atividades
de estudos, trabalhos e esportes) e diferentes recursos, como oficinas, atividades de producéo

agricola, criacdo de animais e apicultura. Pode-se afirmar que é uma escola multidisciplinar.

Nossa escola sera meio parecida com uma pequena aldeia, com suas salas
coletivas onde os alunos poderdo reunir-se com a maior frequéncia possivel
ou, pelo menos, com uma sala coletiva central, polivalente, comunicando-se
com oficinas de trabalho, com salas de documentacdo e de experiéncias. Em
torno do local, constituindo com que uma zona exterior de atividades,
alojamento para criacdo de animais, campos e pomares, colmeias, quadras de
esportes e de jogos, se possivel, o frescor de um riacho (Freinet, 1998a, p,
363).

Percebe-se que Freinet monta uma estrutura escolar com instrumentos que fazem parte
de diferentes ambientes, presentes tanto no campo como na cidade, capazes de trabalhar o
desenvolvimento de vérias habilidades dos alunos e a capacitacdo em varios oficios. Pode-se
afirmar que Freinet implementa a organizacao escolar com uma educacdo vivencial e integral,
que corresponde as necessidades educacionais e aumenta o empenho e a interagcdo dos alunos.
Defende que “Sem ela ndo podera haver reorganizacdo escolar verdadeira e fundamental. Na
medida que ela corresponder as nossas necessidades educacionais, 0 empenho escolar bem
compreendido sera mais eficaz” (Freinet, 1998a, p. 363).

Outro ponto em comum entre a proposta de educacdo defendida por Rousseau, a
experiéncia pedagdgica de Freinet e as diretrizes da educacdo na perspectiva da inclusdo, é o
conhecimento que o professor precisa obter do aluno, através de instrumentos avaliativos.
“Observai cuidadosamente vosso aluno antes de lhe dizerdes a primeira palavra; deixai antes
de tudo que o germe de seu carater se revele em plena liberdade, ndo exerc¢ais nenhuma coercédo
a fim de melhor vé-lo por inteiro” (Rousseau, 1979, p. 64). As a¢des educacionais, em vista da
educacéo inclusiva, tém inicio com o estudo do aluno, através de diferentes atividades com ele
e escuta dos seus responsaveis. A equipe, formada pelo professor regente, o coordenador
pedagogico e o professor da sala de recursos, realiza estudo para desenvolver avaliagdes e
planos de ensino, que identificam as habilidades do aluno e apontam quais estratégias
educacionais a serem implementadas, em vista da aprendizagem.

Segundo Rousseau (1979, p. 70), “cada um progride mais ou menos de acordo com seu
génio, seu gosto, suas necessidades, seus talentos, seu zelo e as ocasifes que tem para
desenvolvé-los”. Percebe-se que Freinet é influenciado por este pensamento de Rousseau, ao

reconhecer as condic¢des proprias de aprendizagem do aluno em cada fase de idade e defende
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adaptacOes ao ensino, de acordo a sua idade e possibilidades, para atender suas necessidades.
“Assim como a mae diligente organiza, na familia, o trabalho de cada um conforme sua idade
e suas possibilidades, também procederemos a uma adaptacdo constante dos trabalhos-jogos e
dos jogos-trabalhos as necessidades de nossas criangas” (Freinet, 1998a, p. 369).

Freinet faz fortes criticas ao sistema escolar tradicional de sua época, que segundo ele,
“a escola tradicional era centrada na matéria a ser ensinada e nos programas que definiam essa
matéria, precisavam-na e hierarquizavam-na, cabia a organizacao escolar, os professores e 0s
alunos, que se submetessem as suas exigéncias” (Freinet, 1998a, 1996, p. 9). Esta falta de
flexibilidade no programa de ensino inviabiliza uma adaptagdo nas atividades educacionais e,
consequentemente, ndo atende as especificidades de aprendizagem de cada aluno.

Importa salientar que as escolas, tanto na época de Freinet como na atualidade, resistem
as mudancas necessarias que promovam adaptacoes e favorecam a aprendizagem de todos os
alunos. Com isso, como afirma Freinet, cada vez mais a formacao verdadeira das criancgas e sua
adaptacdo ocorrem fora do ambiente escolar, pois a escola ndo implementa adequacdes de seus

métodos e nem adaptagdes no ensino.

A escola ja ndo prepara para a vida, jA ndo serve a vida, e esta nisso sua
definitiva e radical condenagdo. Cada vez mais, a formag&o verdadeira das
criangas, sua adaptacdo ao mundo de hoje e as possibilidades de amanha se
praticam mais ou menos metodicamente fora da escola, pois ela ndo satisfaz
mais a essa formacéo (Freinet, 1996, p. 4).

Urge as escolas mudancas que correspondam aos desafios pedagdgicos da atualidade.
A primeira mudanca é aquela proposta por Rousseau e implementada por Freinet, ou seja, a
implementagdo de uma educagdo “centrada na crianga enquanto membro da comunidade. De
suas necessidades essenciais [...] Trata-se de uma verdadeira corre¢do pedagogica racional,
eficiente e humana” (Freinet, 1996, p. 9), em vista de uma educagao que atenda as necessidades
educacionais do aluno, que trabalhe suas habilidades e desenvolva a aprendizagem. Como diz
Freinet, “ministrando a cada uma delas a educagdo que lhe convém [...] e oferecer-lhes
ambiente, material e técnica capazes de contribuir para sua formacéo, de preparar caminhos que
trilhardo segundo suas aptidoes, seus gostos e suas necessidades” (Freinet, 1996, p. 10). Freinet
aponta algumas acOes necessérias a esta mudanca na educacao por ele almejada. Da alguns

conselhos ao professor que deseja a mudanca:

Para essa transformagao [...], damos hoje alguns conselhos primordiais, base
do nosso esforco de modernizacdo: - Elimine a cétedra, simbolo desse
autoritarismo condenado. Munida de quatro pés, dara uma sélida mesa de
trabalho. Desca ao nivel das criancas, para vocé jogar o jogo delas, ver como
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elas, reagir com 0 mesmo ritmo. Ao mesmo tempo, vocé reconsiderara certos
problemas cujo segredo nds Ihe diremos. Arregace as mangas para trabalhar
com as criangas. Deixe de dar ordens e castigar, atire-se ao trabalho com os
alunos. Nao tenha medo de sujar as méos, de se machucar com uma martelada,
de hesitar nos casos em que a crian¢a mais viva domina a situagao, de tatear,
de se enganar, de recomecar. Assim é a vida, e é o esforco que fazemos
lealmente, para dominar seus incidentes, que constitui o principal elemento da
nossa educagdo (Freinet, 2004, p. 72).

Elise Freinet, esposa de Freinet, afirma que este quando estudou para participar do
concurso para inspetores®, foi influenciado pelos autores Rabelais, Montaigne, Pestalozzi® e
Rousseau, que inspiraram a sua proposta educacional. “Descobre nesses pioneiros uma
seguranca e um vigor que contrastam estranhamente com a psicologia intelectualista e abstrata
dos autores incluidos no programa do concurso para inspectores” (Freinet, E., 1978, p. 24).

Para Elise Freinet, “Freinet sentia nitidamente a necessidade de encontrar uma técnica
nova de aprendizagem da leitura, que estivesse mais proxima do interesse vital das criancas. E
mais do que nunca, ele estava lancado no caminho da investigagdo” (E. Freinet, 1978, p. 30).
Afirma que Freinet estuda as obras de alguns teoricos, que inspiraram sua proposta pedagadgica.
“Lé e relé, tomando notas, Rabelais, Montaigne, Rousseau, que lhe provocaram uma espécie
de vertigem perante o permanente desnivel monstruoso entre a teoria ideal e a pratica concreta
de um pobre professor de uma escola desprivilegiada” (E. Freinet, 1978 p. 30). Freinet afirma
que leu Rousseau: “Li Montaigne e Rousseau” (Freinet, 1975, p, 21).

Rousseau faz fortes criticas ao ensino de leitura na idade da primeira infancia, afirma
que a leitura é o flagelo das criancas e quase a Unica ocupacdo que sabem dar-lhes, que sé serve
para lhes aborrecer. Defende que Emilio somente aos doze anos sabera o que seja ler um livro.
Ressalta que € preciso que a crianca saiba ler quando a leitura Ihe for Gtil (Rousseau, 1979, p.
85). Vale ressaltar que Freinet implementa o ensino da leitura na primeira infancia, porém, cria

ferramentas que despertam o interesse das criancas pela leitura. Pois, “sentia nitidamente a

8 “A 1 de Janeiro de 1920, Freinet era nomeado professor adjunto para uma escola de duas classes em Bar-sur-

Loup (Alpes-Maritimos)” (Freinet, E., 1978, p. 15). ““A 21 de Junho de 1933 Freinet é exonerado por ordem da
prefeitura, ‘no préoprio interesse da escola leiga, diz o aviso, que as suas agdes estdo em vias de comprometer [...]"”
(Ibidem, p. 261).

9 Frangois Rabelais (1494-1553), Michel de Montaigne (1533-1592) e Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)
influenciaram profundamente Freinet ao defenderem uma educagdo centrada na crianca, baseada na experiéncia
pratica, na liberdade e no desenvolvimento natural. Principalmente ao método de Freinet de educacdo ativa, focada
na vida, no interesse do aluno e na valorizacdo da natureza e do trabalho. Rabelais influenciou com a critica a
educacdo escolastica e formal, defendendo um ensino humanista, prazeroso e que valoriza a curiosidade natural
da crianga em contato com a realidade. Montaigne contribuiu para a ideia de educagdo centrada na formacao da
autonomia do aluno, presente principalmente na valorizacdo da expresséo livre de Freinet. Pestalozzi influenciou
fortemente a pedagogia de Freinet através do método intuitivo, da importancia da afetividade no processo
pedagogico e da educacgdo préatica voltada para a vida. Esses pensadores e Rousseau inspiraram o embasamento
tedrico da escola ativa e da educagdo popular de Freinet, que abandona os métodos tradicionais e autoritarios e
prioriza o tateamento experimental e o interesse do aluno nas atividades de ensino.
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necessidade de encontrar uma técnica nova de aprendizagem da leitura, que estivesse mais
proxima do interesse vital das criangas” (Freinet, E., 1978, p. 30).

Freinet cria técnicas que despertam nos alunos o interesse de leitura e da escrita, usadas
durante a implementacdo das atividades escolares. A principal técnica é o Jornal Escolar,
elaborado pelos alunos, que escreviam suas impressdes e achados durante as atividades das
aulas-passeios. Freinet descreve esta técnica nos seus livros O Jornal Escolar (1974), O Texto
Livre (1976) e A Leitura pela Imprensa na Escola (1977). Também fez uso da escrita de
correspondéncias que seus alunos trocavam com alunos de outras escolas.

Freinet reconhece que a correspondéncia interescolar, com uso do jornal escolar,
desperta nos alunos entusiasmo para leitura e escrita. Esta pratica amplia o aprendizado, pois
“as criangas ja ndo escreviam para Si proprias, mas para 0s seus correspondentes: 0s deveres
escolares mudam entdo de sentido, ou seja, de natureza. Que animacéo e que entusiasmo pela
leitura quando chegavam os jornais dos nossos amiguinhos!” (Freinet, 1974, p. 70). Diante
disso, o ensino da leitura ndo era um flagelo as criangas, como destaca Rousseau, mas uma
atividade prazerosa que os alunos amavam realizar.

Na sua principal obra, que é a Educacéo do Trabalho, percebe-se ja no comego da obra
uma forte relacdo entre Freinet e Rousseau. Para Cabral (1978, p 10), a Educacéo do Trabalho
ocupa no conjunto das obras de Freinet o lugar que a obra Emilio ocupa no conjunto das obras
de Rousseau. O uso de diversos géneros literarios e da técnica classica e antiga (dialogo
filoséfico) nas duas obras confirmam esta constatacdo. Assim como Emilio, A Educacéo do
Trabalho é estruturado por um dialogo entre dois principais personagens: professor Long e o
pastor Malthieu (Freinet, 1998a, p. 3).

Contudo, vale destacar que a obra Ensaio da Psicologia Sensivel também € considerada
uma obra importante de Freinet, pois apresenta fundamentacdo tedrica e filosdfica que
embasam suas técnicas e praticas pedagogicas. Esta obra e A Educacdo do Trabalho foram
escritas durante a prisdo de Freinet no campo de concentracdo em Var na Franga em 1940, onde
lecionou para seus companheiros prisioneiros.

Cabral ressalta que a leitura de Rousseau possibilita a entender a posicdo de Freinet,
que “ndo se trata de engajar a escola numa luta politica, mas a escola deverd, assim como a
‘educacao doméstica, formar na crianga o homem de amanha’” (Cabral, 1978, p. 23). Ressalta
também que assim como Rousseau, Freinet comeca por mostrar a ordem da natureza para
denunciar a corrupcdo nela introduzida pelo homem (Cabral, 1978, p. 27). Rousseau destaca
que o ser humano altera o funcionamento da natureza num sentido destrutivo e corruptor.

“Tudo € certo em saindo das maos do Autor das coisas, tudo degenera nas maos do homem.
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Ele obriga uma terra a nutrir as produgdes de outra, uma arvore a dar frutos de outra; mistura
e confunde os climas, as estagdes [...]; transtorna tudo, desfigura tudo” (Rousseau, 1979, p. 11).

Outro ponto em comum apresentado por Cabral, é que tanto Rousseau como Freinet
buscam desenvolver nos alunos a autonomia, que é um dos objetivos da educacdo que visa a
inclusdo. “A importancia do ‘meio favoravel’, e a ‘parte do professor’, que se harmoniza com
a parte de iniciativa de cada aluno, proposi¢des de Freinet, equivalem as situagdes ‘artificiais’
criadas pelo preceptor de Emilio” (Cabral, 1978, p. 34: aspas do autor).

Um fator que torna a obra Emilio (1979) de Rousseau uma referéncia para o debate
sobre a educacdo, € a perspicacia e coragem do autor em tracar duras criticas aos métodos
educacionais complexos, com linguagem inadequada, que ndo levam em conta as fases da idade
e as peculiaridades dos alunos e impedem que a educacdo colabore com a humanizacdo das
pessoas. Rousseau afirma que € uma grande falha iniciar a educacao das criancas pela razao,

pois esta € a faculdade do ser humano que se desenvolve mais tarde e com dificuldades.

De todas as faculdades do homem, a razdo, que ndo €, por assim dizer, sendo
um composto de todas as outras, é a que se desenvolve mais dificilmente e
mais tarde [...]. A obra-prima de uma boa educacdo esta em fazer um homem
razoavel: e pretende-se educar uma crianca pela razio! E comegar pelo fim, é
querer fazer o instrumento com a obra. Se a crianca entendesse razdo, néo
teria necessidade de ser educada; mas falando-lhe, desde a primeira infancia,
uma lingua que ndo entende, acostumam-na a jogar com palavras, a controlar
tudo que lhe dizem, a se acreditar tdo sdbia quanto seu mestre, a se tornar
discutidora e enfezada (Rousseau, 1979, p. 59).

Vale ressaltar que no século XVIII a infancia era desconsiderada, mas Rousseau dedica
dois livros de sua obra Emilio a etapa que vai do nascimento aos doze anos de idade. Diante
disso, manifesta uma atitude revolucionéria, audaz e visionaria para além de seu tempo. Esta
proposta educacional inovadora traz uma revolugéo.

Como ja mencionado, Rousseau provocou uma revolugédo na educagdo comparada com
a revolugdo copernicana, quando tirou o professor do centro dos interesses pedagogicos e em
seu lugar colocou o aluno, propondo aos educadores que tratem as criangas como criancas, e
ndo como adultos. “A infincia tem maneiras de ver, de pensar, de sentir que lhe sdo préprias;
nada menos sensato do que querer substitui-las pelas nossas [...]. Tratai vosso aluno segundo
a idade” (Rousseau, 1979, p. 60-61). Outros fatores desta revolucdo, € que segundo Rousseau,
os professores falham enfiando na cabeca das criancas palavras sem nenhum sentido a seu
alcance e imaginam as ter muito bem instruido (Rousseau, 1979, p. 67). Defende que ndo deve
existir pressa nas praticas e processos educacionais, mas decorrer 0 tempo necessario

(Rousseau, 1979, p 72) e tratar o aluno de acordo com a idade (Rousseau, 1979, p. 75).
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Rousseau defende uma educacdo implementada através de um método que valoriza o
desenvolvimento integral da crianca, tendo em conta as propriedades da idade e suas
necessidades especificas de aprendizagem, considerando o desenvolvimento sensorial e mental.
Percebe-se que a centralidade na pessoa do aluno e a relevancia de suas necessidades e
habilidades especificas para a efetuacdo da aprendizagem foram também fatores importantes as
praticas educacionais de Freinet e representam na atualidade o foco principal do ensino na
perspectiva da educacéo inclusiva.

Vale destacar que a educacao inclusiva surge no periodo contemporaneo, Rousseau ndo
foi o criador desta modalidade, mas desenvolve um pensamento que avalia a educacgéo vigente
em sua época e sugere mudancas profundas na educagdo. Este pensamento inspirou o
surgimento de novos métodos, como a pratica pedagogica de Freinet e traz contribuicfes ao
surgimento e implementacdo da educacdo inclusiva. Contudo, como afirma Lacerda (2021, p.
56), “A inclusdo escolar nao representa um método a ser aplicado nas escolas, pelo contrario, a
perspectiva inclusiva requer ruptura com a concepgao tradicional da educacdo”. Rousseau e
Freinet sdo defensores e autores da ruptura na pratica educacional, para que a educacédo alcance
a sua finalidade, que é o aprendizado de todos os alunos.

No Prefacio da obra Emilio, o autor destaca que tantas obras sobre educac¢do néo
priorizam a principal utilidade, que na sua visdo é a arte de formar os homens, que € ignorada.
“A literatura e o saber de nosso século tendem bem mais a destruir que a edificar [...]. Apesar
de tantas obras que s6 tém como objetivo, dizem, ser Gteis ao publico, a primeira de todas essas
utilidades, que é a arte de formar os homens, permanece esquecida” (Rousseau, 1979, p. 7).
Defende que no ensino deve-se comegar estudando melhor os alunos, pois os professores na
maioria das vezes ndo os conhecem. “Comecai, portanto, estudando melhor vossos alunos, pois
muito certamente ndo os conheceis e se lerdes este livro tendo em vista esse estudo, acredito
ndo ser ele sem utilidade para vos” (Rousseau, 1979, p. 8).

A educacdo inclusiva, como veremos em capitulo posterior desta pesquisa, propde um
conhecimento apropriado das peculiaridades de cada aluno. A Lei Brasileira da Incluséo - LBI,
Lei 13.146/2015, determina no Art. 27 que:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos o0s niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015a,
p.19).
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A mesma Lei, no Art. 28, Inciso VII, ordena a elaboracdo de uma proposta educacional
com “planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento educacional
especializado, de organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade e de disponibilizacéo e
usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015a, p. 20).

Para implementar a educacdo inclusiva, foi instituido o Atendimento Educacional
Especializado - AEE, através do Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011, que fora
revogado e substituido pelo Decreto n°® 12.686 de 20 de outubro de 2025. O AEE vem oferecer
suportes a escola, para efetivar a educacdo que inclua todos os alunos e desenvolva suas
diferentes habilidades. Este servi¢o efetua uma proposta de educacdo personalizada para cada
aluno publico-alvo da educacdo inclusiva, algo que Rousseau defende para o seu aluno
“Emilio”. Contudo, Rousseau defende uma educacao individualizada a todos os alunos, sem
distingéo.

O Ministério da Educacdo — MEC, em 2015 elabora Orientac6es para Implementacéo
da Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Ao término destas

orientagdes, apresenta o seguinte conceito do AEE:

O conceito de atendimento educacional especializado como atividade néo
substitutiva a escolarizacdo, cuja funcdo € identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras e promovam
0 acesso, a participacdo e aprendizagem no ensino regular, considerando as
necessidades especificas dos alunos que formam o publico alvo da educagéo
especial que na perspectiva da educacdo inclusiva, ¢ uma modalidade
transversal a todas as etapas, niveis e modalidades de educagdo e ensino
(Brasil, 2015b, p.200).

Outro ponto relacionado entre a pratica defendida por Rousseau e as diretrizes da
educacéo inclusiva, ¢ a defesa do autor pela adaptagdo nos processos educacionais. “[...] que a
educagdo proposta seja conveniente a0 homem e bem adaptada a ele” (Rousseau, 1979, p. 9).
Por ndo encontrar uma educacao nesta perspectiva, faz duras criticas ao sistema educacional
vigente de sua época. “Nao encaro como uma instituicado publica esses estabelecimentos
ridiculos a que chamam colégios” (Rousseau, 1979, p. 14).

Rousseau é muito realista ao reconhecer que o éxito nos objetivos educacionais por ele
almejados é algo muito dificil de ser alcangado plenamente, mas deve-se buscar com dedicacao
esta meta. “Sendo a educagdo uma arte, torna-se quase impossivel que alcance éxito total,
porquanto a acdo necessaria a esse éxito ndo depende de ninguém. Tudo o que se pode fazer, a
forca de cuidados, é aproximar-se mais ou menos da meta” (Rousseau, 1979, p, 12). Por outro

lado, afirma que “a educagdo ndo é certamente sendo um habito” (Rousseau,1979, p. 13) e “cada
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qual avanga mais ou menos segundo seu génio, seu gosto, suas necessidades, seus talentos, seu
zelo e as oportunidades que tem” (Rousseau, 1979, p. 35). Vale ressaltar que as diretrizes
educacionais da educacdo inclusiva assumem em sua politica educacional esta mesma
compreensdo no desenvolvimento da aprendizagem.

Rousseau (1979, p. 35) afirma que “a educa¢do do homem comega com seu nascimento;
antes de falar, antes de compreender, ja ele se instrui. A experiéncia adianta-se as ligdes”. Outro
aspecto também reconhecido como relevante na educacao inclusiva, quando as suas diretrizes
orientam que a equipe pedagdgica precisa contar com a parceria e colaboracdo continua do
responsavel familiar dos alunos publico-alvo da educacdo especial (Brasil, 2008a, p. 14). O
professor de sala, coordenador pedagdgico e professor de AEE devem realizar escuta
pedagdgica do responsavel familiar desde o ingresso do aluno na escola e criar um calendario
de atividades para o0 aluno com a participacéo efetiva de seu responsavel.

Rousseau (1979, p. 69) orienta aos professores que suas “a¢des devem ser mais em agoes
do que em sermdes, porquanto as criancgas esquecem mais facilmente o que se lhes diz, ou o
que dizem, do que o que fazem ou o que lhe fazem”. Freinet acolhe esta orientagdo de Rousseau
e implementa suas acdes de ensino através de varias atividades (aula passeio, trabalhos em
oficinas, jardinagem, plantio, escrita do jornal etc.), realizadas pelos alunos. A sua fala como
professor ocupa pequenos espagos, somente para orientar os alunos na realizagdo destas
atividades.

Destaca que “O aluno ouve na escola a parolagem do mestre como ouve nas fraldas a
tagarelice de sua ama” (Rousseau, 1979, p. 43). Freinet reconhece esta realidade e faz varias
mudancas que possibilitaram aproximacdo com seus alunos e cria uma relacdo de confianga.
Uma dessas mudangas ocorreu no espago de sala de aula, Freinet desce do pedestal (estrado),
que Ihe posicionava em nivel elevado, e se posiciona em meio aos alunos. Como afirma Elise
Freinet (Freinet, E., 1978, p, 43), “para ficar completamente ao nivel da crianga, para viver 0
seu pensamento e vibrar com a sua propria emogdo, Freinet realiza um ato simbdlico: tira o
estrado [...], e coloca a secretaria diretamente no chio, virada para as carteiras dos garotos”.

Cabe mencionar que Freinet utiliza instrumentos pedagdgicas que as criancas Sao
capazes de usar, como o texto livre, “um texto que a crianga escreve livremente, quando tem o
desejo de o fazer, em conformidade com o tema que a inspira [...], como € ébvio, constituiria
apenas uma redacdo de tema livre” (Freinet, 1975, p. 60). Além disso, faz uso de experiéncias
vivenciadas diariamente pelos seus alunos, como as vivenciadas na aula-passeio. Segue um

breve resumo destas experiéncias, que inspiram o texto livre, e por sua vez, torna-se uma
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correspondéncia interescolar. Percebe-se uma integracdo e a interdisciplinaridade nestas

praticas pedagogicas.
Trepamos as encostas, percorremos 0 campo, conversamos sobre assuntos que
temos debaixo dos olhos e sobre os quais temos todos qualquer coisa a dizer.
Que alegria para todos nés! Tiramos notas e, regressados a aula, compde-se
livremente o resumo do passeio, individualmente ou em grupo. O resumo:
para o professor é o apanhado da licdo; mas, para os alunos, é uma carta a
camaradas distantes (Freinet, E., 1978, p. 153).

Freinet confia no potencial das criangas e possibilita que estas atuem com autonomia
nas diversas atividades pedagogicas, ao ponto que as criancas podem escolher o tema para
desenvolver a escrita, como ocorre na elaboracdo do texto livre. Freinet aprende com Rousseau,
pois este afirma que o estimulo excessivo prejudica o desenvolvimento e aprendizagem da

pessoa e defende que a autonomia estimula o aprendizado.

As criangas que insistimos demais em fazer com que falem néo tém tempo nem
de aprender a bem pronunciar, nem de bem conceber o que as forgamos a
dizerem; ao passo que, quando as deixamos sozinhas, elas se exercitam
primeiramente nas silabas mais faceis de se pronunciarem (Rousseau, 1979, p.
45).

Para Rousseau (1979, p. 86), a educacdo de sua época sacrificava os potenciais de
aprendizagem da infancia em vista de um futuro incerto, que cumula a crianga de cadeias de
toda espécie. Defende que a educacédo deve focar no interesse imediato do aluno, que € um fator
motivador, através de uma educacgdo contextualizada, em vez de levar para longe o espirito do
aluno, em outras terras, em outros climas, em outros séculos, nas extremidades do globo
terrestre e até nos céus, deve focar e manté-lo dentro de si e atento a tudo o que lhe diz respeito
de imediato, e assim o aluno seré capaz de percepgdo, de memoria e até de raciocinio (Rousseau,
1979, p. 87). “Sigamos com nosso aluno uma pratica mais simples e mais clara” (Rousseau,
1979, p. 117).

Rousseau destaca a importancia dos sentidos na educacdo, que sdo marginalizados
devido a centralidade de um ensino racionalista. Destaca que “as primeiras faculdades que se
formam e se aperfeicoam em nds s&o as dos sentidos. S&o as primeiras que se deveriam cultivar
€ s30 as inicas que se esquecem ou as que mais se negligenciam” (Rousseau, 1979, p 101). Cita
como exemplo “que os cegos tém o tato mais seguro e mais fino do que nds, porque, ndo sendo
mais guiados pela vista, sdo for¢ados a tirar unicamente do primeiro sentido 0s juizos que nos

fornece o outro” (Rousseau, 1979, p. 101).
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Destaca a existéncia de varias ferramentas para o ensino. “Teremos tintas, pincéis;
tentaremos imitar o colorido dos objetos e toda a sua aparéncia tanto quanto sua forma”
(Rousseau, 1979, p. 112). Como ja mencionado, tanto Freinet, como a educacédo na perspectiva
da inclusdo, fazem uso de diferentes metodologias e ferramentas, de acordo com as
especificidades de cada aluno e o alcance de cada ferramenta pedagogica, que atenda as
habilidades e necessidades dos alunos, fazendo uso dos véarios sentidos e focando o seu interesse
imediato, organizando sua escola de acordo com a realidade de vida do aluno. “Nossa escola
serd meio parecida com uma pequena aldeia” (Freinet, 1998a, p. 363). Articula e unifica no
mesmo espaco uma serie de acBes educativas.

Para Freinet (1998a, p. 406), “¢ preciso perder o habito de considerar que todos os
alunos devem dedicar-se a mesma ocupacdo no mesmo momento. Esta € uma concep¢ao
autoritaria e antinatural”. Neste sentido, Freinet reconhece que cada aluno possui uma
especificidade para a aprendizagem, que requer um ensino individualizado. A educacdo na
perspectiva da inclusdo reconhece que cada aluno possui habilidade especifica de
aprendizagem, que requer agdes que promovam um ensino individualizado e orienta ao
professor regente que elabore e implemente o Plano de Educacéo Individualizado — PEI, com
apoio da equipe pedagdgica da escola.

Freinet ressalta que na sua escola “cada um trabalha segundo seu ritmo, em tarefas mais
ou menos delicadas e conforme as suas possibilidades” (Freinet, 1998a, p. 406-407). A
educacdo inclusiva consiste em adequar o curriculo, com flexibilidade que possa elaborar um
plano de ensino que atenda as especificidades do aluno e explore seus interesses. Para isso,
como defende Freinet (1998a, p. 409), o professor deixara de ser o fiscal cioso e severo presente
sO para mandar, dirigir e punir as faltas e assumird um novo papel que permita a cada aluno o
empenho nas atividades escolares, que melhor correspondam as suas tendéncias e as suas
necessidades vitais.

Faz-se necessario, para atender esta proposta em vista de uma educacao inclusiva, 0 uso
de recursos pedagdgicos que explore as habilidades do aluno. Rousseau questiona por que na

educacdo ndo se fazia uso de jogos e outros recursos que ampliariam a aprendizagem.

Perguntei algumas vezes porque ndo se ofereciam as criangas 0s mesmos jogos
de destreza que tém os homens: a pela, a malha, a flecha, a bola, os instrumentos
de musica. Responderam-me que alguns desses jogos estavam acima de suas
forgas e que seus membros e seus 6rgaos nédo estavam suficientemente formados
para os outros. Acho essas explica¢des falhas: uma crianga ndo tem a estatura
de um homem e ndo deixa de usar uma roupa como a dele (Rousseau, 1979, p.
114).
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Os jogos, nas diversas modalidades e com varios recursos pedagdgicos que motivam e
facilitam a criatividade do aluno, sdo instrumentos capazes de desenvolver a aprendizagem de
estudantes publico-alvo da educacéo especial ou com déficit de aprendizagem, devido a uma
educacao deficitaria. Percebe-se que Rousseau defende o uso destes instrumentos na educacao
de sua época, que Freinet usou ao seu modo no século passado e sdo utilizados nas atividades
da educacdo especial na sala de recursos e se orienta que sejam usados também no cotidiano
em sala de aula.

Vale destacar que toda a sociedade, em todas as suas esferas, é ou deve ser responsavel
pela promocdo da inclusdo — as familias, as instituicBes publicas, os locais de trabalho, as
empresas, as igrejas e templos, as escolas, as associa¢des etc. Pois as agdes que promovem a
inclusdo ndo sdo exclusivas do espaco escolar, mas de diversos ambientes na sociedade, como
no mundo dos esportes, como ocorre nas paraolimpiadas por exemplo. As institui¢oes religiosas
também desenvolvem agdes que promovem a incluséo.

A Igreja Catolica, instituicdo religiosa representada pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil —- CNBB, atua de diferentes modos na promocéo da incluséo. Em 2006 realizou
uma campanha a nivel nacional, com o tema: Fraternidade e pessoas com deficiéncia, que
promoveu uma discussdo sobre os direitos da pessoa com deficiéncia e conscientizou a
populacdo sobre a criacdo de politicas publicas que promovam a inclusdo. Em busca de
promover a inclusdo da pessoa com deficiéncia auditiva, a Igreja Catélica criou em 1950 a
Pastoral do Surdo, que promove atividades de inclusdo da pessoa surda (Silva E., 2022, p. 48).

Estas acdes da Igreja, como a Pastoral do Surdo, que promove formacao com oferta de
cursos de libras a surdos e ouvintes, sdo implementadas com contetido da realidade do dia a dia
das pessoas envolvidas. Rousseau (1979, p. 135) ressalta a importancia do contato do aluno
com o proprio objeto de estudo, que ndo deve substituir a coisa pelo sinal, a menos que seja
impossivel acessar o objeto, porque o sinal absorve a atencdo da crianca e a leva a esquecer a
coisa representada. Defende que a boa educacéo é aquela que ao invés de somente ensinar as
ciéncias, se ocupa de levar os alunos a aprender e amar os métodos cientificos (Rousseau, 1979,
p. 136).

Outro fato defendido por Rousseau, que é também uma realidade presente na educacgéo
inclusiva, € a empatia em sala de aula entre alunos, substituindo determinadas atitudes

discriminatorias entre colegas, com ac¢des de acolhimento e parceria em sala de aula.

Em uma palavra, ensinai a vosso aluno a amar todos os homens, inclusive os
gue os desdenham; falai diante dele, e com ternura, do género humano, com
piedade até, mas nunca com desprezo [...] Nada de vaidade sobretudo, nada
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de emulagéo, nada de gléria, nada de sentimentos que nos forgam a comparar-
nos aos outros, pois tais comparac6es nunca se fazem sem alguma impressédo
de ddio contra os que nos disputam a preferéncia, ainda que somente em nossa
prépria estima (Rousseau, 1979, p. 187).

Assim como Rousseau, a educacao inclusiva orienta que em sala de aula o professor
favorecga oportunidades e explore o interesse e habilidades dos alunos nas diversas atividades.
“Ora, 0 que faz aqui a maior arte do mestre é provocar as oportunidades” (Rousseau, 1979, p.
207). “Ocupai vosso aluno com todas as boas acdes a seu alcance [...]; que ndo os assista tao-
somente com sua bolsa como também com seus cuidados” (Rousseau, 1979, p. 209).

Vale mencionar que a inclusdo s6 ocorre efetivamente no ensino aprendizagem quando
as acOes educativas envolvem diferentes sujeitos em seu planejamento e efetivacdo, como a
familia e diferentes agentes ligados a escola e as instituicdes de salde e de assisténcia social.
Freinet envolve pais e mées de alunos em algumas atividades de sua escola, que oferecem
orientacdes praticas aos alunos. “E chamar também, de tempos em tempos, um camponés, uma
dona de casa, um artesdo, dentre os pais dos alunos, que virdo dar na escola breves licdes
praticas” (Freinet, 1998a, p. 379). Por sua vez, a educagao na perspectiva da incluséo, tem inicio
com a participacdo do responsavel familiar do aluno, que repassa a equipe pedagdgica da escola
uma serie de informagdes do aluno.

O professor de sala e o coordenador pedagdgico fazem escuta do responsavel familiar
do aluno e ao identificar sinais que indicam que o aluno pertence ao publico-alvo da educacgao
especial, mas ndo recebe 0s apoios necessarios, motiva ao responsavel que matricule o aluno
no AEE e o insira nos servi¢os de salde e de assisténcia social. O professor de AEE realiza
uma entrevista familiar, denominada anamnese e efetua frequentemente a escuta do responsavel
familiar. Em sequéncia, toda a equipe escolar realiza em conjunto um estudo de caso para
avaliar e identificar se o aluno precisa de atendimento educacional especializado. Constatando
a necessidade, a equipe elabora durante o estudo de caso a fundamentacédo para elaboracdo dos
planos (PAEE e PEI).

Braga (2024, p. 89) afirma que o estudo de caso no AEE é uma abordagem metodologica
gue busca compreender, de forma aprofundada, as especificidades e necessidades educacionais
de um estudante. Destaca, que por meio dessa metodologia, é possivel realizar uma analise
detalhada do contexto escolar, familiar e social, identificando barreiras a aprendizagem e
propondo estratégias pedagodgicas personalizadas. Defende que essa pratica é essencial para
planejar e implementar recursos e praticas inclusivas que promovam a participacdo plena do

estudante no processo educativo.
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Vale ressaltar que a implementacdo do PAEE é de responsabilidade do Professor de
AEE, enguanto a implementacdo do PEI é de responsabilidade do Professor regente. Na
elaboracdo e implementacdo dos planos é necessario reconhecer as especificidades de cada
aluno. Rousseau ressalta a distin¢do de sua concepcdo de educacdo da pratica vigente em sua
época. “Toda a diferenca que vejo aqui entre mim e vds é que vos pretendeis que as criangas
tém aos sete anos essa capacidade e que eu ndo lhes concedo nem mesmo aos quinze”
(Rousseau, 1979, p. 217). Este critério, que leva em conta fatos especificos de acordo com a
idade, assemelha-se com a educacéo inclusiva, que defende que a educacéo precisa reconhecer
as especificidades entre cada aluno em sala de aula, como define o0 Decreto n°® 12.686/2025 e a
Lei 14.880/2024.

Freinet defende e implementa uma educacao que explora a acédo criadora do aluno, com
realizacdo de atividades que os alunos sentem atracdo. Faz duras criticas ao sistema escolar que
ndo leva em conta estes aspectos. “A escola jamais levou em conta essa necessidade de agdo
criadora [...]. Esta mais que na hora de corrigir tais erros, de comecar pelo comeco, de oferecer
a infancia os trabalhos pelos quais ela sente total atracao” (Freinet, 1998a, p. 380). A educagdo
torna-se inclusiva quando proporciona a participacdo de todos os alunos na execucao das
diferentes atividades da escola. Para promover esta participacdo, faz-se necessario uso de
tecnologias e recursos pedagdgicos que despertem o interesse do aluno e sua acdo criadora.

Para implementar uma educagdo nesta perspectiva, faz-se necessario o uso de varios
instrumentos e diversas metodologias. Rousseau faz duras criticas a pratica educacional
europeia que usava como instrumento somente os livros. Ele defende que existem outros
recursos. “Nao admitirei nunca que 0 que todo homem é obrigado a saber se ache encerrado em
livros, e que quem ndo esta ao alcance desses livros nem das pessoas que 0s entendem seja
punido por uma ignorancia involuntaria. Sempre livros, que mania!” (Rousseau, 1979, p. 259).

Rousseau (1979, p. 392) afirma que “O abuso dos livros mata a ciéncia. Acreditando
saber o que temos, acreditamos dispensados de aprender. Leituras excessivas ndo servem senao
para fazer ignorantes presungosos”. Corre-Se 0 risco que na atualidade muitas institui¢es de
ensino nas atividades educacionais usem somente os livros didaticos como fidelidade as
orientacdes dos 6rgdos governamentais (Secretarias e Ministério de Educacao) e ndo facam uso
de outros instrumentos didaticos pedagogicos.

Silva (2017b) aponta a predominéncia de um ensino com viés cartesiano e positivista,
que fragmenta as diferentes areas do conhecimento. “Ao longo da historia do ocidente e suas
modernidades em curso, a vida, 0 pensamento, a masica, 0 corpo, 0 espaco € a a¢ao educativa

foram fragmentados pelo fazer pedagodgico cartesiano e positivista” (Silva, 2017b, p. 9).
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Destaca que no ensino “fizemos a opg¢do pelo uso do ndo pensar, em nome das garantias do
conforto pedagogico do livro didatico. Didatico, ndo no sentido de um suporte, e, sim, enquanto
um logocentrismo da escrita equivocada pelo saber ‘racional’” (Silva, 2017b, p. 9).

Importa salientar, que nesta esteira de Rousseau, Freinet idealizou e implementou sua
pratica pedagégica, criando diversos instrumentos educacionais, deixando de lado a
exclusividade dos livros na educacdo. Freinet implantou a leitura pela imprensa na escola
(Freinet, 1977), criou o jornal escolar (Freinet, 1974), desenvolveu a técnica do texto livre na
escrita. “Usando o texto livre e 0 jornal, colocamos a nossa pedagogia a medida e ao ritmo
das criancas e restabelecemos os lagos afetivos: criancas escola, pais, meio ambiente, cuja
ruptura ¢ tdo sensivel” (Freinet, 1974, p. 37). Estas técnicas eram inspiradas pelas aulas-
passeios, de onde surgiam as tematicas nas aulas.

Estes métodos de Freinet representam uma inspiracdo ao professor e todos os envolvidos
na educacdo, em vista de implementar diferentes ferramentas de ensino em sala de aula e ndo
cair no reducionismo do uso exclusivo do livro. A educacdo inclusiva imprime esta mudanca
em todas as etapas do ensino, em que o livro ndo deve ser o Unico instrumento de ensino, mas
deve-se fazer uso de outras ferramentas que desenvolvam a aprendizagem e ampliem as
habilidades especificas de cada aluno.

Fazendo uso de uma alegoria do ensino de danga, Rousseau aponta que o professor
demonstra ndo compreender sua arte de educar quando ndo respeita as diferencas existentes

entre seus alunos e aplica as mesmas ligdes a todos.

Nunca me fardo crer que as mesmas atitudes, 0S mesmos passos, 0S mesmos
movimentos, 0S mesmos gestos, as mesmas dangas convenham a uma jovem
morena, viva e apimentada, e a uma grande loira de olhos languidos. Quando
portanto eu vejo um professor de danca dar a ambas as mesmas li¢des, digo:
este homem segue sua rotina, mas nada entende de sua arte (Rousseau, 1979,
p. 321).

Rousseau preconizou a regra educacional de “um professor para um aluno”. Como po-
la em pratica na educac&o escolar, em que um professor tem dezenas de alunos? Pois na maioria
das escolas e demais instituicdes de ensino temos salas de aulas com uma multidao de quarenta
alunos ou até mais que isso. Um ideal que ndo se aplica no contexto educacional vigente. Porém,
0 Atendimento Educacional Especializado - AEE busca desenvolver acfes educacionais
personalizadas, com atividades individuais aos alunos publico-alvo de suas a¢des. A principio,
0 AEE busca implementar esse preceito rousseauniano no contexto escolar atual.

Contudo, existem desafios que impossibilitam a implementacdo em muitas escolas. O

primeiro é o baixo numero de profissionais capacitados. O municipio de Casa Nova Bahia, por
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exemplo, realizou um concurso em margo de 2023 com vagas de professor de Educagéo
Especial para atuar em dez escolas do interior do municipio, no entanto duas destas localidades
ndo tiveram nenhum professor para ocupar a vaga. Por ultimo, em uma destas localidades o
primeiro colocado da vaga, que foi aprovado também para o cargo de professor de fundamental
I1, optou por assumir esta Gltima. Outro fator agravante a implementacéo da educacéo especial
é a pouca oferta de concurso nesta area especifica, que leva os professores optarem por outras
areas diferentes ao realizarem especializacdes e ao se inscreverem em concurso. Uma possivel
solucdo pode vir da realizacdo de concurso publico para profissionais do AEE em todos os
municipios brasileiros.

Cabe mencionar que a educagdo na perspectiva da incluséo representa uma arte em
continua construcao, pois ela se efetua de acordo com as especificidades de cada aluno pablico-
alvo de suas a¢Oes e sua implementacéo s6 ocorre por meio de um ensino individualizado, em
continuo processo de avaliacdo e planejamento. Seus agentes precisam reconhecer e levar em
consideracdo as diferencas existentes entre cada aluno. Rousseau € um inspirador desta
educacédo quando defende que o professor deve levar em conta as diferengas e especificidades
existentes entre os alunos.

Rousseau faz criticas as diretrizes educacionais que nao correspondem aos desafios.
“Dao-nos, nos tratados de educacao, grandes digressées inuteis e pedantes sobre os [...] deveres
das criangas; e ndo nos dizem nada da parte mais importante e mais dificil de toda a educacéo,
a saber, a crise de passagem da infancia a condi¢ao de homem” (Rousseau, 1979, p. 361). Por
fim, aléem de Rousseau defender uma educacdo centrada na pessoa do aluno, que é o modus
operante da educacdo inclusiva, também inspira a educacdo inclusiva a levar em conta as
diferencas existentes entre cada aluno, para que desenvolva a aprendizagem de forma efetiva.
Franciski (2022, p. 42) afirma que o ensino dos estudantes com deficiéncia intelectual deve ter
um olhar centrado no individuo, considerando o desenvolvimento e suas especificidades, com
uso de estratégias e ajustamento curricular de material ou de ac¢bes que favoregcam sua
aprendizagem.

Vale ressaltar que Rousseau e Freinet encontraram muita resisténcia pelo sistema
educacional vigente em suas épocas ao apresentarem as propostas educacionais jaA mencionadas.
Freinet foi demitido do cargo de professor e levado para a prisdo pelas autoridades francesas
do regime de Vichy, em consequéncia da implementacdo de sua proposta pedagdgica, com
acusacOes de ideias pedagogicas de cunho anarquista e comunista. Foi conduzido ao campo de

concentracdo de Var e posteriormente ao campo de concentracdo de Saint-Maximin.
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Uma parcela de professores da educagdo especial encontra dificuldades nas suas
atividades educacionais. Damato e Fumes (2018), destacam que uma das principais
dificuldades vivenciadas por professores da educacdo especial ocorre com a falta de apoio da
gestdo escolar e da coordenacdo pedagogica ao trabalho do AEE, que na maioria das vezes é
causada pelo desconhecimento a respeito da educacéo inclusiva e seu significado, ou por uma
compreensdo indevida, que leva a uma falta de atengéo, de conhecimento e de colaboragéao entre
os profissionais da escola.

O educador, mesmo mediante falta de apoio, precisa se apropriar de tecnologias que
facilitem sua atividade educativa e garanta a aprendizagem de todos os alunos, principalmente
aqueles que sdo publico-alvo da educacdo especial e que necessitam de um ensino
individualizado e com foco em suas habilidades. “Os professores comuns e os da Educacao
Especial precisam se envolver para que seus objetivos especificos de ensino sejam alcangados,
compartilhando um trabalho interdisciplinar e colaborativo” (Machado, 2010, p. 19).

Importa salientar aos professores que atuam com o ensino de Filosofia, que trabalham
diretamente com atividades de leitura e reflexao, que é um grande desafio promover este ensino
com aprendizagem, numa perspectiva da educacéo inclusiva. Nao existe uma receita magica ou
férmula pronta que atenda este desafio e sdo poucos materiais didaticos e pedagdgicos que
apresentam orientacfes praticas para o ensino inclusivo de filosofia. Porém, existem
mecanismos que favorecem a implementacdo deste ensino. Como ja mencionado, ele torna-se
mais eficaz quando é construido de forma coletiva e colaborativa. O capitulo seguinte propde

uma abordagem sobre o ensino de Filosofia na perspectiva da educacéo inclusiva.
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CAPITULO II: O Ensino de Filosofia na Educacéo Basica na Perspectiva da Educacio
Inclusiva

O debate sobre o ensino de filosofia na educacdo basica no Brasil, que se tornou
obrigatério no Ensino Médio, como foi determinado em 2008 pela Lei n° 11.684/2008 (Brasil,
2008b), bem como dos desafios da sua implementagédo, tem preparado terreno fecundo nos
espacos académicos, atraves de varias acdes, como o surgimento de variedade de cursos de
licenciatura e de pos-graduacdo e, consequentemente, na producdo editorial nestes Gltimos
anos.

O ensino de filosofia no Brasil foi marcado por altos e baixos. Certos periodos o ensino
era obrigatdrio, outros optativos e por varias vezes foi extinto. Teve inicio no periodo colonial,
implementado pelos jesuitas e se estende até o final do império sem sofrer muitas mudancas.
Porém, apos a Proclamacdo da Republica sofre vérias alteraces, ocorridas por mais de um
século, ou seja, de 1889 até a Gltima alteragdo ocorrida em 2008.

Existem diversos desafios para implementacdo da Filosofia na escola. Um deles é
desenvolver a autonomia e 0 pensamento critico nos alunos, outro é desenvolver um ensino que
constroi relagdes com as diferentes areas do saber. O maior desafio é desenvolver nos alunos a
capacidade de filosofar, com olhar reflexivo e critico. Diante destes desafios, os professores,
que devem ser pontes no ensino de Filosofia, precisam ter sélida formacéo filoséfica, como
também uma formacao basica em educacao inclusiva.

Percebe-se que a preocupacao pela educacéo e a abordagem do método pedagogico e do
ensino da Filosofia sdo presentes desde a antiguidade. Rousseau afirma que a obra Republica
de Platdo é o mais belo tratado de educacdo que jamais se escreveu, que apresenta uma ideia da
educacdo publica, “lede a Republica de Platdo. Nao se trata de uma obra de politica, como
pensam os que julgam os livros pelos titulos: é o mais belo tratado de educacao que jamais se
escreveu” (Rousseau, 1979, p. 14).

Sécrates, em seus didlogos descritos por Platdo, desenvolve discussfes sobre esta

temaética e defende uma educacgdo adequada a cada faixa etéria.

Quando sdo adolescentes e criangas, deve empreender-se uma educacao
filosofica juvenil, cuidando muito bem dos corpos, em que se desenvolvam e
em que adquiram a virilidade [...] A medida que avangam na idade, em que o
aluno comeca a atingir a maturidade, devem intensificar os exercicios que lhe
dizem respeito” (Platdo, 2005, 498b-c, p. 289-290).

Para Socrates, a educag@o nao pode ser imposigao de conhecimento. “A educa¢do néo é

0 que alguns apregoam que ela é. Dizem eles que introduzem a ciéncia numa alma em que ela
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ndo existe, como se introduzissem a vista em olhos cegos” (Platdo, 2005, 518c, p. 320). Nesta
afirmacdo, pode-se entender que cada aluno possui conhecimento, que s6 precisa ser despertado
e elucidado pelos seus professores. Contudo, ndo se trata de inatismo, como Platdo pensava,
mas de um conhecimento prévio que cada pessoa obtém e que é construido com base na
experiéncia. As diretrizes educacionais em vigor, descrevem este potencial de conhecimento
como habilidades, que cada aluno possui e que o professor, a coordenagéo pedagogica e equipe
gestora precisam identificar e elaborar um plano de ensino a partir destas habilidades.

Para Socrates, educar é uma verdadeira arte para desenvolver e ampliar o aprendizado.
“A educagdo seria (...) a arte desse desejo, a maneira mais facil e mais eficaz de fazer dar a
volta ao olho, ndo a de o fazer obter a visdo, pois ja a tem, mas, uma vez que ele nao esta na
posicdo correta e ndo olha para onde deve, dar-lhe os meios para isso” (Platao, 2005, p. 321).
Numa visao socratica, pode-se afirmar que o aluno é um portador de conhecimento e compete
ao professor auxiliar ao aluno para elucida-lo e promover sua ampliacdo. Cabe mencionar que
este conhecimento ndo € inatista como descreve Platdo, mas adquirido ap6s seu nascimento.
Como defende Rousseau, sdo conhecimentos adquiridos pelos sentidos (Rousseau, 1979, p 101)
e através de diferentes atividades concretas, como fez Freinet nas suas praticas pedagdgicas.

O pensamento de Rousseau escrito na obra Emilio, que traca uma série de criticas ao
ensino tradicionalista, centrado nos manuais e na autoridade do professor, apresenta uma
proposta que revolucionou a educagdo mundial, como abordamos no primeiro capitulo, e pode
inspirar um ensino que atende aos desafios mencionados. Rousseau defende uma educacao
centrada no aluno, que respeite suas especificidades, reconheca suas potencialidades presentes
em cada periodo de sua idade e as motivacBes que o inspire a pensar.

Ao se tratar do inicio do ensino de filosofia no Brasil, Paiva e Piol afirmam que os
estudos apontam para o Periodo Colonial, no qual esteve presente nos seminarios e nos colégios
preparatérios em carater propedéutico ao ensino superior, criados pelos jesuitas para
sistematizar os estudos prévios para ingressar na universidade. Tais colégios recebiam alunos
de 14 ou 15 anos para dar-lhes uma educacédo preparatdria durante trés ou quatro anos (Paiva;
Piol, 2015, p. 6).

Contudo, Alves destaca que “desde o periodo Colonial até o término do Periodo Imperial
a Filosofia esteve presente na educacdo escolar, mas somente no Curso de Ensino Superior,
sobretudo para os Cursos de Teologia e os Cursos de Direito” (Alves, 2002, p. 21). Entretanto,
com a Proclamacéo da Republica ocorrida em 1889, a presenca da Filosofia no ensino escolar
brasileiro muda de rumo radicalmente e passa por diversas mudancas, com idas e voltas

ocorridas dentro de curto periodo. Determinado periodo é facultativo seu ensino,
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posteriormente é obrigatorio, de repente passa a ser extinto. Este episodio ocorre principalmente
nos séculos XIX e XX, com diversas reformas e alteracfes sobre seu ensino.

A Filosofia é retirada do curriculo no periodo inicial da Republica, com a Reforma de
Benjamin Constant (1890) (Paiva; Piol, 2015, p. 8) e ocorreram vérias reformas e mudancas.
Reformas posteriores se sucedem, na de Epitacio Pessoa (1901) a Filosofia retorna ao curriculo
para, posteriormente, com a Reforma de Rivadavia Correa (1911) ser novamente excluida. Num
movimento pendular, na Reforma Carlos Maximiliano (1915) o ensino de Filosofia se torna
facultativo, voltando a ser obrigatério em 1925, com a Reforma Rocha Vaz. Na Reforma
Francisco Campos de 1932 a Filosofia passou a compor o curriculo de forma obrigatéria apenas
na 22 série, na modalidade que preparava para os cursos de direito; no ciclo complementar era
ministrada juntamente com a psicologia que preparavam para 0S cursos de medicina,
odontologia, farméacia, engenharia e arquitetura (Paiva; Piol, 2015, p. 9).

Segundo Cartolano (1985, p 58), na Reforma Gustavo Capanema de 1942, “o ensino da
filosofia ocupou um maior espaco nos curriculos dos cursos classicos e cientifico, sendo
ministrada como disciplina obrigatoria na 22 e 3? séries daquele e na 3* série deste Gltimo”. No
inicio era uma carga horaria mais ampla, mas que sofreu reducdo pelos anos seguintes, sem
deixar de ser obrigatorio o seu ensino.

Conforme afirma Paiva e Piol (2015, p. 10), em 1961 com a Lei 4.024/61 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), a Filosofia deixa de ser obrigatoria e assume carater
optativo nos curriculos. Porém, a acdo mais forte contra o ensino de filosofia ocorreu com o
golpe militar, iniciado em 1° de abril de 1964, que excluiu o ensino de filosofia das escolas,
levado a efeito com a Lei 5.692/71, que reformou o ensino béasico. O ensino de filosofia é
substituido por outras areas do ensino. “Com o Decreto de Lei 869/69, regulamentado pelo
Decreto 68.065/71, a filosofia foi substituida pelas disciplinas de Educacdo Moral e Civica
(EMC) e Ordem Social e Politica Brasileira (OSPB)” (Paiva; Piol, 2015, p. 10-11).

Com a promulgacdo da Lei Federal n. 7.044/82 introduzem-se modificacdes na Lei
5.692/71, reformulando o Nucleo Comum do Ensino de Primeiro e Segundo Graus, propiciando
condigdes para a volta da Filosofia aos curriculos. Apds o periodo do regime militar, a Filosofia
retorna como optativa no curriculo de ensino de alguns Estados, fruto de uma decisdo do
Conselho Federal de Educacéo, que com base no Parecer 785/86 aprovou a Resolucdo 06/86,
que recomendou a inclusdo da Filosofia no curriculo do 2° Grau (Paiva; Piol, 2015, p. 11).

Apos a promulgacdo da Constituicdo de 1988 surge um debate crescente em prol do
retorno do ensino de Filosofia em caréater obrigatério. A LDB em vigor, Lei 9.394/1996, que

estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, determinou em seu Art. 36, § 1°, inciso
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I11, que ao final do Ensino Médio o educando demonstrasse “dominio dos conhecimentos de
Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (Brasil, 1996).

O projeto de lei 3.178 de 1997, visou a regulamentacdo desta proposta da LDB, propondo
a inclusdo da Filosofia e da Sociologia como disciplinas obrigat6rias no curriculo do Ensino
Médio, mas foi vetado em 08 de outubro de 2001, pelo entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso, sob a justificativa de insuficiéncia de professores formados para atender as novas
exigéncias da disciplina e recurso orgcamentario impossivel (Paiva; Piol, 2015, p. 13).

Contudo, ap6s o ano de 2003, ja no Governo Lula da Silva (2002-2010), os debates
acerca da importancia dessa disciplina no ensino base ganham maiores espagos. Em 02 de junho
de 2008, pela promulgacdo da Lei n. 11.684, o ensino de Filosofia e Sociologia passa a ser
obrigatério em todas as séries do Ensino Médio. Apos esta longa jornada de idas e voltas no
ensino de Filosofia no Brasil e a garantia de sua obrigatoriedade no Ensino Médio, surge o
desafio de sua implementacdo na escola. Para Gallo, existem varios obstaculos para

implementacado da filosofia na escola:

[...] a filosofia na escola ndo é um empreendimento tranquilo onde muitos
sdo 0s obstaculos a serem superados para que essa presenca seja possivel,
sobretudo porque quando uma instituicdo opta por incluir filosofia em seu
curriculo ou quando uma politica educacional dispGe sobre a inclusdo da
filosofia nos curriculos escolares, isso se faz em nome de uma certa intencéo
para com a filosofia (Gallo, 1997, p. 131).

Nesta perspectiva, no ensino de Filosofia precisa-se levar em conta certas questdes que
ndo estdo constituidas como um campo fechado do saber, mas que estdo em processo de
construcdo, mediante aos varios desafios filosoficos. Para Kohan (2002, p. 22), o ensino de
Filosofia ndo deve ser efetivado somente em vista de preencher uma carga horaria para ocupar
espacos. Deve desenvolver um ensino que constréi relagdes com as diferentes areas do saber e
0s varios agentes da instituicdo escolar.

Silva (2017b, p. 111) defende a importancia da Filosofia para o ato de pensar e a
construgdo do conhecimento, afirma que “o mundo néo existe sem filosofia, 0 mundo fica sem
inteligéncia sem a filosofia, a filosofia nos ensina a pensar, ndo pensar de qualquer jeito, mas
a pensar de um jeito certo”. Na visdo do autor, “uma destinacéo filoséfica — faz pensar e fazer
pensar € tudo que a filosofia pode almejar” (Silva, 2017b, p. 115).

Para Olegario (2017, p. 56), “faz-se necessario questionar e avaliar como ocorre
atualmente o ensino de Filosofia, através do exercicio de filosofar sobre o ensino de Filosofia.
[...] que filosofia devemos ensinar? A final de contas qual filosofia vai a escola?”. Vale ressaltar

que o ensino de Filosofia na escola pode tornar-se um espago de surgimento e transmisséo de
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ideias, saberes e conceitos, contribuindo com a efetivacdo de politicas publicas educacionais,
de modo que possa cobrar da escola um ensino que atenda as demandas atuais.

Severino (2003, p. 57) afirma que o ensino de Filosofia € um exercicio que se expressa
como producdo do pensar e do reaprender a pensar, onde se ensina e se aprende pesquisando.
E um processo em permanente construcio, a cada atividade educativa no ensino de Filosofia
surgem novos desafios que requerem novas respostas. O ensino de Filosofia precisa
desenvolver a autonomia e 0 pensamento critico. Pois o ensino com foco na aprendizagem néo
pode se reduzir exclusivamente ao cumprimento de horarios, com transmissao de contetido e
avaliac@es tradicionais. Se faz necessario sair da rotina da sala de aula em busca de alternativas
que estejam mais proximas do educando, que atendam suas necessidades especificas,
principalmente de educandos neurodivergentes.

Segundo Silva (2017b, p. 11), “uma aula de filosofia se faz com afetos, corpo, espaco,
desejo, alegria, poesia e musica, pois se desdobra no campo de composicdes entre o pensar € a
vida”. Defende a implementagao de atividades dialogicas e diversas no ensino de Filosofia.
“Através das atividades dialogicas do trabalho de Filosofia em sala de aula, as criangas/alunos
experimentam as diversas possibilidades de expressdo, através do desenho, escrita, criacdo de
livros, poemas e musicas” (Silva, 2017b, p. 16).

Para Almeida (2019, p. 31), além de promover a autonomia, o ensino de Filosofia precisa
ser reconhecido e acolhido com o espirito de investigacdo e criatividade, numa dindmica que
pretende ir além da simples mentalidade de competicdo e que crie um espaco de colaboracéo e
de estimulo. Ressalta que o ensino de Filosofia tem que dialogar com o presente no qual 0s
estudantes vivem, relacionam e se constroem (Almeida, 2019, p.36). O grande alvo no ensino
de Filosofia deve ser a promocao da autonomia do aluno, como defende Rousseau e fez Freinet
em sua pratica pedagdgica.

Contudo, a autonomia nem sempre ocorre no dia a dia escolar. Segundo Lanuti e
Mantoan (2018, p. 123), “a escola se constituiu, historicamente, como uma instituicao
selecionadora dos bons modelos, dos perfis adequados e dos sujeitos aptos a viverem em
sociedade e, até hoje, infelizmente essa é a sua principal tarefa”. Diante disso, ndo existe
possibilidade de atuacdo dos varios sujeitos nela envolvidos, que possam agir de forma
autébnoma, sobretudo dos alunos publico-alvo da educacéo especial.

Para Lanuti e Mantoan (2018, p. 123), a instituicdo escolar buscou e ainda busca
(pretensiosamente) verificar se o conhecimento absorvido pelos alunos tem a ver com o que ela
imp6s a partir do que se acredita ser essencial. Para isso, prescreve o que deve ser ensinado e

aprendido; estabelece habilidades e competéncias que devem ser atingidas em determinados
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prazos e busca de todas as formas instrumentalizar o professor para verificar como esse
processo de ensino e de aprendizagem ocorre. Constata-se um sistema uniforme e engessado,
com resisténcias as adaptacdes necessarias, que visam uma educacdo que atenda as
necessidades especificas do aluno.

A escola as vezes propaga uma perspectiva de ensino, mas na pratica se constitui de
outro modo, que inviabiliza aquilo que se propaga. Diz ser aberta a todos, acolhe a todos no
processo de matricula, mas ndo viabiliza um ensino que promova o aprendizado a partir das
peculiaridades e habilidades de cada aluno, ndo permite a autonomia de cada aluno e demais
sujeitos envolvidos no ensino aprendizagem. A escola é aberta a todos, mas seleciona aqueles
que considera aptos para aprender o que esta determinado nos seus curriculos. Prega a ideia do
aluno como protagonista do seu processo de aprendizagem, mas impde a reproducdo exata da
informacdo transmitida e da sistematizacéo do conhecimento.

Vale ressaltar que a escola manifesta uma preocupagdo com a autonomia de cada sujeito,
como consta no seu Projeto Politico Pedagdgico - PPP, mas no processo de construcao do seu
conhecimento busca bater metas que foram determinadas por agentes que ndo pisam no chéo
da escola, nem vivenciam os seus dilemas, nem conhecem as necessidades reais de cada aluno.
Diz promover a liberdade de expresséo e a criatividade, mas propde avaliacGes niveladoras, que
ndo consideram o contexto particular de cada turma e de cada aluno. Nessa ldgica, ser eficiente
é alcancar o que ja esta determinado e modelado. Quem apresenta caracteristicas diferentes é
desclassificado, como se a diferenca seja um impedimento ao aprendizado.

Outro desafio é a existéncia de controle e influéncias de varios setores no ensino em
todas as areas, etapas e modalidades e a Filosofia ndo esta isenta. O Estado determina que seja
ensinado a Filosofia nas escolas, mas determina qual conteido e tem um roteiro de aula a ser
seguido, com os tedricos e tematicas definidos. Existem os livros didaticos entregues aos alunos
pelo Estado e o professor tem que segui-los. N&o existe autonomia dada ao professor na
definicdo de quais tedricos e tematicas no ensino de Filosofia. Diante disso, surge grande
obstaculo para promocgao de um ensino na perspectiva da educacdo inclusiva.

Na visdo de Almeida (2019, p. 61), o ensino de Filosofia deve ser implementado por
profissionais com soélida formacdo filosofica e que dominem a historia da filosofia e o0 seu
universo conceitual. Com esta solida formacao, o professor se torna ponte responsavel de criar
condicBes favoraveis para um bom trabalho no ensino e deve sempre se pautar pelo estudo dos
proprios filésofos e em textos que o proprio professor deve ter a capacidade de selecionar, em

funcéo do tema escolhido.
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Feroldil e Treviso destacam que a Filosofia ocupa um papel significativo no curriculo
escolar e oferece aos alunos perspectivas de visao que permite ver além do alcance que outras

areas do ensino sdo capazes.

O curriculo educacional atual é distribuido em disciplinas, cada qual com sua
finalidade, a filosofia compbe uma parte significativa deste curriculo ao
mostrar ao aluno novas formas de construir sua visdo de mundo
contemporéneo, fazendo um paralelo com a historia [...], a filosofia tem a
pretensdo e o potencial de levar o aluno além, com a perspectiva de analisar
0 outro e a si proprio com outros olhos, a tornar-se individuos criticos, tendo
assim o poder de analisar a sociedade e 0 meio em gue vive de outra maneira,
e a oportunidade de questionar o que Ihe vem "pronto™ (Feroldil; Treviso,
2015, p 177, aspas das autoras).

Nesta linha de pensamento, a Filosofia pode contribuir com a inclusdo na educacao,
colaborando para a efetivacdo de um ensino inclusivo, que rompe com estruturas educacionais
fixas e implementa acGes educacionais mais flexiveis. Na educacéo a Filosofia é o ponto de
partida para formar um senso critico, para toda uma vida, pois “a filosofia ¢ a chave para
orientar a pratica docente” (Feroldil; Treviso, 2015, p. 180) e esta intrinsecamente ligada com
o0 dia a dia de cada aluno e demais sujeitos da escola. Pois “a filosofia constitui sujeitos mais
criticos, mais criativos, que aprendem a problematizar sua vida e o mundo, a exercer 0
pensamento reflexivo, caminhando para a dire¢do da autonomia” (Silva, 2017b, p. 18).

Segundo Feroldil e Treviso (2015, p. 182), “a filosofia faz parte do processo
educacional, ela faz parte da histdria e tem uma historia, o caminho para o éxito da educacéo
esta intrinsecamente ligado ao despertar filos6fico”. Assim como as autoras, podemos
reconhecer que a Filosofia é uma ferramenta que representa as armas a disposi¢do de todas as
pessoas, para serem individuos plenos e criticos, social e intelectualmente aptos a transformar
0 Meio e a si mesmos.

Um desafio ao ensino de Filosofia € o fato dele ser um ato especulativo, pois as escolas
ndo estdo habituadas as atividades especulativas, mas a oferecer ao aluno o conhecimento ja
pronto. “A filosofia ¢ uma disciplina especulativa, [...]. Esta realidade é apenas dificil de aceitar
porque as instituicdes de ensino estdo sobretudo vocacionadas para transmitir o conhecimento
ja feito aos estudantes” (Murcho, 2008, p. 83). Compete aos professores de Filosofia ensinar os
estudantes a filosofar.

J& abordamos nesta pesquisa 0 pensamento de Rousseau, que defende a consolidacao de
uma educacdo de forma critica e para a autonomia. Na obra Emilio Rousseau apresenta uma
analise que revolucionou a educacdo a nivel mundial. Através desta literatura, Rousseau

inspirou diversas iniciativas no campo da educagdo, que caminham para um ensino que
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promove a autonomia do sujeito. Freinet se inspirou no pensamento de Rousseau e
implementou uma educacdo que promove a autonomia dos alunos.

A grande contribuicdo de Rousseau é o fato que o filésofo faz duras criticas ao ensino
estabelecido. Afirma que é um ensino com conhecimento transmitido e métodos educacionais
complexos, com linguagem inadequada, que ndo levam em conta as fases da idade e as
peculiaridades dos alunos e impedem que a educagédo colabore com a humanizagéo das pessoas.
Defende que a crianca aprenda a pensar. Para Rousseau, a educacao de Emilio nao foca somente
a formacdo racional, mas sua insercdo social.

O grande feito de Rousseau, que revolucionou o ensino, foi trazer a crianga para o centro
das aten¢des educacionais. Como ja mencionamos no primeiro capitulo, este fato constitui uma
grande revolucdo. Rousseau coloca a crianga no centro dos interesses pedagogicos e reivindica
que os educadores reconhecam que a infancia tem maneiras de ver, de pensar e de sentir que
lhe sdo proprias e o professor precisa tratar o aluno segundo a idade. “Tratai vosso aluno
segundo a idade” (Rousseau, 1979, p. 61). Outros fatores desta revolugao, que contribuem com
as acdes educacionais inclusivas, é a defesa de um ensino que respeite as especificidades do
aluno e aplique o tempo necessario ao aprendizado, nas atividades e processos de ensino.
“Quando nao se tem pressa em instruir, ndo se tem pressa em exigir ¢ aguarda-se 0 tempo
necessario para so exigir oportunamente” (Rousseau, 1979, p 72).

Assim como defende as diretrizes da educacéo inclusiva, Rousseau apresenta a proposta
de uma educacdo que promova o desenvolvimento das diferentes areas de conhecimento do
aluno e que reconheca suas necessidades especificas para aprendizagem no ensino. Rousseau
(1979, p. 7) ressalta que a formagdo do aluno é uma arte em permanente construgdo e o
professor precisa conhecer bem seu aluno. “Comegai portanto estudando melhor vossos alunos,
pois muito certamente ndo os conheceis” (Rousseau, 1979, p. 8).

No ensino de Filosofia, na perspectiva de uma educacao inclusiva, faz-se necessario um
plano que oriente as agOes de ensino, com atividades experimentais e avaliagdo permanente,
para constatar o0 avanco da aprendizagem de cada aluno. Como defende Rousseau (1979, p. 35),
a experiéncia oferece amplo aprendizado as criangas. “Repito-0, a educagédo do homem comeca
com seu nascimento; antes de falar, antes de compreender, ja ele se instrui. A experiéncia
adianta-se as ligdes”. Afirma que precisa promover mais a¢des experimentais do que discursos.
“Jovens mestres, [...] lembrai-vos de que em tudo vossas agcdes devem ser mais em agdes do
gue em sermdes, porquanto as criangas esquecem mais facilmente o que se Ihes diz, ou o que
dizem, do que o que fazem ou o que lhe fazem”. (Rousseau, 1979, p. 69). De fato, o aluno

neurodivergente e com deficiéncia (Deficiéncia Intelectual, TDAH, Sindrome de Down,
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cegueira, surdez etc.) absorve melhor as informacgdes e processam mais facilmente o
aprendizado através do tato, pois atividades tateis sdo mais apropriadas a sua aprendizagem.

Tanto Rousseau como Freinet, reconhecem a importancia do tateamento no ensino.
Aquele defende um ensino nestes modulos e este, por sua vez, implementa as acdes pedagdgicas
de sua escola, através de atividades tateis realizadas pelos préprios alunos e supervisionada pelo
professor, sem usar grandes discursos. Vale ressaltar que ambos apresentam uma educagéo que
explora os interesses e motivacdes do aluno. Rousseau (1979, p. 49) pede que na educacdo o
professor demostre amor ao aluno e favoreca seus jogos, seus prazeres € seu instinto. “Amai a
infancia; favorecei seus jogos, seus prazeres, seu amavel instinto”.

A critica de Rousseau, feita ao excesso de rigor e de indulgéncia usado em sua época na
educacdo, pode ser dirigida as institui¢cBes atuais de ensino, que as vezes acelera as etapas de
ensino e cobra dos alunos conhecimentos, quando ndo foi possibilitado condi¢des para sua
apropriagdo. “Ha um excesso de rigor e um excesso de indulgéncia, ambos a serem igualmente
evitados” (Rousseau, 1979, p. 56).

Diante disso, assim como defende Rousseau, o0 ensino de Filosofia precisa focar suas
acdes no interesse imediato do aluno, que é o grande fator motivador na aprendizagem. “O
interesse imediato, eis o grande modvel, o unico que leva longe e com seguranga” (Rousseau,
1979, p. 86). Implementar atividades educativas contextualizadas e atento a tudo o que diz
respeito de imediato ao aluno, amplia o alcance de percepcdo, de memdria e até de raciocinio,
“vos aplicardes e manté-lo dentro de si e atento a tudo o que lhe diz respeito de imediato, vos
o achareis capaz de percep¢ao, de memoria e até de raciocinio” (Rousseau, 1979, p. 87). Como
defende Rousseau (1979, p. 117), oferecamos ao nosso aluno uma préatica mais simples e mais
clara. “Sigamos com nosso aluno uma pratica mais simples e mais clara”.

Como ja mencionado no capitulo anterior, Rousseau destaca a importancia dos sentidos
na educacdo, que sdo desprezados em vistas de um ensino racionalista. “As primeiras
faculdades que se formam e se aperfeicoam em ndés séo as dos sentidos. Sdo as primeiras que
se deveriam cultivar” (Rousseau, 1979, p 101). O ensino de Filosofia, para promover uma
educacdo inclusiva, precisa explorar os diversos sentidos, pois estes possibilitam o uso de
diferentes tecnologias e varios procedimentos nas atividades escolares. Os alunos cegos, por
exemplo, tém mais habilidade de se apropriar do conhecimento através do tato e da audicé&o.
Como afirma Rousseau (1979, p. 101), “os cegos tém o tato mais seguro ¢ mais fino do que
nos, porque, ndo sendo mais guiados pela vista, sdo for¢ados a tirar unicamente do primeiro

sentido os juizos que nos fornece o outro”. Uma ferramenta importante e indispensavel ao
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ensino de pessoas cegas é o sistema braille, que é garantido pela politica de educagdo especial
aos alunos cegos.

Como ressalta Rousseau (1979, p. 112), existem varias ferramentas importantes ao
ensino. “Teremos tintas, pincé€is [...]. Ilustraremos, pintaremos, rabiscaremos”. Defende a
existéncia de afeto do professor com o aluno. “Amai a infincia; favorecei seus jogos, seus
prazeres, seu amavel instinto” (Rousseau, 1979, p. 42). A pedagogia de Freinet cria e
implementa ferramentas e recursos que garantem o contato do aluno com o préprio objeto de
estudo, assim como pede Rousseau (1979, p. 135): “Em geral, ndo deveis nunca substituir a
coisa pelo sinal, a menos que vos seja impossivel mostra-la, porque o sinal absorve a atencéo
da crianca e a leva a esquecer a coisa representada”.

Outro aprendizado que Freinet se apropria de Rousseau ocorre na implementacédo de
uma educacdo, que ao invés de somente ensinar as ciéncias, possibilita aos alunos aprender e
amar os métodos cientificos. “N&o se trata de ensinar-lhe as ciéncias e sim de dar-lhe inclinacéo
para as amar e métodos para as aprender, quando a inclinagdo se tiver desenvolvido bastante.
Eis certamente um principio fundamental de uma boa educacao” (Rousseau, 1979, p. 136).

Antes de explicar algo aos alunos, Freinet promovia uma experiéncia destes com o
objeto de estudo, seguindo fielmente esta orientagdo do seu mestre: “Em qualquer explicacdo
que se dé a crianga, uma pequena encenacdo precedente ¢ muito til para provocar sua atengao”
(Rousseau, 1979, p. 147). Promoveu muitas oportunidades de aprendizagem aos seus alunos,
seguindo mais uma orientacdo de Rousseau (1979, p. 207): “Ora, o que faz aqui a maior arte
do mestre ¢ provocar as oportunidades”.

Para implementar o ensino de Filosofia na escola publica, na perspectiva da educagao
inclusiva, faz-se necessario superar a exclusividade do uso de livros no ensino e aplicar
diferentes metodologias, com varias ferramentas pedagodgicas. O pensamento de Rousseau e a
pratica pedagogica de Freinet podem inspirar uma educacéo neste viés. Corre-se 0 risco que na
atualidade muitas instituic6es de ensino, nas atividades educacionais, usem somente os livros
didaticos como fidelidade as orientacdes dos 6rgdos governamentais (Secretarias e Ministério
de Educacdo), e ndo facam uso de outros instrumentos didaticos pedagdgicos.

Rousseau (1979, p. 321) critica um ensino que ndo leva em consideracdo as
especificidades e diferencas existentes em cada aluno, que representa falta de compreenséao do
professor na sua pratica educacional e demonstra principalmente falta de conhecimento de seus
alunos, de modo que aplica as mesmas li¢Ges a todos. Afirma que tais professores podem seguir

sua rotina, mas demonstram ndo entenderem sua arte.
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No ensino de Filosofia, faz-se necessario que o professor reconheca as especificidades
de seus alunos publico-alvo da educacdo especial e desenvolva um ensino individualizado, com
uso de metodologias e atividades diversificadas e adaptadas. O professor precisa conhecer as
necessidades, habilidades e interesses destes alunos, para oportunizar um ensino com
protagonismo e autonomia. Para Silva, 0 ensino na perspectiva da inclusdo deve ser
implementado de forma articulada pelos professores de sala e de AEE, defende que “[...] a
proposta de atendimento educacional especializado deve estar articulada com a proposta
pedagogica da sala comum” (Silva, 2017a, p. 43).

Para implementar este ensino individualizado, além de contar com apoio do professor
de AEE, o professor regente conta também com apoio de auxiliar de AEE, garantido pela Lei
Brasileira da Inclusdo, ou seja, “pessoa que exerce atividades de alimentagdo, higiene e
locomocéo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se
fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino” (Brasil, 2015 Art. 3°, inciso XII).
No préximo capitulo apresentamos as atribuicGes deste profissional, de acordo com a
regulamentacéo estabelecida no Decreto 12.686/2025.

Vale ressaltar que a Filosofia revoluciona os processos educacionais nas diferentes areas
do ensino, principalmente o proprio ensino de Filosofia. Rousseau traz grandes contribuigdes
as reformas dos processos educacionais, em perspectiva de mudanca e atualizagdo, de acordo
com os desafios surgidos da existéncia humana nestes ultimos séculos. Na obra Emilio
apresenta uma série de orientacdes em vista de uma educacdo centrada no aluno, que leve em
consideracao suas especificidades e desenvolva sua capacidade de pensar.

Na atualidade, os sistemas de ensino sdo desafiados a avaliar e atualizar os planos e as
acoes educacionais, para desenvolver uma educacdo que promova a autonomia e a incluséo do
aluno. Como afirma Silva, “a escola inclusiva deve ter uma nova visdo do aluno, de quem ele
é, e ser nova escola, rompendo com o fazer antigo, dando lugar ao novo. Envolve uma nova
concepgdo sobre ensinar a aprender para incluir a todos os alunos” (Silva, 2017a, p. 43). No
ensino de Filosofia faz-se necessario que o professor reconheca as especificidades do aluno
publico-alvo da educacao especial, desenvolva uma metodologia de ensino que desperte nestes
alunos a autonomia e 0 pensamento critico.

Cabe mencionar que a inclusdo € um processo demorado e complexo. Segundo Camelo,
“a inclusdo de alunos com necessidades especiais na escola regular ndo € um processo rapido e
facil, requer um investimento na preparagdao dos recursos humanos e mudancas atitudinais de

todos que atuam direta ou indiretamente, com esses educandos” (Camelo, 2008, p. 94). Silva,
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por sua vez, ressalta que precisamos “[...] reconhecer que a inclusdo escolar € um processo
ainda ndo estabelecido em sua totalidade” (Silva, 2017a, p. 35).

Esta pesquisa quer contribuir com a implementacdo de Ensino, na perspectiva da
educacao inclusiva na Escola Municipal Joaquim Oliveira da Silva - EMJOS. Segue no proximo
capitulo analise de alguns recursos que compdem o0s processos educacionais, como o estudo de
caso, que busca elaborar os planos, que por sua vez, objetivam implementar um ensino na
perspectiva da educacéo inclusiva.

Por fim, apresenta também o processo de elaboracdo do PAEE e do PEI e sua
implementacdo. Em anexo aparecem dois planos (PAEE e PEI), que constituem o produto
pedagogico nesta pesquisa. Além disso, no proximo capitulo traz um breve esboco referente a

implementacdo pedagdgica no ensino de Cidadania, com abordagem da Filosofia na EMJOS.
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CAPITULO I11: O ensino de Filosofia na Escola Municipal Joaquim Oliveira da Silva:
da teoria a pratica na perspectiva da educacéo inclusiva

Segue uma abordagem dos processos de avaliagdes e planos de ensino, que identificam
as habilidades do aluno e apontam quais estratégias educacionais a serem implementadas, em
vista da aprendizagem. Fazemos uma analise das diretrizes atuais da educacdo inclusiva no
Brasil, com enfoque nas orientacGes que determinam um trabalho colaborativo realizado em
equipe, para o desenvolvimento e implementacdo do ensino inclusivo em cada escola, com a
composi¢do de ao menos trés membros, a saber: professor regente, coordenador pedagdgico e
professor de AEE.

Vale ressaltar que as atividades educativas na perspectiva da educacgéo inclusiva se
efetuam através de duas ferramentas pedagogicas, que sdo o Plano de Ensino Individualizado
— PEI e o Plano de Atendimento Educacional Especializado — PAEE, que serdo o produto
pedagogico desta pesquisa. Além do produto, também implementa intervencdo pedagogica,
efetuada através de oito aulas do componente curricular Cidadania, com abordagem de temas
da Filosofia (origem da Filosofia Ocidental, pré-socraticos, Sdcrates, arché e contribuicédo da
Filosofia ao surgimento das ciéncias), implementadas nas turmas do sétimo ano da EMJOS no
més de novembro de 2025, com enfoque no aprendizado de alunos com deficiéncia intelectual
das turmas mencionadas.

A intervencdo implementou componentes curriculares de Cidadania (EFO7CDO7CN),
pois nas turmas de Ensino Fundamental da EMJOS ndo existe componente curricular de
Filosofia. Abordou os principais conceitos referentes a cidadania e a filosofia, com andlise e
busca de compreensdo das caracteristicas, fendbmenos e processos relativos aos principais
conceitos destas areas. Analisou também aspectos da diversidade humana, no que se refere as
diferencas culturais, étnicas, ideoldgicas, religiosas, entre outras, que existem entre 0s seres
humanos.

A intervencdo buscou exercitar a curiosidade dos alunos e recorrer a reflexdo, a analise
critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, resolver problemas e criar
solucdes, com base nos conhecimentos das diferentes areas. Utiliza diferentes linguagens
(verbal, corporal, visual, sonora e digital), para expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo. Exercitou a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo das diferencas entre

os alunos e superando os preconceitos de qualquer natureza. Promoveu a autonomia dos alunos
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no agir pessoal e coletivamente, através de acbes com base em principios éticos, democréaticos
e inclusivos.

As atividades da intervencdo ocorreram em duas turmas, uma do turno vespertino
(quatro aulas) e outra do noturno (quatro aulas), com boa interacdo dos alunos. A primeira aula
abordou o significado do termo Filosofia e 0 seu surgimento, apresentou um breve resumo de
sua origem, com exposicao de um video de curta metragem e ao final foi aplicado uma avaliagdo
para fixacdo dos temas estudados e verificacdo da aprendizagem alcancada pela turma,
principalmente dos alunos publico-alvo da educacéo especial.

Na segunda e terceira aulas, que ocorreram de forma consecutiva, apresentamos um breve
resumo dos fil6sofos pré-socraticos e de Socrates, com enfoque na finalidade do pensamento
destes filosofos, que foi a busca pelo conhecimento da origem e finalidade das coisas. A
tematica foi desenvolvida por meio da exposicdo de dois videos curta metragem, apresentacéo
de um mapa conceitual através de projecdo em slides e com aplicacdo de uma avaliacdo que
resumiu a temética.

Na quarta e ultima aula de cada turno abordamos a contribuicdo da Filosofia para o
surgimento das varias ciéncias e sua atuacao no dia a dia, através das a¢des do ser humano.
Ocorreu exposicao de um curta metragem, com o tema: a filosofia € a mée de todas as ciéncias?
Ao final da aula foi desenvolvido um bate papo e varios alunos demonstraram encantamento
pela Filosofia, revelaram desejo de ampliar o conhecimento nas diferentes areas da Filosofia.
Ao fechamento desta aula e encerramento da intervencdo, os alunos receberam a sugestao de
leitura do livro 0 Mundo de Sofia em Quadrinhos, um romance escrito por Jostein Gaarder,
publicado em 2023.

Ao final da Gltima aula os alunos realizaram uma avaliacdo objetiva em cada turma, com
as principais tematicas que foram debatidas desde a primeira aula. Esta avaliacdo nédo tinha o
objetivo de obtencdo de notas, que é o costume mais comum em sala de aula, mas de avaliar o
desempenho da aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacdo especial e de identificar
possiveis necessidades de educacdo especial de alguns alunos da turma. A verificacdo desta
avaliacdo ocorreu no ultimo estudo de caso e constatou-se que cinco alunos (trés do vespertino
e dois do noturno) necessitam de apoio especializado, para uma avaliacao de suas necessidades
educacionais e possivel insercdo no AEE, como também de um plano de ensino (PEI).

Percebe-se que 0 uso de diversas ferramentas nas atividades de intervengdo (curta
metragem, mapa conceitual, texto ilustrado, mdsica e jogos) promoveu a participagdo e
interacdo de todos os alunos e desenvolveu a aprendizagem através dos diferentes estilos de

aprendizagem (visual, auditivo, cinestésico, escrita e leitura). Com isso, cada aluno conseguiu
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absorver as informag6es transmitidas nas atividades, de modo que os alunos publico-alvo da
educacdo especial além de interagirem nas atividades, também manifestaram compreensao das
tematicas trabalhadas.

Estas intervenc6es foram efetuadas levando em consideracdo as orientagdes definidas
no PEI, com a proposta de um ensino individualizado para os alunos publico-alvo da educacéo
especial. As atividades estavam de acordo com as apropriagdes de aprendizagem de cada aluno
publico-alvo da educacdo especial, explorando recurso pedagogico de maior alcance para a
aprendizagem, a um foram preparados materiais com estilo cinestésico, a outro aluno materiais
visuais com ampliagdo de Fonte e a um terceiro aluno foram materiais auditivos. Cabe
mencionar que existe um PEI e um PAEE para cada aluno publico-alvo da educacéo especial.

A intervencdo pedagogica também ocorreu na sala de recursos do AEE, com centenas
de atividades, implementadas nos atendimentos dos alunos envolvidos nesta pesquisa e com
escuta e participacao de seus familiares. As primeiras atividades ocorreram em abril de 2025 e
foram efetuadas com a participagdo da mae dos alunos, através da entrevista familiar
(anamnese) para iniciar o processo de estudo e avaliagdo destes alunos, em vista de elaboragéo
do PAEE e do PELI.

Cabe informar que em anexo segue a entrevista familiar, o PAEE e o PEI de uma aluna
com nome ficticio de Aurora. A escolha destes trés recursos pedagdgicos especificos nesta
pesquisa deu-se em razdo da maior participacdo e interacdo da gestdo escolar, do familiar
responsavel, de um nimero expressivo de professor regente e da auxiliar de AEE no processo
educacional da aluna. O seu ensino ocorreu de forma planejada e articulada, atraves de um
trabalho colaborativo e envolvimento de diferentes agentes que atuam na escola.

Na entrevista familiar, realizada no inicio do ano letivo de 2025, a responsavel da aluna
afirmou que esta ndo se concentra nas atividades de estudos e as poucas vezes gque se concentra
¢ somente por poucos minutos. Contudo, nas atividades de AEE Aurora demonstra
concentracdo, interesse e envolvimento por varios minutos, realizando com éxito as atividades
implementadas no AEE e na sala de aula. Vale ressaltar que estas atividades foram definidas
no PAEE e no PEI, que delineiam os recursos pedagdgicos implementados nas atividades de
ensino da aluna.

O PEI foi elaborado de forma personalizada para atender as necessidades especificas de
Aurora, visando o pleno desenvolvimento de sua aprendizagem, trabalhando aspectos
académicos, sociais e emocionais durante o ano letivo de 2025. Apresenta uma analise
detalhada das habilidades, necessidades e potencialidades da aluna, visando proporcionar um

ambiente educacional inclusivo, estimulante e adaptado as suas especificidades e necessidades,
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para ampliar suas habilidades. Este plano sofreu ajuste e adequacGes a cada trés meses, quando
ocorreu avaliacdo do progresso da aluna, através de feedback continuo dos pais, da gestéo, dos
professores regentes e da auxiliar de AEE para monitoramento e adaptacao das estratégias de
ensino. Vale ressaltar que sua primeira elaboracdo e Ultima atualizacdo ocorreram nos estudos
de caso, o0 primeiro realizado em maio e o segundo em novembro.

O PAEE definiu as agdes executadas durante os dois periodos do ano letivo, definiu
estratégias para alcancar as habilidades essenciais em vista da alfabetizacdo da aluna, da
memoria visual e auditiva, das funcdes executivas e da motricidade fina. O foco se deu no
reconhecimento do alfabeto e na motricidade fina, com objetivo de desenvolver o
reconhecimento do alfabeto e a escrita inicial em um periodo correspondente a um ano letivo.
O plano orientou a execucdo de varias atividades (cobrir letras e frases tracejadas, desenhar,
pintar, cortar, colar, jogar, ler palavras simples e ilustradas, assistir filmes, expor musicas etc.).
Através deste plano, foram definidas as atividades implementadas na sala de AEE e as devidas
adaptacOes destas atividades.

Segue algumas imagens das atividades de intervengdo com a aluna Aurora (nome
ficticio), ocorridas no AEE, que demonstram a evolucdo da aprendizagem da aluna. No inicio
das atividades de estudo (abril/2025) a aluna realizava a escrita, pintura e demais atividades de
forma desordenada, sem seguir a dire¢do da linha ou os contornos da imagem e demais objetos.
Mas com as adaptacdes, ocorridas através de diferentes atividades (cobrir, marcar, pintar,

cortar, colar, jogos, danca etc.), a aluna desenvolveu sua psicomotricidade, melhorou a

coordenagdo motora e avangou de forma significativa em diferentes areas da aprendizagem.

N

Fotos arquivadas na pasta de atividades do AEE da aluna, na sala de atendimento da EMJOS.
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Fotos arquivadas na pasta de atividades do AEE da aluna, na sala de atendimento da EMJOS.

Vale mencionar a participacdo efetiva da auxiliar de AEE na implementacdo das
atividades, desde sua elaboragdo, com participacdo nos estudos de caso e nas atividades de
preparacao das atividades. A auxiliar ofereceu suporte em diferentes momentos e varios espacgos
da escola (sala de aula, patio, sala de recursos, biblioteca, banheiro etc.), contribuindo para
Aurora superar diversas barreiras, principalmente a barreira fisica presente na EMJOS, por falta
de acessibilidade (rampas, corrimdos, banheiro adaptado etc.). A auxiliar participou e
contribuiu na elaboracéo do PAEE e do PEI.

Ao se tratar do PAEE e do PEI, que foram elaborados com a contribuicdo de professores
de sala de aula (com a reposta do questionario e a participacdo nos estudos de caso) e as
informacd@es transmitidas pelos familiares dos alunos, estes visam adaptar o curriculo, com as
estratégias de ensino para atender as necessidades individuais de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual do sétimo ano da EMJOS, buscam superar as barreiras existentes a
educacdo inclusiva na referida escola e desenvolver a aprendizagem destes alunos, com
atividades educacionais e avalia¢Oes adaptadas e que explorem suas habilidades.

O processo de adaptagdes ao ensino que o PEI e o PAEE buscam implementar, ja fora
defendido tanto por Rousseau como por Freinet. “Adaptai a educagdo do homem ao homem e
ndo ao que nao ¢ ele” (Rousseau, 1979, p. 159). Freinet defende a readaptacao da escola publica,
em vista de atender as necessidades individuais do aluno e corresponder as mudancas surgidas
a cada novo periodo da existéncia da humanidade, que impde as adapta¢des no ensino.

Uma readaptacdo de nossa escola publica impde-se, pois, para por a servigo
das criangas deste meado do século XX uma educacgéo que corresponda as
necessidades individuais, sociais, intelectuais, técnicas e morais da vida do
povo na era da eletricidade, da aviacdo, do cinema, do réadio, do jornal, da
imprensa, do telephone (sic) (Freinet, 1996, p. 7).
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Freinet se apropriou de algumas ferramentas tecnoldgicas antigas (carpintaria, imprensa
etc.) e de outras surgidas em sua época (radio, cinema etc.) para implementar um ensino
adaptado a cada necessidade de seus alunos, desenvolvendo seu aprendizado e suas habilidades
em diferentes areas do conhecimento e da vida profissional. Rompeu com o modus operante do
ensino tradicional, que segundo ele, “a escola tradicional era centrada na matéria a ser ensinada
e nos programas que definiam essa mateéria [...]. Cabia & organizagédo escolar, os professores e
os alunos, que se submetessem as suas exigéncias” (Freinet, 1996, p. 9).

A exemplo de Rousseau, Freinet defende um ensino centrado na pessoa do aluno, de
modo que implementa o ensino com foco nos seus alunos e nas suas necessidades essenciais.
“A escola de amanha sera centrada na crianga [...]. De suas necessidades essenciais, em fungéo
das necessidades da sociedade a que pertence, € que decorrerdo as técnicas [...] a dominar, a
matéria a ensinar, o sistema de aquisic¢do [...]” (Freinet, 1996, p. 9). Vale mencionar que a
proposta atual de educacdo, que visa a inclusdo, tem seu foco na pessoa do aluno e busca
implementar as a¢des de ensino de acordo com as habilidades em posse de cada aluno, assim
como defendem Rousseau e Freinet.

Para Freinet (1996, p. 9), ao centrar o ensino no aluno, busca-se uma verdadeira correcéo
pedagdgica racional, eficiente e humana. As acdes da educacdo na perspectiva da inclusdo
também almejam uma correcéo de vérias falhas no ensino, reconhecidas como barreiras, que
excluem uma parcela dos alunos e lhes impede acessar um ensino com diferentes
aprendizagens. Através do PEI, a equipe pedagbgica e o professor planejam e buscam
implementar um ensino individualizado e focado nas habilidades do aluno, com atividades
adaptadas e de seu interesse, que superem as barreiras que impedem sua aprendizagem.

Freinet (1998b, p. 175) afirma que “o periodo essencial da educagdo de um individuo é
0 que vai de zero a trés-quatro anos”, reconhecendo que “A primeira infancia ¢ o periodo ideal
da impregnagdo educativa” (1998b, p. 188). A legislacdo e as diretrizes educacionais atuais
reconhecem a importancia de iniciar a educacdo do sujeito no periodo da primeira infancia,
como defendem Freinet e Rousseau. Este defende que a educacdo deve ter inicio desde o
nascimento da pessoa (Rousseau, 1979, p. 24). Recentemente foi instituida a Politica Nacional
de Atendimento Educacional Especializado a criancas de zero a trés anos, através da Lei
14.880/2024 (Brasil, 2024).

Em anélise dos dados atuais do MEC, percebe-se que 0 municipio de Casa Nova possui
pouca disponibilidade de vaga em creches, somente 575 (quinhentas e setenta e cinco) criangas
matriculadas em 2024 (Brasil, 2025, p. 4). Segundo dados de 2022 do Instituto Brasileiro de
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Geografia e Estatistica - IBGE, Casa Nova tem 5.378 (cinco mil, trezentos e setenta e 0ito)
criancas de 0 a 4 anos (IBGE, 2022, p. 2). Significa que somente em média de treze por cento
(13%) das criancas estdo matriculadas na creche, que coincidentemente, é a mesma
porcentagem de criancas alfabetizadas na idade certa.

Segundo dados do MEC, Casa Nova alcangou somente 13,1% de criancas alfabetizadas
ao final do 2° ano do ensino no ano de 2023 (Brasil, 2025, p.6). A porcentagem de alunos com
aprendizagem adequada no final do segundo ano das séries iniciais em Casa Nova, coincide
com a mesma porcentagem de criangas em creche no municipio. Estes dados reforcam a
importancia do ensino na primeira etapa da vida para o aprendizado nas demais etapas do
ensino, como defendem Rousseau e Freinet.

O atual secretério de educacdo do municipio, Daniel Torres, revelou que Casa Nova tem
hoje um dos piores indices de atendimento as criancas em idade pré-escolar na regido (Torres,
2025)!, O mais agravante é que das poucas creches existentes no municipio, a maioria nio
possui espago disponivel para funcionar a sala de recursos, onde ocorre a maioria das atividades
de AEE. Contudo, segundo Torres, a gestdo municipal esta retomando de imediato a construgédo
de todas as creches que foram pactuadas a oito, dez anos atras e 0 municipio vai sair dos Ultimos
para os primeiros em atendimento nas creches (Torres, 2025).

O Conselho Nacional de Educagdo — CNE, em Parecer N° 50, aprovado em 05/11/2024,
reconhece que a educagdo no Brasil ja deu alguns passos em vista da inclusdo. “Nosso pais ja
trilha o caminho da escola inclusiva desde 1988, com a Constitui¢do Federal” (Brasil, 2024, p.
2). Porém, afirma que “precisamos reconhecer que ainda temos uma grande divida social com
esse publico, resultado da heranca histérica de exclusdo, que demanda acbes e politicas
afirmativas para ser superada” (Brasil, 2024, p. 2). Urge este desafio aos 6rgaos e instituicoes
educacionais, que precisam ampliar suas acdes e realizar as adaptacGes necessarias, com 0
objetivo de sanar esta grande divida.

Em Casa Nova, por exemplo, até marco de 2025 somente dois de seus cinco distritos
(Casa Nova/sede e Sobrado) contavam com o AEE, com implantacédo iniciada em 2013. Nos
demais distritos (Bem-Bom, Luiz Viana e Pau a Pique) somente em final do referido més é que
foi implementado o AEE na maior parte de suas escolas, como também em algumas escolas
dos outros dois distritos. Isso representa uma grande injustica aos alunos publico-alvo da

educacéo especial e perda para sua aprendizagem.

19 bados disponiveis em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/casa-nova/panorama.

1 Disponivel em: https://www.carlosbritto.com/secretario-de-educacao-de-casa-nova-diz-ter-encontrado-caos-
nas-creches-municipais.
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Ocorreram varias a¢des por parte do Ministério Publico entre os anos 2022 e 2023,
solicitando da Secretaria Municipal de Educacdo a implantacdo do AEE nos distritos de Bem
Bom e Pau a Pique. Foi instalado um Procedimento Administrativo - IDEA N°,
003.9.56020/2022, solicitando a implantacdo do AEE. Posteriormente foi reforcada a
solicitacdo por meio do Oficio N° 371/2022 e principalmente por meio da Portaria N°. 43/2022
(Brasil, 2022), mas a Secretaria ndo implementou o servico solicitado. Vale ressaltar que nem
mesmo a adaptacdo arquitetdnica de acessibilidade foi efetuada nas escolas municipais,
chegando somente a trés por cento (3%) das escolas em 2024 (Cf. QEdu, 2024, p. 7).

Sd0 muitos desafios para implementagdo da educacdo inclusiva. As escolas do
municipio de Casa Nova precisam se adequar para desenvolver uma educagdo inclusiva, desde
as adequacdes de acessibilidade arquitetbnica, as adaptacdes do curriculo e outras agdes. Uma
parcela das escolas municipais ndo tem salas de recursos, que dificulta a implementacéo das
atividades de AEE. Diante disso, muitos professores buscam estratégias para implementacéao
das acOes de AEE, mesmo com a falta de espaco apropriado e de muitos recursos pedagdgicos.

Pode-se encontrar na experiéncia de Freinet inspiragdo na implementacgéo de estratégias.
Este afirma que o educador alcanca sucesso no ensino quando explora o dinamismo presente
em cada aluno (Freinet, 1998b, p. 205). Faz forte critica aos educadores que nao se apropriam
desta habilidade. “A dificuldade, como o sabemos, ¢ que vocés, educadores, ultrapassaram essa
fase do dinamismo e que, por preguica, por impoténcia funcional, procuram solucGes estaticas
que correspondem a suas tendéncias arrefecidas” (Freinet, 1998b, p. 205).

Nesta mesma perspectiva, as diretrizes da educacao inclusiva reconhecem que o aluno
com deficiéncia ou neurodiversidade necessita de acGes que levem em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e seus interesses, para maior alcance da aprendizagem. A Lei
13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira da Inclusdo — LBI e também de Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, no Art. 30 e inciso IX determina que nas atividades de ensino realize-se
“ado¢do de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos,
culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade, as
habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia” (Brasil, 2015a, p. 13).

Diante disso, 0 ensino deve se efetuar com uso de técnicas, que explorem realidades ou
objetos que sao referenciais a estes alunos, como o hiperfoco (estado de concentracdo intensa e
prolongada em um objeto ou em atividade especifica) do aluno com Transtorno do Espectro
Autista — TEA ou com TDAH. Deste modo, requer um planejamento pedagdgico

individualizado, com atividades adaptadas a serem implementadas, tanto na sala regente como
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na sala de recursos. O PAEE e o PEI, que apresentamos em anexo, sdo instrumentos
pedagdgicos que buscam viabilizar um ensino individualizado.

Freinet reconhece a inviabilidade de conduzir um ensino de forma individual a cada
aluno, que reconhece como ideal e que é um fator defendido por Rousseau. Porém, busca
“preparar ¢ oferecer-lhes ambiente, material e técnica capazes de contribuir para sua formacao,
de preparar os caminhos que trilhardo segundo suas aptiddes, seus gostos e suas necessidades”
(Freinet, 1996, p. 10). Ressalta que “o problema essencial da nossa educagdo ndo é de modo
algum - como pretendem hoje nos fazer crer - o ‘contetido’ do ensino, mas a preocupacgio
essencial que devemos ter de fazer a crianga sentir sede” (Freinet, 2004, p. 18 “grifos do autor”).

Em vista disso, Freinet abandona as praticas educacionais com centralidade no conteido
a ser memorizado, que era a préatica de ensino predominante, e passa a desenvolver um ensino
com énfase no animo e nas faculdades criadoras e ativas do aluno, explorando a riqueza do
ambiente educacional, como ocorria na aula-passeio e na elaboracdo do texto livre (Freinet,
1975, p. 23 e 26) e desenvolvendo novas técnicas de ensino. “A aula tem agora outro aspecto:
respira-se melhor nela, trabalha-se com mais facilidade e animagao” (Freinet, 1975, p. 70).

A proposta de educacao em vista de um ensino inclusivo, implica uma ruptura com um
modelo de ensino que prevalece na maioria das instituigdes de ensino no Brasil, centrado na
memorizacdo de conteldo, para que ocorram mudancas, com as adaptacfes que atendam as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da educacdo especial. Neste sentido, seria
algo semelhante a ruptura que Freinet realizou com a criacdo de sua pratica pedagdgica.

Este viés de mudanca na educacédo, em vista da incluséo, teve inicio no Brasil com a
promulgacdo da Constituicdo Federal, que no artigo 208, Inciso 11, determina como dever do
Estado efetivar a educacdo inclusiva, mediante a garantia de atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil,
2015a). Este Artigo foi regulamentado pela Lei 9394/96, a LDB, que no Art. 58 afirma:
“Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagéo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao” (Brasil, 1996).

As orientacdes operacionais da educacao especial foram implementadas pela Resolucao
N° 4, do Ministério da Educacao, de 2 de outubro de 2009. O Art. 2° define que o0 Atendimento
Educacional Especializado — AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagéo
do aluno, por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua

aprendizagem. Neste sentido, ele ndo substitui o ensino que é comum a todos os alunos em sala
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de aula. O Art. 3° determina que a Educagdo Especial se realiza em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo educacional (Brasil,
2009).

Cabe ressaltar que existem incompreensdes referentes a atuacdo de cada agente no
momento de planejar e implementar as atividades da educacdo especial inclusiva. Segundo
Silva (2021, p. 194), “pesquisas apontam a transferéncia de responsabilidade por professores
titulares para os professores auxiliares, em sua maioria sem experiéncia pedagogica, e/ou de
sala de recurso multifuncional”. Diante disso, como defende Franciski (2022, p. 42), o professor
de sala precisa empregar tempo, esforco e dedicacdo para implementar acessibilidade ao
curriculo, com a utilizacdo de recursos diferenciados, jogos pedagdgicos, diferentes materiais
concretos, atividades adaptadas as necessidades, para desenvolver a aprendizagem cooperativa
e a interacdo dos alunos em sala.

A educacéo especial requer uma articulagao entre ensino regular e AEE no atendimento
as demandas do aluno publico-alvo, reconhecendo que todos sdo responsaveis por este aluno e
precisam trabalhar em conjunto e de forma colaborativa (Cf. Silva P., 2022, p. 52). Pois a
educacdo especial é colocada como parceira e ndo mais como substitutiva, implementada por
meio de trabalho colaborativo entre os professores e demais agentes da escola. Como defende
Carmo (2022, p. 42), “Cabe a todos os professores a promogdo de agdes que contemplem a
apropriacdo dos conhecimentos e experiéncias significativas para que esses alunos encontrem
caminhos para a superagao de desafios e participem efetivamente da sociedade”.

Outro fator que a Secretaria de Educacdo Especial do MEC constatou foi que os
professores de sala transferem as atribui¢des de ensino ao profissional de apoio. A Secretaria
afirma que “ndo ¢ atribui¢cdo do profissional de apoio desenvolver atividades educacionais
diferenciadas ao aluno publico-alvo da educacdo especial, e nem se responsabilizar pelo ensino
deste aluno” (Brasil, 2010b, p.02). Estudiosos alertam que existem varios equivocos na
compreensdo das atribuicdes do auxiliar de AEE, que pode ser consequéncia da auséncia de
regulamentacéo desta funcao.

Silva (2023, p 13) destaca que existe uma falta de denominacéo especifica do auxiliar,
pois “este profissional assume diferentes denominagdes na legislacdo e na literatura, tais como:
cuidador educacional, cuidador escolar, acompanhante especializado, monitor de educacao
especial, monitor de educagao inclusiva, mediador escolar, entre outras”. Ressalta que “[...] ha
um desconhecimento sobre as atribui¢des desses profissionais pela comunidade escolar”
(Silva, 2023, p. 19). Este desconhecimento, Segundo Silva (2023, p. 75), gera “[...] uma falta

de compreensao sobre a funcdo exercida pelo profissional de apoio escolar, 0 que leva ao
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professor regente atribuir a ele a adaptagdo das atividades para o estudante com deficiéncia”.
Para Silva (2023, p. 45), “a Nota Técnica n°. 19 de 2010 [...] estabelece que estes sujeitos
devem atuar de forma articulada com os docentes na sala de aula comum e na sala de recursos
multifuncionais”.

A Nota Técnica N° 19/2010 (Brasil, 2010, p. 02) determina que os profissionais de apoio
as atividades de locomogdo, higiene, alimentacdo, prestam auxilio individualizado aos
estudantes que ndo realizam essas atividades com independéncia e esse apoio ocorre conforme
as especificidades apresentadas pelo estudante, relacionadas a sua condicao de funcionalidade
e ndo a condicdo de deficiéncia. A referida Nota define que néo é atribui¢do do profissional de
apoio desenvolver atividades educacionais diferenciadas ao aluno publico-alvo da educacdo
especial, e nem se responsabilizar pelo ensino deste aluno.

A LBI (Brasil, 2015a), no art. 3° e inc. XIlI determina que o auxiliar € a pessoa que
exerce atividades de alimentacdo, higiene e locomogéo do estudante com deficiéncia e atua em
todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de
ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profisses legalmente estabelecidas. Neste caso, estas atividades técnicas e
estes procedimentos sdo as atividades pedagdgicas implementadas pelo professor de AEE e o
professor regente.

Para Bezerra, existe “profissional de apoio se convertendo em um tutor particular e
exclusivo do estudante PAEE, com o papel de a este vigiar e controlar para ndo perturbar a sala
de aula, que continua sendo vista pela optica da homogeneidade” (Bezerra, 2020, p. 679). Vale
ressaltar que em 2024, o entdo secretario de educacdo de Casa Nova Bahia, ao encaminhar um
profissional auxiliar de AEE a uma determinada escola deste municipio através do Oficio N°
217/2024, define neste Oficio a funcdo como Disciplina Inclusiva. Por outro lado, Cavalcante
defende que ““é preciso deixar de ver essas diferengas como barreira/empecilho para comecar a
ver 0 aluno com NEE, com respeito e trabalhar a partir do que eles tém para oferecer dentro de
uma boa relagdo com o grupo e nao a partir de suas dificuldades” (Cavalcante, 2018, p. 27).

Para Burchert, cada municipio define ao seu modo as funcdes deste profissional, pois
“cada cidade se organiza de forma diferente para estabelecer as funcdes e relacdes de trabalho
com o profissional de apoio, visto que ndo se encontra na legislacdo quais devem ser as relacdes
de trabalho e a formagao para estes profissionais” (Burchert, 2018, p. 22). Na maioria das vezes,
0 municipio s6 oferece o servi¢o de auxiliar aos alunos cujo responsavel legal recorreu ao

Ministério Publico para sua garantia.
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O Decreto 12.686/2025 no Artigo 14 (Brasil, 2025) define as atribui¢6es do auxiliar de
AEE. Define esta funcdo como profissional de apoio escolar e determina que este profissional
compete atuar em consonancia com o PAEE e com o PEI, assumindo quatro atividades
especificas: | - na locomocao, no acesso e na participacdo dos estudantes em todos 0s espacos
e atividades pedagdgicas; Il - na higiene e na alimentacdo, guardado o respeito ao corpo € a
privacidade, ao tempo e as escolhas dos estudantes; Il - na interagdo social e na comunicacao,
a partir do reconhecimento das diferentes formas de expressao dos estudantes e da pluralidade
dos meios e modos de comunicacdo; e IV - na utilizacdo de eventuais tecnologias e recursos
auxiliares desenvolvidos pelo AEE, de modo a favorecer o convivio entre pares e a livre
expressao dos estudantes nas atividades e nos espacos escolares.

Vale destacar que 0 mesmo Artigo 14, no § 1° e § 2°, determina que o profissional de
apoio escolar atuard em todas as atividades escolares e devera reportar-se a equipe pedagdgica,
sempre que se fizer necessario. Estabelece que a oferta do profissional de apoio escolar sera
avaliada pelo estudo de caso e independera de resultado de diagndstico, laudo, relatério ou
qualquer documento emitido por profissional de saude. Percebe-se outro avan¢o em vista da
autonomia pedagdgica nas atividades da educacdo especial, que sofria varias influéncias do
modelo médico, de modo que a matricula no AEE ocorria somente com laudo médico, que
também determinava a necessidade do profissional de apoio.

Outro avanco presente no Decreto é a definicdo da qualificacdo do auxiliar, pois 0 Art.
15 determina que “o profissional de apoio escolar tera: I - formacéo inicial de, no minimo, nivel
médio; e Il - formacdo continuada, com carga horaria de, no minimo, cento e oitenta horas, nos
termos do disposto em ato do Ministro de Estado da Educagdo” (Brasil, 2025). Com a definicdo
das atribuicdes e da qualificacdo do auxiliar, que o Decreto 12.686/2025 apresenta, este
profissional terd mais condi¢6es de assumir de forma efetiva suas atribuicdes e desempenhar
uma funcdo que vem colaborar com a educacédo especial, que garante a inclusdo de todos os
alunos, tanto nas atividades de ensino na sala de aula, como nas demais atividades da escola.

A gestdo escolar e equipe pedagogica precisam apoiar e orientar o auxiliar em seu
trabalho. “Cabe a escola promover, orientar e apoiar a participacdo do mediador, que ainda
necessita de um redimensionamento de sua funcéo e de suas atribuicdes, mas que demonstra
ser um bom coadjuvante para o desenvolvimento da escola inclusiva” (Barcelos, 2019, p.38).
Levando em consideracdo a importancia do profissional de apoio na implementacdo da
educacdo especial, faz-se necessario a formulacdo de um estatuto especifico desta profisséo.
Barcelos (2019, p. 39) defende que “Para a legalizacdo coerente sera necessario a formulagéo

de um estatuto especifico para amparar, creditar e definir esse novo profissional”. Pode-se
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afirmar que o Decreto supracitado representa um passo significativo para a valorizagdo da
atividade profissional do auxiliar.

Cabe ressaltar que até o ano de 2024 o municipio de Casa Nova ndo ofertava de forma
adequada este profissional, pois somente uma parcela das escolas garantia este servico, e que
na maioria das vezes a oferta se dava ap6s determinagdo judicial ou por intervencdo da
Promotoria Publica, quando o responsavel do aluno buscava este recurso para garantir um
direito constitucional de seu filho. No inicio do ano letivo de 2025 a Secretaria de Educacéo de
Casa Nova passou a ofertar este servi¢o nas escolas do municipio com alunos com necessidade
de apoio. Porém, somente os alunos com diagnostico confirmado por meio de laudo médico
foram contemplados. O auxiliar no municipio de Casa Nova atua em sala de aula, na sala de
recursos e em outros ambientes da escola.

O Decreto 12.686/2025 (Brasil, 2025) define que o Atendimento Educacional
Especializado - AEE é uma atividade pedagdgica de carater complementar a escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia e transtorno do espectro autista, e suplementar a escolarizagdo de
pessoas com altas habilidades ou superdotacédo, de acordo com o disposto nos art. 27 e art. 28
da Lei n®13.146, de 6 de julho de 2015. O Decreto no Art. 6° (Brasil, 2025) elege sete objetivos
do AEE:

I - qualificar as condi¢fes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem dos estudantes que sdo o publico da educacdo especial; Il -
identificar estudantes que sdo o publico da educacgdo especial, por meio de
estudo de caso; Il - desenvolver e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que assegurem acesso, permanéncia, aprendizagem e
participagdo dos estudantes em todas as atividades educacionais; IV -
contribuir para o desenvolvimento de recursos didaticos e estratégias
pedagdgicas; V - sistematizar e articular o trabalho dos diferentes
profissionais da educagéo envolvidos com o atendimento aos estudantes que
sd0 o publico da educacdo especial; VI - promover condi¢bes para a
continuidade de estudos dos estudantes que sdo o publico da educacgéo especial
até os niveis e as etapas de ensino mais elevados; e VII - fomentar e integrar
as acles intersetoriais, notadamente entre as areas que compdem a rede de
protecdo social (Brasil, 2025).

O Primeiro objetivo garante a oferta de quatro aces no ensino: acesso, permanéncia,
participacao e aprendizagem, sempre considerando as necessidades individuais de cada aluno.
Vale destacar uma destas a¢Oes, a participacdo, que é a problematica principal desta pesquisa,
como também o reconhecimento das necessidades individuais do aluno. Nestes itens, percebe-
se a proposta de um ensino centrado na pessoa do aluno e que promove sua autonomia. Diante

disso, pode-se reconhecer a existéncia de uma relacdo nitida com a proposta educacional
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defendida por Rousseau e implementada por Freinet, ou seja, um ensino focado no aluno e que
promove sua autonomia.

Podemos perceber nitidamente como a filosofia € um conhecimento pratico, que se
relaciona diretamente com a vida pratica, com o dia a dia das pessoas. Temos as ideias de
Rousseau orientando atividades préaticas na educacdo escolar, por exemplo. Isso demonstra que
a Filosofia ndo é uma atividade meramente especulativa. O ensino de Filosofia, por sua vez,
pode promover na escola a participacao coletiva dos diferentes agentes educacionais, como
também da familia.

Para Freinet, grandes adaptacGes na educacdo sé ocorrem a partir do equilibrio e da
harmonia a servico da vida e com uma educacédo arraigada na realidade da vida e da familia
(Freinet, 1996, p. 13). Ressalta que o adulto tende a atropelar o ritmo e a espontaneidade da
crianca e a eliminar as possibilidades de criatividade e experiéncias para a aprendizagem
adequada. “O adulto elimina autoritariamente as possibilidades de todas as experiéncias
preliminares, suprime certo numero de passos, vai ao que supde ser o essencial: abotoar e dar
0 laco, para saber vestir-se melhor” (Freinet, 1996, p. 24). Para Rousseau (1979, p. 48), “nossa
mania pedante de educar € sempre a de ensinar as criancas 0 que aprenderiam muito melhor
sozinhas e esquecer o0 que somente nos lhes poderiamos ensinar”.

Outro fator que pode dificultar o aprendizado é o ritmo acelerado no ensino, com foco
exclusivo em aplicar todos os objetos de estudos e atividades previstos no curriculo escolar,
com sequéncia anual de série, sem a aprendizagem adequada. Freinet faz criticas a este fator,
reconhecendo ser uma tendéncia pedagogica académica, “que pretende orientar demasiado
depressa as criangas para o dever e a licdo escolares” (Freinet, 1996, p. 26). Contraposto a esta
tendéncia, as a¢des da educagdo especial inclusiva se efetuam através de um processo focado
nas habilidades do aluno, com atividades educacionais motivadoras e em vista da
aprendizagem. A exemplo de Freinet (1996, p. 37), busca novas técnicas de ensino que
correspondam a necessidade pedagdgica de motivagao.

As acdes da educacdo inclusiva séo planejadas de forma continua e se efetuam a partir
de orientacdes contidas em dois planos, o PAEE e o PEI. Vale ressaltar que Freinet usou como
instrumento pedagogico dois planos, elaborados em colaboracdo com as criancgas, o plano de
trabalho geral e o plano de trabalho individual. Freinet (1996, p. 45-46) afirma que esta pratica
dos planos se tornou o eixo de nova disciplina de ensino, resultante de uma organizagédo
metoddica da atividade individual no &mbito da vida complexa da classe.

O PEI é um documento coletivo e democrético que leva em consideracao as varias partes

envolvidas e constitui um instrumento, que baseado na individualidade e centrado na pessoa,
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busca tornar possivel a todos os alunos a aprendizagem, mesmo a aqueles que ainda ndo a
alcancam inseridos no curriculo padrdo (Cf. Braga, 2024, p. 49). O professor € o primeiro
responsavel na implementacdo do PEI no dia a dia escolar, 0 maior protagonista de sua
efetivacdo. “O Plano Educacional Individualizado (PEI) é um documento que formaliza a
pratica, mas o dia a dia e a coletividade no chdo da escola, na sala de aula, nos faz refletir ser
professor e qual nossa responsabilidade com as existéncias que ali estdo” (Braga, 2024, p.107).

O CNE determina que o PAEE e o PEI sdo elaborados a partir da proposicao do estudo
de caso, ambos se estabelecem como instrumentos de natureza pedagdgica, que compdem o
PPP da unidade escolar. Esses documentos devem orientar o trabalho a ser desenvolvido na
sala de aula comum, no &mbito do AEE, nas atividades colaborativas da unidade educacional e
nas demandas de articulacdo intersetorial (Brasil, 2024, p. 13). Estes planos favorecem a
interlocucdo permanente, solicitada pela Nota Técnica 24/2013 do MEC, em vista de um ensino
que propicie a plena participacao de todos.

Os professores das classes comuns e 0s do AEE devem manter interlocucéao
permanente com o0 objetivo de garantir a efetivacdo da acessibilidade ao
curriculo e um ensino que propicie a plena participacdo de todos. Para o
cumprimento de seus objetivos, o AEE ndo podera prescindir de tal
articulacdo, devendo os profissionais do turno de matricula do aluno
proporcionar condicBes para que tal articulacdo seja possivel (Brasil, 2013, p.
5-6).

O CNE afirma que “Uma das demandas mais recorrentes da sociedade, tanto no ambito
publico quanto no privado, refere-se a modalidade de Educacédo Especial, que é frequentemente
discutida em amplos debates sobre a inclusdo educacional” (Brasil, 2013, p. 1-2). Neste Parecer,
0 CNE elaborou orientacGes, em resposta a demanda da sociedade e que auxilia na
implementacdo do ensino, na perspectiva da educacao inclusiva, com resumo da legislacéo e
diretrizes em vigor, que tratam da tematica.

Para o CNE, “quando se fala de inclusdo educacional, é importante ressaltar que sua
materialidade exige acGes de envolvimento e engajamento de toda a comunidade escolar,
incluindo gestores, docentes, técnicos, familias e discentes, com ou sem deficiéncia” (Brasil,
2013, p. 2). E uma modalidade que envolve diversos agentes em sua efetivacdo e todos os
servidores da escola devem colaborar neste processo, desde o motorista de alunos
transportados, 0 agente de portaria, merendeira e todo o corpo de servidores.

Cabe destacar que a atuacdo colaborativa entre o professor especializado em educacéo
especial e professor da sala de aula regular é fundamental para um real processo de incluséo

escolar, com a implementacao de outros servicos e recursos de educacgao especial, entre eles, 0
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apoio pedagogico especializado (Silva, 2023, p. 115). O professor de educacgdo especial ndo
pode atuar sozinho, “o seu trabalho ndo pode ser realizado de forma isolada, sendo necessario
a participagao de toda a comunidade escolar” (Silva, 2023, p. 38).

Para promover esta participacdo integral, faz-se necessario efetuar algumas mudancas
nas atividades educacionais no contexto atual, com adaptacfes que devem sempre visar a
inclusdo. Pois, para a implementacdo da educacéo inclusiva na escola, faz-se necessario agdes
de conjunto e implementadas em equipe, em processo continuo de avaliacdo e planejamento.
Contudo, como afirma Freinet (1996, p. 48), existem habitos no préprio educador, que as vezes
estdo cristalizados com rotinas impermedveis, com tendéncias ao isolamento e fragmentag&o.
Quando os agentes educacionais agem de forma isolada e com agfes fragmentadas, torna-se
impossivel implementar a educacéo na perspectiva da incluséo.

Além de ser trabalho de equipe, a educacdo inclusiva se efetua em diferentes etapas, que
se atualizam a cada periodo do ensino, desde os primeiros anos na creche, até o ensino superior.
Como defende Freinet (1998b, p. 106), ndo se pode queimar as etapas na educacao,
principalmente uma educacdo na perspectiva da inclusdo, que deve sempre buscar 0 maximo
de possibilidade de acao (Freinet, 1998b, p. 129). Por outro lado, como afirma Simone (2022,
p. 40), a escola precisa reconhecer que “atualmente, entende-se que as necessidades especiais
e as necessidades de adequacéo se encontram na sociedade e nio nas pessoas”.

Mantoan (2003, p. 28-29) afirma que a escola tradicional resiste a inclusdo devido a sua
incapacidade de atuar diante da complexidade, da diversidade, da variedade existentes nos
grupos humanos. Destaca que “[...] as dificuldades de alguns alunos ndo séo apenas deles, mas
resultam, em grande parte, do modo como o ensino é ministrado e de como a aprendizagem é

concebida e avaliada” (Mantoan, 2003, p. 32). Mantoan defende que:

[...] é preciso mudar a escola e, mais precisamente, o ensino nela ministrado
[...]. Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espacos para que a
cooperagdo, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam
exercitados nas escolas, por professores, administradores, funcionarios e
alunos (Mantoan, 2003, p. 33).

Mantoan (2003, p. 34) ressalta que a superacdo do sistema tradicional de ensinar € um
propdsito que temos de efetuar com urgéncia, para efetivar a qualidade de ensino. Segundo a
autora, “a reorganizagdo das escolas depende de um encadeamento de agfes que estdo
centradas no projeto politico-pedagdgico” (Mantoan, 2003, p. 35). Aponta que todas as acoes
de ensino na escola precisam de revisdes e modificagdes constantes, com base no que for
definido pelo Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola (Mantoan, 2003, p. 35-36). Ressalta
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que “o argumento mais frequente dos professores, quando resistem a inclusdo, ¢ ndo estarem
ou ndo terem sido preparados para esse trabalho” (Mantoan, 2003, p. 42). Diante desse
empasse, 0 trabalho colaborativo € um recurso que possibilita a implementacdo de uma

proposta pedagdgica inclusiva e com adaptac6es necessarias. Carmo afirma que:

o trabalho colaborativo é uma estratégia que permite que os profissionais da
educacdo possam pensar e debater questdes relacionadas ao atendimento dos
alunos, publico-alvo da educacdo especial, da necessidade de articulacdo de
uma proposta pedagdgica conjunta (Carmo, 2022, p. 16).

Este trabalho colaborativo envolve também a familia, que é uma grande aliada neste
processo. As diretrizes educacionais em vigor reconhecem a importancia da participacdo da
familia na educacdo em vista da inclusdo, que deve ser grande parceira na efetivacdo da
inclusdo. Existem variacGes da participacdo da familia nas atividades educacionais da escola.
Freinet menciona familias que tentam monopolizar as atividades educacionais de seus filhos,
ou entdo familias desinteressadas em cumprir seu papel natural na educacdo dos filhos,
recusando-se a ajudar o individuo em dificuldade, ou até mesmo familias, por uma espécie de
sadismo, que agravam as dificuldades. Diante disso, Freinet (1998b, p. 139) defende que a
escola precisa motivar as familias para ter atitude auxiliante, que é a Unica medida que
corresponde as necessidades das criancas.

Segundo Freinet (1998b, p. 150), a tendéncia predominante nas familias € manipular a
vida das criancas. “A crianga nem sequer tem a possibilidade, nem a vantagem, de tentar
recursos saudaveis: os pais sentem, pensam, reagem por ela. Ela esta toda impregnada de um
sistema de vida que lhe é imposto pela extrema solicitude adulta”. Afirma que a escola possui
esta mesma tendéncia, “[...], que ao invés de levar os alunos a fazerem suas proprias
experiéncias, os habituam a confiar nas experiéncias alheias, narradas nos livros e definidas nas
leis” (Freinet, 1998b, p. 151). Ressalta que serd preciso, tanto na familia quanto na escola, evitar
essa posi¢cdo monopolizadora.

Porém, os responsaveis familiares (maes, pais, avos etc.) de alunos com deficiéncia e
neurodiversidade identificam diversas barreiras na escola que impedem a inclusdo e o
desenvolvimento integral destes alunos. Diante disso, surgem a preocupagao e inseguranga por
parte destes responsaveis durante o periodo de permanéncia escolar, que pode ser entendido
como “‘superprotecdo” e interferéncia ao excesso no dia a dia escolar. Contudo, este dado pode
representar deficiéncias na implementacdo da educacdo especial e inclusiva, que gera esta

inseguranca nos responsaveis dos alunos publico-alvo.
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Rousseau faz ponderacGes a esta preocupacdo da mée, que posteriormente pode

prejudicar o desenvolvimento da crianca.

faz de seu filho um idolo, quando aumenta e alimenta sua fraqueza para
impedi-lo de senti-la e que, esperando subtrai-lo as leis da natureza, dele
afasta os insultos penosos, sem pensar quanto, ao preco de alguns incbmodos
de que o preserva um instante, ela acumula, ao longe, acidentes e perigos
sobre a cabeca dele, e a que ponto é precaugdo barbara prolongar a fraqueza
da infancia sob a fadiga dos homens feitos (Rousseau, 1979, p. 20).

Sao muitos desafios na educacao dos alunos publico-alvo da educacdo especial, que
somente através de planos bem elaborados e com a devida implementacdo das acdes neles
previstas, é que as escolas podem corresponder a estes desafios. Muitas escolas ndo oferecem
as minimas condicdes de ensino na perspectiva inclusiva, na EMJOS por exemplo tinha alunos
matriculados que ndo frequentaram a escola por faltar acessibilidade e os servigos de apoio,
além de outras criancas cujo responsavel familiar nem efetua a matricula devido a falta de
acessibilidade na escola.

Vale ressaltar, como afirma Carmo (2022, p. 99), que a responsabilidade da educacéo
do aluno publico-alvo da educacdo especial compete a todos os agentes da escola, pois a
implementacéo da sua aprendizagem compete a todos ¢ “a articulagdo do trabalho pedagdgico
entre o professor do AEE e o professor do ensino regular precisa ser colaborativo” (Carmo,
2022, p. 103).

Segue em anexo um texto modelo do PAEE e do PEI, baseados nas orientacdes do
Parecer CNE/CP N° 50 (Cf. Brasil, 2024) e do Decreto 12.686/2025 e foram elaborados de
forma colaborativa, em atividades de estudos de caso, constando as informagdes do aluno, suas
habilidades, necessidades educacionais etc., como também as estratégias e propostas de a¢oes
e atividades a serem realizadas em sala de aula e na sala de recursos, com objetivo de
desenvolver a aprendizagem do aluno. Sera um PAEE e um PEI para um aluno com deficiéncia
intelectual do 7° Ano, com nome ficticio e que apresenta maior nivel de necessidade de apoio
em suas atividades de estudo. Ap6s 0s planos, segue sintese de respostas do questionario,
preenchido pelos professores que participaram dos estudos de caso para elaboracdo dos planos.
Com as respostas presentes nestes questionarios, foi definido o aluno que necessita de maior
apoio nas atividades de ensino.

Cabe informar que na EMJOS no ano de 2025 s&o 11 alunos matriculados no AEE, que
cursam diferentes etapas do ensino (Educacdo Infantil, Fundamental | e Il) e com diferentes
diagnosticos (alunos com deficiéncia fisica, com TDAH, com TEA, com DI). No entanto, nesta

pesquisa o foco se encerra em trés alunos com DI e do sétimo ano, que apresentam maior grau



75

de necessidade de adaptacdes nas atividades de ensino. Outro fator que influenciou esta escolha
é que estes alunos estudam Cidadania, de modo que possibilita a intervencao pedagdgica nas
suas turmas com estudo de componentes curriculares da Filosofia.

Os planos foram elaborados com participacdo da equipe pedagdgica, dos professores de
sala que lecionam nas turmas dos alunos envolvidos na pesquisa, de auxiliares de AEE e de
minha participagdo, como pesquisador e como professor de AEE. A elaboracdo dos planos
ocorreu por meio de dois recursos, primeiro € o questionario direcionado aos professores; e
segundo € o estudo de caso, que ocorrera nas datas de avaliacdo e planejamento da escola.
Surgiram dificuldades para reunir os diversos agentes escolares nesta atividade, com auséncia
de alguns professores, porém com o apoio da gestdo escolar e a colaboracdo da maioria dos
professores e das auxiliares de AEE, tornou-se possivel esta acao.

Outra dificuldade encontrada neste processo foi a auséncia de profissional na
coordenacdo pedagdgica na EMJOS, que até o final do ano letivo de 2025 ficou vacante.
Algumas acdes essenciais e que sao de atribuicdo deste profissional foram efetuadas por minha
pessoa, como professor de AEE e pela gestora ou vice-gestora. A atuacdo do/a coordenador/a
pedagdgico/a é fundamental e insubstituivel. Sua auséncia compromete a implementacao das
atividades da educacdo especial em todos os espacos da escola, pois ele/a faz a ponte para
efetuar o trabalho colaborativo na escola, promovendo o didlogo entre os diferentes agentes da
escola (familia, gestdo, professor de sala, professor de AEE, auxiliar de AEE etc.).

Vale destacar que os dois planos (PAEE e PEI) sdo de minha autoria e sua elaboracéo
teve inicio em abril de 2023, quando atuava no AEE do Colégio Estadual de Casa Nova —
CECN. Durante os trés anos letivos (2023 a 2025), estes modelos passaram por Vvarias
atualizagdes e correcdes, com adequagdes que atendam as necessidades especificas de cada
aluno. A ultima atualizacdo foi elaborada em 2025 com a colaboracdo dos professores regentes,
através de resposta ao questionario e de participacdo nos estudos de caso. Cabe informar que o
nome da aluna que consta nos planos é um nome ficticio. Autorizo o uso deste material dos
planos, como também as devidas atualizacGes necessarias para atenderem as necessidades de
cada aluno.

A fundamentacdo dos planos foi delineada durante trés estudos de caso ocorridos nos
meses de maio, agosto e novembro de 2025. O estudo de caso é uma ferramenta regulamentada
pelo Decreto 12.686/25, que determina sua obrigatoriedade desde as etapas iniciais do AEE de
cada aluno e ao decorrer de suas atividades, para garantir uma avaliacdo do desempenho da
aprendizagem e atualizar os planos durante as varias etapas do ensino. O § 1° do Decreto define

as etapas do estudo de caso:
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| - Identificacgo inicial das demandas individuais e barreiras; 1l - analise das
barreiras e do contexto escolar; IlI - identificacdo das potencialidades e das
demandas de apoio ao estudante; e IV - definicdo de estratégias e recursos de
acessibilidade para eliminagao de barreiras (Brasil, 2025).

O Decreto determina no § 3° que “o envolvimento do estudante e dos familiares
responsaveis pelo cuidado cotidiano deverd ser garantido ao longo de todo o estudo de caso”
(Brasil, 2025). O Art. 12 estabelece que “E obrigatéria a realizacdo de documento
individualizado de natureza pedagdgica, com atualizacdo continua, como PAEE e o PEI, que
derive do estudo de caso” e neste mesmo Artigo, o § 1° define que “A institucionaliza¢do do
PAEE e do PEI compde o projeto politico-pedagdgico do estabelecimento de Ensino” (Brasil,
2025).

Ao analisar o projeto politico pedagdgico da EMJOS, percebe-se que esta desatualizado
e ndo contempla a realidade, pois afirma que a escola possui acessibilidade e adaptagdes
arquitetobnicas, mas na verdade nunca existiu. Também ndo consta a modalidade da educacéo
especial, que era inexistente na escola quando o projeto foi elaborado. Além da auséncia de
coordenador pedagogico na escola no ano letivo de 2025, como ja foi mencionado, que realiza
as agdes técnicas na atualizacdo do PPP, também a desatualizacdo deste documento representa
outra dificuldade na implementagéo do AEE na escola.

Por fim, o Decreto 12.686/25 no Art. 12, § 2° define a finalidade do PAAE e do PEI. “O
PAEE e o PEI t&ém a finalidade de orientar: | - o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula
comum; Il - o trabalho desenvolvido no &mbito do AEE; Il - as atividades colaborativas no
estabelecimento de ensino; e IV - as agdes de articulagdo intersetorial” (Brasil, 2025). Em anexo
seguem estes planos que foram elaborados de forma colaborativa e representam o produto

pedagdgico desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou uma analise do ensino de Filosofia na perspectiva da educacao
inclusiva, com objetivo de implementar algumas préaticas pedagégicas que promovem o0 ensino
e aprendizagem no periodo basilar do ensino, que se abrange ao periodo final do Ensino
Fundamental, com a implementacdo de uma educagédo inclusiva. A pesquisa elaborou um
produto pedagogico, composto por dois planos, que foram o PEl e o PAEE. O PEI objetiva um
ensino em sala de aula com atividades e avaliacOes adaptadas aos alunos com deficiéncia e
neurodiversidade das turmas do sétimo ano. O PAEE, por sua vez, busca delinear as atividades
destes alunos implementadas na Sala de Recursos.

Ao decorrer da pesquisa foi elucidado que o processo educacional em vista de um ensino
na perspectiva da educacéo inclusiva é um ato dinamico e em constante construcao, que sofre
mudancas, impelidas pelas transformac@es ocorridas na sociedade em cada época, fruto de
descobertas cientificas e de investigacOes filoséficas. Percebe-se que muitos estudiosos, como
os filésofos, contribuiram para um processo de transformacdo, desenvolvimento e
aperfeicoamento do conhecimento nas diferentes areas do campo pedagogico, que nas Ultimas
décadas passou por diversas transformacdes. Nesta pesquisa apresentamos 0 pensamento de
Rousseau expressado na obra Emilio e as agdes pedagdgicas de Freinet, como forgas
impulsionadoras que contribuiram nestas transformacoes.

Um fator em comum entre Rousseau e Freinet, que impulsionou diversas mudancas na
educacdo, foi a centralidade do ensino no aluno, que representa uma mudanca radical nas
praticas de ensino e que era defendida por ambos e de grande importancia a educacdo na
perspectiva da inclusdo. Este modus operandi que Rousseau defendeu e Freinet efetivou em
suas atividades pedagdgicas é assumido, ao seu modo, pelas diretrizes educacionais do
Ministério da Educacdo — MEC, que definem a implementacdo de ensino com uso de
instrumento avaliativo e de planejamento pedagdgico individualizado, como o Plano de Ensino
Individualizado — PEI, que objetiva o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, neurodiversidade, superdotacdo e altas habilidades, com atividades e avaliacdo
adaptadas as habilidades e necessidades de cada aluno publico-alvo da educacéao especial.

Outro ponto em comum entre a proposta de educacdo defendida por Rousseau, a
experiéncia pedagdgica de Freinet e as diretrizes da educagdo na perspectiva da inclusdo, € o
conhecimento que o professor precisa obter do aluno, através de instrumentos avaliativos.
Rousseau defende que o professor deve observar cuidadosamente o aluno e buscar Ilhe conhecer

antes de lhe dizer a primeira palavra. As a¢des educacionais, em vista da educacéo inclusiva,
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tém inicio com o estudo do aluno, avaliando suas habilidades e necessidades educacionais,
através de estudo de caso, de diferentes atividades com ele e da escuta dos seus responsaveis.
A equipe pedagogica escolar (professores regentes e de AEE, coordenador pedagdgico) realiza
avaliacdo constante do aluno publico-alvo da educacéo especial e elabora planos de ensino, que
identificam as suas habilidades e definem quais estratégias educacionais a serem
implementadas, em vista da aprendizagem.

Outra contribuicdo deixada por Rousseau consiste no reconhecimento das condigdes
préprias de aprendizagem de cada aluno. Defende que este progride mais ou menos de acordo
com seu génio, seu gosto, suas necessidades, seus talentos, seu zelo e as ocasifes que tem para
desenvolvé-los. Por sua vez, Freinet é influenciado por este pensamento de Rousseau, ao
defender adaptacdes ao ensino, de acordo com a idade do aluno e as possibilidades, para atender
suas necessidades. Nesta mesma perspectiva, as diretrizes da educagdo especial inclusiva
propdem um ensino personalizado, que reconheca as habilidades e atenda as necessidades
especificas de cada aluno.

Outro fator defendido por Rousseau e Freinet é a autonomia dos alunos nas atividades
de ensino, que € um dos objetivos da educacdo que visa a inclusdo. A educacdo inclusiva
implica que em sala de aula o professor favoreca oportunidades e explore o interesse e
habilidades dos alunos nas diversas atividades, pois a educacgdo torna-se inclusiva quando
proporciona a participacao de todos os alunos na execucdo das diferentes atividades da escola.

A educacao na perspectiva da inclusdo representa uma arte em continua construcéo, pois
ela se efetua de acordo com as especificidades de cada aluno publico-alvo de suas agdes e sua
implementagdo s6 ocorre por meio de um ensino individualizado, em continuo processo de
avaliacdo e planejamento. Seus agentes precisam reconhecer e levar em consideracdo as
diferencas existentes entre cada aluno. Rousseau € um inspirador desta educacdo quando
defende que o professor deve levar em conta as diferencas e especificidades existentes entre 0s
alunos. Implica uma ruptura com um modelo de ensino que prevalece na maioria das
instituicdes de ensino no Brasil, centrado na memorizagdo de contetdo, para que ocorram
mudancas, com as adaptacdes que atendam as necessidades especificas dos alunos publico-alvo
da educacdo especial. Neste sentido, seria algo semelhante a ruptura que Freinet realizou com
a criacdo de sua préatica pedagdgica.

Ao abordar o ensino de Filosofia, surgiram varios desafios para sua implementagéo na
escola. Os principais consistem em desenvolver a autonomia e o pensamento critico nos alunos,
como também promover um ensino que constroi relacées com as diferentes areas do saber. Pois

0 ensino com foco na aprendizagem nao se reduz a uma atividade isolada, exclusivamente ao
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cumprimento de horarios, com transmissdo de conteudo e avaliagfes tradicionais. Busca,
sobretudo, alternativas que estejam mais proximas do educando, que atendam suas
necessidades especificas, principalmente dos educandos neurodivergentes e com deficiéncia. O
ensino de Filosofia, por sua vez, promove o espirito investigativo e criativo e cria espaco de
colaboracdo e de estimulo. O grande feito no ensino de Filosofia é a promogao da autonomia
do aluno, como defende Rousseau e fez Freinet em sua pratica pedagdgica.

Para promover esta autonomia, faz-se necessario superar a exclusividade do uso de
livros que é muito comum nas atividades de ensino e aplicar diferentes metodologias, com
varias ferramentas pedagdgicas. O pensamento de Rousseau e a pratica pedagogica de Freinet
inspiraram uma educacgao neste vies. Esta mudanca possibilita que o professor reconheca as
especificidades de seus alunos publico-alvo da educacdo especial e desenvolva um ensino
individualizado, com uso de metodologias e atividades diversificadas, como defende Rousseau
e ao modo da pedagogia de Freinet.

Rousseau deu-se ao luxo de escolher seu aluno e de ser o Unico professor instrutor
daquele aluno, algo inviavel ao professor da educacdo bésica na atualidade, que deve lecionar
a todos os alunos matriculados em suas turmas, compartilhando este oficio com colegas e com
a presenca e atuacdo de profissional de apoio de AEE, nas turmas com aluno publico-alvo da
educacéo especial. Este profissional desempenha uma fungdo importante, que vem colaborar
com a educacdo especial que garante a inclusdo de todos os alunos, tanto nas atividades de
ensino na sala de aula, como nas demais atividades da escola.

Cabe ressaltar que o professor regente precisa conhecer as necessidades, habilidades e
interesses dos alunos publico-alvo, para oportunizar um ensino com intera¢do e autonomia,
como também reconhecer que o0 ensino na perspectiva da inclusdo se efetiva por meio de um
trabalho coletivo, implementado de forma colaborativa com a coordenacdo pedagogica e o
professor de AEE. Todos sdo responsaveis por este aluno e precisam trabalhar em conjunto, por
meio de um trabalho orientado pelo PEI e que envolva a familia, os professores e demais
agentes da escola.

Vale mencionar que o PEI e 0 PAEE séo elaborados a partir da proposi¢do do estudo de
caso, ambos se estabelecem como instrumentos de natureza pedagdgica, que compdem o PPP
da unidade escolar. Esses documentos orientam o trabalho a ser desenvolvido na sala de aula
comum, no ambito do AEE, nas atividades colaborativas da unidade educacional e nas
demandas de articulacdo intersetorial. Na EMJOS existem algumas dificuldades para
elaboracdo e efetivacdo destes dois instrumentos pedagdgicos. A primeira foi a auséncia no ano

de 2025 do profissional que atua na coordenacdo pedagdgica, que desempenha uma funcédo
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primordial nas atividades de planejamento e avaliacdo, realizadas nos estudos de caso e em
outros momentos de planejamento. Outra dificuldade é o PPP, pois o atual ndo contempla a
educacéo especial.

Constatou-se que muitas escolas ndo contam com um ensino nesta perspectiva. Em Casa
Nova, como foi mencionado, somente uma parcela de suas escolas contava com educacao
especial e oferta do AEE, com implantacdo iniciada em 2013. Na maior parte territorial do
municipio a implantacdo da educacgéo especial com AEE s6 ocorreu no inicio do ano letivo de
2025. Isso representa uma grande injustica aos alunos publico-alvo da educacédo especial, com
atraso na sua aprendizagem, consequéncia da falta de acdo da gestdo municipal, que descumpriu
a legislacéo brasileira, como a LBI, o Decreto 7.611/2011 e vérias diretrizes educacionais.

Cabe informar que o Ministério Publico tomou medidas para impedir estas infracoes,
mas ndo foram acatadas. Consequentemente, a maioria das escolas municipais ndo recebeu
adequac0es conforme a legislacdo e diretrizes educacionais em vigor. Um fato agravante é a
falta de acessibilidade arquitetonica, pois em 2024 somente trés por cento (3%) das escolas
municipais possui acessibilidade, impedindo o acesso de muitos alunos ao ensino. As escolas
do municipio de Casa Nova precisam de atualizacbes para superar muitas barreiras e
desenvolver uma educacéo inclusiva, desde as adequacdes de acessibilidade arquitetonica, as
adaptacdes do curriculo e outras a¢Bes, como construgdo e montagem de sala de recurso
multifuncional em todas as escolas com AEE.

Por fim, a pesquisa, com sua intervencdo pedagdgica, conseguiu promover a interacdo
e autonomia dos alunos publico-alvo da educacdo especial em sala de aula, que corresponde ao
seu principal objetivo. Também elaborou o produto pedagdgico, o PEI e o PAEE, que segue
em anexo e juntamente com o PPP s&o as principais ferramentas que orientam e delineiam o
ensino na perspectiva da inclusdo. Corrobora que a implementacdo da educacdo especial
inclusiva s6 ocorre efetivamente por meio de um trabalho coletivo, colaborativo e em processo
continuo de construcao.

Uma dificuldade na pesquisa foi o estado do atual PPP da EMJOS, que esta
desatualizado. A atualizacdo do PPP, para que contemple e promova a educacdo especial
inclusiva na EMJOS, pode ser um desdobramento numa continuidade desta pesquisa, como

num possivel doutorado que colabore no processo de atualizacdo do PPP da EMJOS.
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ANEXOS — PLANOS, QUESTIONARIO E ENTREVISTA FAMILIAR

1. PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - PAEE
(Anexo 1)
(Autoria propria)

1. Dados Institucionais:

Escola Municipal: Joaquim Oliveira da Silva

Endereco: Povoado de Lagoa do Alegre

Gestora: Maria Neuza

Vice-Gestora: Telma Sheila

Professor de Sala de Recursos: Raimundo Jorge

2. Dados do(a) Estudante

Nome: Aurora

Ano de escolaridade: 7°; Etapa: () El educacdo infantil () EF anos iniciais (X) EF
anos finais () Ensino Médio

Turno de Atendimento na SRM: (' ) Matutino ( ) Vespertino (X) Noturno

Diagnostico: DI e DF

3. Organizacédo do Atendimento Educacional Especializado:

Tipo de AEE: (X) Sala de Recursos Multifuncionais; () Tradutor e Intérprete de
LIBRAS -TILS (X) Auxiliar de Apoio em sala de aula; ( ) Guia-Intérprete; ( ) Professor
de LIBRAS.

Frequéncia semanal: terca e quinta.

() 1 vez por semana na SEM; (X) 2 vezes por semana na SEM; () 3 vezes por
semana na SEM; () 4 vezes por semana na SEM.

Tempo de atendimento (X) 50 minutos por atendimento () Outro? Qual?

4. Aspectos a serem trabalhados aa SRM:

4.1. Cognitivo/ Metacognitivo:

a) Potencialidades: Realiza atividades criativas (corte, pintura, colagem, montagem),
relaciona e identifica cores, objetos, nimeros etc.;

b) Dificuldades: Processar informagdes (memdria e raciocinio), interpretar e resolver
problemas;

¢) Interesse demonstrado pelo aluno: Gosto pela musica e danca, acessa links e sites

de interesse no celular, demonstracao de afeto e carinho;
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d) Intervencdes: Atividades de marcar, cobrir, tragar, desenhar, pintar, cortar, colar,
com musica e jogos.

4.2. Comunicagédo e Linguagem:

a) Potencialidades: Comunicacdo ndo verbal, com linguagem corporal (gestual,
expressao facial);

b) Dificuldades: N&o verbal, atraso na linguagem, ndo alfabetizada;

¢) Interesse demonstrado pelo aluno: Expressdo de carinho com gestos, atencédo e
envolvimento nas atividades;

d) Intervencges: Atividades criativas em grupo: pintura, danca, teatro, manipulacao.

4.3. Desenvolvimento Motor e Psicomotor:

a) Potencialidades: Correcdo do joelho com as mdos ao se locomover, segue
orientagdes e comandos;

b) Dificuldades: Coordenacdo motora reduzida, deslocamento do joelho direito,
pouco equilibrio corporal;

¢) Interesse demonstrado pelo aluno: Participa ativamente das atividades, boa
interacdo com colegas;

d) Intervencdes: Atividades de jogos: boliche, dominé etc.; blocos e mapas de
montar; danga.

4.4. Aspectos Sociais/ Interpessoais:

a) Potencialidades: Demonstra carinho e boa relacédo, participa de todos os eventos
da escola, interage em atividades de grupo;

b) Dificuldades: Comunicacdo ineficaz e falta de acessibilidade pedagdgica e
arquitetonica;

c) Interesse demonstrado pelo aluno: Envolvimento nas atividades de grupo,
expressao de carinho com gestos corporais e curiosidade;

d) Intervengdes: Atividades de interacdo em sala de aula e no pétio sobre inclus&o,
orientacdo aos professores sobre adaptacdo, solicitacdo a Secretaria de Educacdo para
adequacdes de acessibilidade e adaptacdes arquitetonicas.

5. Adaptacdes Necessarias:

Obs: Este plano propde uma série de acGes que serdo executadas durante os dois
periodos do ano letivo. Busca alcancar as habilidades essenciais para a alfabetizagcdo, como
consciéncia fonologica, conhecimento do alfabeto, memdria visual e auditiva, funcgdes
executivas e motricidade fina. O foco se dara no reconhecimento do alfabeto e na motricidade

fina, com objetivo de desenvolver o reconhecimento do alfabeto e a escrita inicial em um
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periodo correspondente a um ano letivo, com execucdo de varias atividades (cobrir letras e
frases tracejadas, desenhar, pintar, cortar, colar, jogar, ler texto curto e ilustrado, assistir filme,
expor musica etc.).

Através deste plano queremos auxiliar no processo de alfabetizacdo e na melhora da
motricidade fina da aluna, com definicdo de atividades a serem implementadas e delineando as
adaptagOes na execugdo destas atividades. As dificuldades, potencialidades, interesses e
intervencdes ja foram demonstrados acima.

6. Intervencoes:

Cognitivo/metacognitivo - memoria: Concentra-se na leitura do alfabeto por 10 minutos;
ampliar a concentracdo na leitura do alfabeto por 15 minutos nos trés primeiros meses (fev.-
abr.) e para 20 minutos nos proximos meses (mai.-jun.).

Gosta de atividades praticas (pintar, cortar, colar, manipular massinhas etc.), de ouvir
mausica e dancar, de jogos (jogo da velha, dominé do alfabeto, bingo, caca-palavras, jogos de
cartdes etc.) e montar diversos objetos (mapa geogréafico, blocos diversos, alfabeto de encaixe
etc.).

Buscara o reconhecimento das letras vogais e 0s nimeros de 0 a 5 até o segundo més
escolar (margo) e as consoantes e 0s nimeros de 6 a 10 até o quinto més (junho). No segundo
periodo escolar buscard desenvolver a habilidade de nomear, recitar e organizar as letras na
ordem correta.

Comunicacao/linguagem verbal e ndo verbal: utiliza comunicacgdo ndo verbal, por meio
de mimicas e expressoes faciais. Nos ultimos meses do ano letivo 2025 comegou a pronunciar
algumas palavras simples, com demonstracdo de desenvolvimento da linguagem verbal.

Através de textos ilustrados e da musica, buscard desenvolver a habilidade da
alfabetizacdo. Por meio de atividades de grupo (jogos, montagem de bloco, manipulacdo de
massinha), buscara ampliar o vocabulario e ampliar as expressdes da linguagem verbal.

Desenvolvimento motor/psicomotor — conducdo motora: possui conducdo motora
reduzida, com pouca estabilidade corporal para os deslocamentos, devido uma instabilidade
constante no joelho direito, que as vezes necessita de manipulacdo para se estabelecer, que a
aluna mesma realiza com as mé&os.

Trabalhar o desenvolvimento da conducdo motora, com atividades musicais e de danca,
com implementacao de jogos que trabalhe os movimentos e amplie a lateralidade. Oportunizar
atividades de desenho, pintura, de ligagéo e tracejado, para desenvolver a coordena¢do motora

fina.
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Aspectos sociais/Interpessoais: demonstra abertura e envolvimento na execucdo das
atividades de grupo. Possui boa sociabilidade, manifestada nos diferentes espacos e diversas
acdes (salas de aula e de recurso, patio, refeitorio, nas apresentagdes culturais, no momento do
lanche etc.).

Desenvolver atividades coletivas (danca com coreografia, jogos, peca teatral,
comemoracdes de datas especiais), que promovam a interagéo, respeito e colaboracdo dos
colegas com a aluna, como também facilitar a comunicacao da aluna com a turma. Desenvolver
na aluna e em seus colegas as a¢des de cuidado e corresponsabilidade no estudo e aprendizado.

7. Atividades Diferenciadas:

(X) comunicacao alternativa; (X) informatica acessivel; () LIBRAS; (X) adequacao de
material, com ampliacdo da Fonte 16; (X) orientacdo e mobilidade; ( ) BRAILLE; (X)
recursos sensoriais; () suplementacéo: altas habilidades/superdotacéo (X) adaptacao fisica.

8. Recursos Materiais e Equipamentos:

Estudos do alfabeto com atividades de cobrir o tracejado das letras e dos nimeros,
marcar e relacionar a letra com objetos com sua inicial e dos nimeros com o conjunto de objetos
em formato de desenho, correspondente ao quantitativo de cada namero;

Atividades préaticas com confeccdo, pintura e colagem do alfabeto e dos numeros de 0 a
9 em pranchas de papeléo;

Confeccdo e uso de cartilha com atividades de pintar, cobrir e escrita das letras do
alfabeto e dos numeros;

PECS (Sistema de Comunicacgdo por Troca de Imagens) para comunicacéo alternativa,
com centenas de cards.

Quebra-cabecas de madeira, com numeros, alfabeto e figuras geométricas e de objetos
emotivos;

Manipulacdo de massinha com confeccéo das letras do alfabeto e dos nimeros de 0 a 9;

Diversos jogos: jogo de domind (colorido, do alfabeto, das frutas e dos animais); jogos
de tabuleiro (xadrez, dama, ludo, trilha e jogo da velha); jogos alfabetizac¢do escolar — ensinar
ler e escrever; jogo de boliche;

Entre outros materiais: Caixa Tatil com diferentes objetos; Tapete EVA — Alfabeto e
Numeros; Prancha de Comunicacao etc.;

Obs.: Ocorreu quatro estudos de caso para avaliar e atualizar este plano. O primeiro
estudo de caso foi em inicio de maio, 0 segundo na véspera do recesso junino, o terceiro no
final do més de setembro e o quarto no final do ano letivo. Nestes estudos de caso ocorreu a

verificacdo se as habilidades propostas para cada periodo foram alcangadas e caso ndo tenha
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sido, se planejou novas estratégias para alcancar este fim. Buscou identificar quais avancgos e
habilidades foram adquiridas e quais desafios persistentes ou que surgiram e quais habilidades
previstas ndo foram consolidadas.

Avancos/Habilidades adquiridas: Descrever 0s Avangos/Habilidades adquiridas:

Desafios/Habilidades ndo consolidadas: Descrever os Desafios/Habilidades nao

consolidadas, para replanejamento:

Professor da Sala de Recursos Gestora

Casa Nova, 05 de janeiro de 2026.
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2. PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO - PEI (Anexo 2)
(Autoria propria)

1. Dados do Aluno:

Nome: Aurora; Série/Turma/Turno: 7° B; Diagnéstico: DI e DF.

Professor de AEE: Raimundo Jorge; Auxiliar de AEE: Mara; Responsavel: Maria.

2. Dinamica Familiar:

Aurora vive em um ambiente familiar na zona rural, com seus pais e uma irma. A familia
valoriza a participagéo ativa na educacdo da aluna, sua mée assiste de forma efetiva sua vida
escolar e sempre apoia a aluna na execucio de atividades complementares. E colaborativa e
engajada, participando de reunides escolares e mantendo uma comunicagao aberta com a equipe
educacional. O ambiente familiar é estruturado e organizado, com uma rotina que inclui
momentos para estudo, lazer e interacdo familiar. A interacdo entre os membros da familia é
afetuosa e respeitosa, contribuindo para o bem-estar emocional da aluna. Os pais incentivam a
autonomia e independéncia da aluna, permitindo que participe das atividades domesticas
adequadas a sua capacidade e idade.

3. Intervengdes Anteriores:

Desde o inicio de sua jornada educacional, Aurora tem recebido intervencdes e suporte
especializado para potencializar seu desenvolvimento e garantir sua participagao ativa na escola
e na comunidade, com desenvolvimento de sua aprendizagem. Essas intervenc¢des foram
cuidadosamente planejadas e implementadas para atender as suas necessidades individuais,
considerando seu perfil cognitivo e emocional. Porém, alguns professores alegam que ndo tem
formacdo e habilidades para efetuar as adaptagdes necessarias em suas atividades de ensino,
fator que prejudicou a aprendizagem da aluna em alguns objetos de estudo.

4. Equipe Envolvida:

Pais/Responsaveis: Maria.

Gestéo Escolar: Maria Neuza.

Professor de Educacdo Especial: Raimundo Jorge.

Coordenacdo Pedagdgica: Ausente na Escola Municipal Joaquim Oliveira da Silva.

Professores Regentes: Ednalva Pereira, Edson Vieira, Ivone Lima, Maria Aparecida
Guedes e Maria da Conceic¢do Costa.

5. Avaliagéo Multidisciplinar:

A avaliacdo multidisciplinar foi realizada por uma equipe composta por professor de

educacdo especial, pelos professores regentes, pela equipe gestora e a auxiliar de AEE. Cada
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profissional contribuiu com uma analise detalhada dos aspectos cognitivos, emocionais, sociais
e motores da aluna.

5.1 Avaliacdo do Professor de Educacgéao Especial:

Comportamental: Aurora é uma aluna participativa e colaborativa na sala de recursos e
na sala de aula. Ela demonstra habilidades em reconhecimento de cores, em atividades préaticas
(pintar, cortar, colar, cobrir, relacionar etc.), como também em sociabilidade, demonstrando
bom relacionamento com colegas, professores, auxiliar de AEE e demais servidores da escola.
Apresenta algumas necessidades especificas, como coordenacdo motora da marcha reduzida,
que compromete o equilibrio nos seus deslocamentos e pouca forga nas méos e sem firmeza
nos dedos, que dificulta para segurar objetos e realizar escrita. A aluna é ndo verbal e por falta
de recursos para comunicacdo alternativa, surge dificuldade na comunicacdo entre alguns
professores e alguns colegas com a aluna. A aluna demonstra atencdo e envolvimento nas
atividades de ensino que recebem adaptacdes. Necessita de suporte pedagdgico ao realizar as
atividades em sala de aula e de apoio nos deslocamentos e outras atividades no espaco escolar.

Adaptacéo Curricular: As atividades de ensino precisam de adapta¢des, com uso de
textos ilustrados, explorando imagens da realidade do cotidiano da aluna. Implementar
atividades préticas, tais como: desenho, pintura, corte, colagem, cobrir, tracejado, relacionar e
marcar. Utilizar ferramentas de jogos pedagdgicos e demais recursos ladicos, como mdasica,
teatro, para desenvolver a interacdo da aluna e sua coordenagdo motora. Deve-se usar um
processo continuo de avaliacdo, focado nos aspectos qualitativos, com questfes objetivas e de
relacionar, explorando as atividades praticas, com uso dos recursos visuais e cinestésico.

5.2 Avaliagdo dos Professores Regentes:

Comportamental: Aurora apresenta algumas dificuldades no desenvolvimento da
coordenacdo motora fina e na coordenacdo motora da marcha, que requer apoio constante nas
atividades escolares para manipular objetos e realizar atividades que exigem precisdo. S&o
implementadas algumas estratégias de apoio para fortalecer ainda mais suas habilidades, como
a utilizacdo de uma cartilha de alfabetizagdo ilustrada, atividades praticas com desenho, pintura,
corte e colagem. Aquisicdo de ferramentas adaptadas, como a Tesoura Mola e Aranha Mola
Flexivel para caneta e lapis, que possibilitam a realizacdo das atividades de corte, pintura e
escrita em geral.

Adaptacéo Curricular: A coordenagdo motora grossa de Aurora necessita de recursos
que auxiliem no desenvolvimento das suas atividades diarias, que venha melhorar seu equilibrio

e coordenacdo ao se movimentar e participar de atividades fisicas. Uma das adaptacGes é a
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ampliacdo da Fonte e a oferta de atividades que explorem imagens e jogos, como também uso
de musica e danca.

Comunicacéao Verbal: Aurora é aluna nao verbal, que ao decorrer do ano letivo 2025
demonstrou alguns avangos, como a pronuncia de palavras simples, como “ei e nao”. Possui
habilidades de comunicacdo alternativa, com uso de mimica e expressao facial, expressando-se
para manifestar suas necessidades e se posicionar. Usara recursos que desenvolvam a
comunicacdo alternativa, como o PECS (Sistema de Comunicacdo por Troca de Imagens) e a
Prancha de Comunicacéo, para promover uma melhor comunicagdo e compreensao adequada
em sala de aula, da aluna com seus professores e com seus colegas.

Compreensdo e Expressdo: A aluna compreende instruces verbais simples e se
expressa por meio de mimicas e expressdes faciais. Serd implementado atividades de jogos de
imitacdo de sons e vozes para estimular a fala. Também ocorrera interagcdo constante com a
aluna, com informag6es que nomeiem os objetos e seu significado, com utilizagcdo de Prancha
de Comunicagdo. Fara uso de musica, com texto da letra impressa em Fonte ampliada, para
melhor assimilagdo da letra da masica e estimular a fala da aluna.

6. Objetivo Geral:

Promover o desenvolvimento integral de Aurora, atendendo as suas necessidades
especificas e garantindo sua participacdo efetiva no processo educacional, social e emocional,
visando sua inclusdo e autonomia no ambiente escolar e na comunidade, em vistas de sua
aprendizagem.

6.1 Objetivos Especificos:

6.1.1 Melhorar a Compreensao e Expressdo Verbal: Estimular o desenvolvimento da
linguagem oral e da comunicacdo alternativa, ampliando o vocabulério e a clareza na
articulacdo de sons. Facilitar a comunicacdo e a compreensdo de ideias de forma coerente e
compreensivel.

6.1.2 Aprimorar Habilidades de Leitura e Escrita: Promover o interesse pela leitura
por meio de atividades ludicas e atrativas, adequadas ao nivel de compreensdo de Aurora.
Desenvolver habilidades de alfabetizacdo e escrita, incluindo a formacéo correta de letras, a
escrita do nome e de palavras simples.

6.1.3 Estimular a Participacdo Ativa em Atividades Pedagdgicas: Incentivar a
participacdo ativa de Aurora nas aulas, promovendo sua interacdo com colegas e professores.
Proporcionar oportunidades para aplicar conhecimentos adquiridos em situagdes praticas e

contextualizadas.
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6.1.4 Desenvolver Habilidades Sociais e de Autonomia: Estimular a interagdo social
de Aurora, por meio de atividades de grupo, jogos cooperativos e projetos colaborativos.
Promover a autonomia em tarefas cotidianas, como organizacdo de materiais, higiene pessoal
e cumprimento de rotinas.

6.1.5 Fortalecer Habilidades de Raciocinio e Resolucdo de Problemas: Estimular o
raciocinio l6gico e a capacidade de resolver problemas, por meio de desafios e atividades que
exijam analise e tomada de decisdes. Oferecer suporte para enfrentar desafios académicos,
incentivando a perseveranca e a busca por solucdes.

6.1.6 Melhorar a Coordenacdo Motora e Habilidades Motoras: Promover o
desenvolvimento da coordenacdo motora fina, por meio de atividades como desenho, recorte,
escrita e manipulacdo de objetos. Estimular a coordenacdo motora grossa, por meio de
atividades fisicas e esportivas que favorecam o equilibrio e a coordenacéo global.

Esses objetivos querem abranger as diferentes areas de desenvolvimento de Aurora,
garantindo um planejamento pedagogico abrangente e adaptado as suas necessidades
especificas e de acordo com suas habilidades.

7. Estratégias e Adaptacoes:

7.1 Ambiente de Aprendizagem Inclusivo: Criar um ambiente de aprendizagem
inclusivo e acolhedor, com recursos e materiais adaptados para facilitar a compreenséo e
participacdo de Aurora e reduzir estimulos externos excessivos para minimizar distracdes
durante as atividades educacionais.

7.2 Metodologias Diferenciadas: Implementar metodologias de ensino diferenciadas,
como o uso de recursos multimidia, jogos educativos e atividades praticas, para engajar Aurora
e tornar o aprendizado mais significativo. Adotar abordagens de ensino individualizado, com
instrucbes claras e adaptadas ao ritmo de aprendizagem da aluna, com auxilio de um
profissional de apoio.

7.3 Apoio Pedagogico Especializado: Fornecer apoio pedagdgico individualizado por
meio de um professor de educacdo especial e um profissional de apoio em sala, com avaliacdo
periddica do progresso de Aurora e adaptacdo das atividades, conforme necessario.

7.4 Tecnologia Assistiva: Utilizar recursos de tecnologia assistiva, como ampliacédo do
tamanho da Fonte de material impresso, livros de leitura em quadrinhos, prancha de
comunicacao alternativa, aplicativos educacionais acessiveis etc., para apoiar as habilidades de
comunicacgéo, escrita e leitura de Aurora. Explorar atividades impressas, com elaboragdo de
cartilha composta pelos diferentes objetos de estudo, que possam facilitar a organizacédo de

tarefas, 0 acesso a conteudo educacional e a interacdo em sala de aula.
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7.5 Apoio Social e Emocional: Promover atividades de integragéo social e colaboragéo
entre os colegas, incentivando a participacdo de Aurora em projetos em grupo (Semana da
Pessoa com TEA, Semana do Estudante e Semana da Pessoa com DI) e atividades cooperativas.

7.6 Adaptagbes Curriculares: Realizar adaptagdes curriculares conforme as
necessidades especificas de Aurora, garantindo que ela tenha acesso ao contetdo pedagdgico
de forma adaptada e inclusiva. Realizar as atividades em etapas menores e mais simples,
proporcionando sucessos graduais e incentivando a autonomia da aluna.

7.7 Comunicacdo Alternativa e Aumentativa: Explorar estratégias de comunicagdo
alternativa e aumentativa, como pictogramas, comunicagdo por sinais e sistemas de
comunicacdo aumentativa e alternativa (CAA), com uso de Prancha de Comunicagéo, para
ampliar as formas de expressao e intera¢do de Aurora, promovendo um ambiente educacional
inclusivo, estimulante e adaptado ao seu perfil de aprendizagem.

8 Metodologia: A metodologia aplicada para Aurora baseia-se em uma abordagem
inclusiva e diferenciada, considerando suas necessidades especificas e potencialidades. As
estratégias pedagdgicas incluem:

Aprendizagem Ativa: Estimulo a participacdo ativa da aluna nas atividades da sala de
recurso e de sala de aula, promovendo o engajamento e a motivagao para aprender.

Ensino Individualizado: Adaptagcdo do curriculo e das atividades para atender as
habilidades e ritmo de aprendizagem de Aurora, garantindo um ensino personalizado.

Recursos Tecnoldgicos: Utilizacdo de recursos tecnoldgicos como jogos educativos e
dispositivos adaptados para facilitar o acesso a informacao e aprimorar habilidades.

Apoio Continuo: Suporte individualizado do professor de educacdo especial, do
profissional de apoio durante as atividades escolares, promovendo um ambiente de
aprendizagem inclusivo e acolhedor.

Avaliacdo Formativa: Implementacdo de avaliagdes formativas periddicas para
acompanhar o progresso da aluna, identificar areas de melhoria e ajustar as estratégias conforme
necessario.

8.1 Recursos e Apoio e Materiais Adaptados: Livros e materiais didaticos com
ilustracdes e textos simplificados para facilitar a compreensdo e a leitura de Aurora. Jogos
educativos especificos para estimular o raciocinio l6gico, a coordenacdo motora e 0
desenvolvimento cognitivo.

8.2 Tecnologia Assistiva: Utilizagdo de jogos educativos interativos, aplicativos de
comunica¢do aumentativa e alternativa (CAA) e recursos tecnologicos como celular para acesso

a musicas e contetdos adaptados.
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8.3 Apoio Humano: Acompanhamento individualizado permanente pela auxiliar de
AEE, para apoiar Aurora durante as atividades em sala de aula e promover sua participacdo
ativa. Suporte continuo do professor de educacdo especial para adaptacdes curriculares,
orientacGes pedagdgicas e monitoramento do progresso da aprendizagem.

8.4 Suporte Pedagdgico: Atendimento pedagdgico para reforgo das habilidades e
orientacBes para estratégias de aprendizagem eficazes e desenvolvimento de autonomia de
Aurora.

8.5 Ambiente Adaptado: Organizacdo de um ambiente de aprendizagem adaptado e
inclusivo, com adaptacgdes fisicas (como rampas, corrimdos, mesas e cadeiras ajustaveis) e
adaptacOes sensoriais para minimizar distracoes. Utilizac&o de recursos visuais, como quadros
de horéarios e cronogramas, para ajudar na organizacao e compreensao das atividades diarias.
Esses recursos e apoios sdo selecionados de forma personalizada para atender as necessidades
especificas de Aurora, visando proporcionar um ambiente educacional inclusivo, estimulante e
adequado ao seu desenvolvimento e aprendizagem.

9. Revisdo Periddica: Avaliagdo trimestral do progresso da aluna com ajustes no PEl,
caso necessario. Feedback continuo dos pais, da gestdo, dos professores regentes e da auxiliar
de AEE para monitoramento e adaptacdo das estratégias. Este PEI foi elaborado de forma
personalizada para atender as necessidades especificas de Aurora, visando seu pleno
desenvolvimento académico, social e emocional durante o 7° ano do Ensino Fundamental 1l e
sera desenvolvido com base em uma andlise detalhada das necessidades e potencialidades da
aluna, visando proporcionar um ambiente educacional inclusivo, estimulante e adaptado as suas

especificidades, promovendo seu pleno desenvolvimento educacional, social e emocional.

Professor Sala de Recursos - AEE Gestora Escolar - EMJOS

Casa Nova, 06 de janeiro de 2026.
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3. QUESTIONARIO AO PROFESSOR REGENTE (Anexo 3)

(Este questionario é de autoria prépria e de acordo com as orienta¢fes do Parecer do
CNE/CP N° 50/2023)

Nome do aluno: Henrique; Série/Turma/ Turno: 7°; Deficiéncia: DI

* O aluno gosta da escola? Sim; Tem amigos? Sim;

» Tem um colega predileto? Sim, uma colega;

* Quais as atividades que ele mais gosta de fazer? Escrever no quadro, participar de
dindmicas, atividades praticas com colagens, desenhar, pintura guaches e caga-palavras;

« Para ele, que tarefas sdo mais dificeis? Atividades com muita escrita e leitura de
texto longo; atividades de memorizagdo; Por qué? Demonstra cansaco ao escrever e ler muito.
Dificuldade para absorver o vocabulario;

« O aluno expressa suas necessidades, desejos e interesses? Sim;

De que maneira? Fala o que sente e 0 que deseja; dialoga e pede informagGes sobre as
atividades;

« O aluno costuma pedir ajuda a vocé professor? Sim de duas professoras, as vezes
de outro professor e raramente de outras duas; Por qué? Dois professores afirmam que pede
mais orientacao para compreender as instrugdes. Outras professoras informam que o aluno pede
mais apoio a auxiliar dele;

* Qual é a opiniio do aluno sobre seus professores? Bons, demonstra atengéo e
respeito; manifesta que nao gosta de todos;

« Por que ele acha importante vir a escola e estudar nela? Gosta de estudar e para
aprender; pelos vinculos de amizade e o interesse em atividades artisticas; reconhece que é
preciso estudar para realizar seus sonhos;

« Esté satisfeito com os apoios (material pedagdgico especializado, equipamentos,
outros materiais) de que disp6e no momento? Um professor respondeu ndo, mas 0s demais
responderam sim;

* Desejaria ter outros? Trés professores responderam sim, outras duas responderam
ndo; Quais? Atividades adaptadas com recursos visuais e concretos;

« O aluno participa de todas as atividades e interage em todos os espacgos da escola?
Sim; Como? Escrita na louca e em trabalhos de grupo, participa de todas as apresentacdes,
interagindo com os colegas;

* Das atividades propostas para a turma, quais ele realiza com facilidade e quais
ele ndo realiza ou realiza com dificuldades? Realiza todas as atividades praticas propostas e

as apresentacfes em publico com facilidade. Mas tem dificuldade em realizar atividades
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extensas e que exigem muita leitura e escrita; Por qué? Gosta de responder com poucas
palavras, pede para apresentar trabalhos de equipe em puablico, apresenta dividas em algumas
atividades; demonstra dificuldade cognitiva em leitura e escrita de textos mais longos, realiza
de forma lenta e pede para parar;

« Como ¢ a participacao do aluno nas atividades propostas a sua turma? Excelente,
pois faz todas as atividades, com participacao eficaz; integralmente nas atividades de arte, mas
com dificuldade nas atividades de leitura e escrita;

* Participa das atividades integralmente, parcialmente ou nio participa? Para dois
professores é integralmente, mas para outras duas é parcialmente.

« Quais sdo as necessidades especificas do aluno? Auxilio constante nas atividades de
escrita; dificuldades em solucionar situacdes complexas, necessitando recursos visuais e
ludicos; adaptacdes visuais, com letras ampliadas; adaptacdes das avaliagcdes e orientacdo mais
detalhada sobre cada questdo avaliada;

* Quais sio as barreiras existentes no ambiente escolar? Sala de aula lotada e com
muito barulho; acompanhar a escrita na louca e leitura de textos com a fonte pequena; atividades
sem adaptacdes; auséncia de adaptacdes em alguns objetos de estudos;

* Que tipo de atividades educacionais o aluno ja realiza e quais séo os profissionais
envolvidos? Faz leitura, escreve, desenha, tem habilidade em operacdo e interpretacéo de texto,
participa de diferentes atividades de jogos, das aulas de arte e das atividades do AEE e recebe
apoio dos professores regentes e do AEE e de auxiliar de AEE;

*O gue vocé professor pensa sobre interesses e expectativas do aluno em relagéo a
sua formacdo escolar? Que é possivel aumentar a motivacdo e o engajamento; o aluno
demonstra interesse pelas atividades artisticas e criativas e fica satisfeito quando consegue
concluir as atividades. A expectativa é que o aluno fortaleca sua autonomia escolar;

* Como ¢ esse aluno do ponto de vista social, afetivo, cognitivo, motor, familiar e
outros? E um aluno sociavel e participativo, se comunica e se relaciona bem com todo o0s
colegas da turma, mantém um elo afetivo com alguns colegas especificos e participa das
atividades de grupo, demonstra interesse pelo aprendizado. Calmo, sem muitas amizades com
0s colegas, mas gosta de atencéo e de cariciar colegas e professores. Demonstra certa lentidao
cognitiva para assimilar informacdes, mas com 0 apoio necessario apresenta desenvolvimento
cognitivo adequado; consegue desenvolver as atividades parcialmente; conta com apoio
familiar para sua rotina escolar;

* Qual a avaliacdo que vocé professor de sala de aula faz sobre o desempenho

escolar desse aluno? Para uma professora desempenho mediano; para outra, 0 aluno demonstra
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mais desempenho em avaliacdo oral e na escrita com incorporagédo de questdes de interesse do
aluno; uma terceira professora avalia que o aluno tem desempenho satisfatério dentro de suas
possibilidades; um professor afirma que tem um 6timo desempenho;

* Quais as preocupacdes apontadas e quais 0s apoios que sugere para que o aluno
atinja os objetivos educacionais tragados para sua turma? Pelo aprendizado do aluno e a
disponibilidade de apoio. O aluno ndo consegue acompanhar todas as informagdes em sala,
dificuldade em manter a atencdo por longos periodos, se distrai facilmente e tem dificuldades
de escrever oracOes e frases longas. O aluno precisa de atividade adaptada e avaliacdo
alternativa. Diante disso, a preocupacdo € aprender o conteldo explanado e € necessario
supervisao constante em sala e um reforgo sobre o que vé em aula com os pais e o professor de
AEE. Outra preocupacao é a dificuldade de leitura e escrita, devido a baixa visdo. As atividades
devem ser impressas em fonte ampliada, como também a escrita em tamanho ampliado na louga
e com maior tempo para realizacdo das atividades;

« Como a comunidade escolar pode colaborar na interagdo do aluno com seus
colegas de turma? Através das palestras, apresentacdes ludicas e musicais, encontros e
discursdes que colaboram para despertar a empatia e compreensao pelo proximo; promover a
interacdo positiva entre os alunos, criando um ambiente acolhedor; estimular a socializa¢éo e o
respeito as diferencas e proporcionar atividades em grupos, dentro e fora da escola;

* Quais suas expectativas escolares em relacéo a esse aluno? O aluno demonstra que,
mesmo de forma mediana, acompanha o ensino e aprendizado da turma; maior integracdo do
aluno em sala de aula e participacdo em todas as atividades, com avango da sua autonomia e
desenvolvimento da aprendizagem, por meio de apoio constante; que realize suas expectativas
Com Sucesso;

* Quais sdo as principais habilidades e potencialidades do aluno? Leitura, escrita,
desenho, pintura e fazer apresentacfes de trabalho em publico; demonstra empatia com o0s
colegas e constréi amizades; apresenta curiosidade e interesse para realizar as atividades, com
disposicao para aprender;

» Ja solicitou os servi¢os do AEE para esse aluno? Um professor respondeu néo e 0s
demais responderam sim. Ja foi inserido nas atividades do AEE e tem auxiliar de apoio; Qual
0 motivo que levou a fazer esta solicitacdo? Para garantir a inclusdo escolar e superar 0s atos
de exclus&o por parte de colegas;

« A escola dispde de recursos de acessibilidade para o aluno? Para um professor nao,

para 0s demais sim;
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* Quais os recursos humanos e materiais de que a escola nao dispoe e que sio
necessarios para esse aluno? Jogos; impressdao com fonte ampliada; atividades de desenho,
pintura, corte e colagem; ampliacdo da formacédo dos professores para realizar adaptacdes no
ensino;

« Os recursos utilizados por esse aluno atendem as suas necessidades? Para trés
professores sim, mas para duas s6 atende parcialmente, pois ainda existe caréncia de recursos;

« Como é o envolvimento afetivo e social da turma com o aluno? Para dois
professores alguns colegas ndo querem fazer atividades de trabalhos de grupo com o aluno,
precisando de intervencdo; outra parte € acolhedora, com respeito e empatia; mas para trés
professores o envolvimento é bom;

 Qual é a opinido da escola (equipe pedagogica, diretor, professores, colegas de
turma) sobre desenvolvimento escolar do aluno? Positiva e fundamental, reconhece que o
aluno tem um bom desenvolvimento; é bem avaliado, reconhece também seu esforco e
interesse, mas destaca a necessidade de adaptacOes e acompanhamento constante para favorecer
sua aprendizagem;

« Como ¢ o desenvolvimento do aluno na sala de aula? Para duas professoras o aluno
tem desenvolvimento mediano, mas para outros trés professores o desenvolvimento é eficaz,
participa com interesse, principalmente em atividades préticas de arte;

* Quais as caracteristicas do aluno quanto a aprendizagem e assimilacdo de
contetdo? Apresenta curiosidade e interesse para aprender. O aluno consegue assimilar as
informacdes das atividades de ensino, mas com o apoio da auxiliar. Apresenta mais dificuldade
para fazer escrita e assimila melhor o aprendizado através de recursos visuais (videos, imagens
ilustrativas etc.);

» Como vocé descreveria a leitura e escrita do aluno? Apresenta dificuldade, tem
leitura aguém do ano cursado, mas tem melhorado cada vez mais. Melhor desenvolvimento na
leitura e a caligrafia precisa melhorar. Devido a baixa visdo, o aluno apresenta limitagcdo na
escrita, é geralmente mais lenta e requer reforgo e repeticdo em diversos momentos;

» Como vocé descreveria o raciocinio logico matematico do aluno? Para um professor
é bom, para outro é mais lento e concreto, mas demonstra capacidade de compreender
conceitos. Os demais professores ndo responderam;

* Como reage quando é contrariado? Para um professor, o aluno ndo reage, mas aos
demais o aluno demonstra frustragdo. Quanto a corregdo no comportamento, atende as
orientacdes, mas apresenta resisténcia para corre¢do das atividades realizadas. Muitas vezes

reage com choro e tristeza.
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* Tem dificuldade de trabalhar em grupo? N&o tem; Como se manifesta esta
dificuldade? Mas devido falta de empatia de alguns colegas é necessario intervencao; tem
preferéncia de fazer as atividades com uma colega somente, mas participa das atividades em
grupo e interage bem com os colegas. Contudo, em algumas situacdes precisa de incentivo e
acompanhamento mais proximo para manter a atencéo e finalizar as atividades propostas.

* Tem dificuldade em organizar suas tarefas e atividades pessoais? Para um
professor ndo, mas para dois sim e outros dois professores afirmam que tem um pouco
(parcialmente). Trés professores afirmam que precisa de apoio para organizar suas tarefas,
principalmente as tarefas que exigem leitura e escrita;

* Os colegas da turma o evitam? Uma parte sim.

e Qual ou guais  dessas  caracteristicas o aluno  possui?
() agressivo (X) passivo  (X) dependente () medroso () retraido (X) depressivo
() melancolico  (X) calmo (X) desligado () sem limites () agitado () ressentido

» Observagdes: O aluno demonstra interesse em participar das aulas, especialmente nas
atividades praticas (pintura, colagem e trabalhos manuais);

Comparado aos outros integrantes da turma o aluno @ é:
(X) mais infantil (4 professores); (X) na média (1 professor); () mais amadurecido.

» Observacoes: relate qualquer informacdo que nédo tenha sido abordada, que julgue

importante:

Casa Nova, 04 de janeiro de 2026

Professor:

Disciplina:

Professor regente

Professor de AEE
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Nome do aluno: Lorena; Série/Turma/ Turno: 7°; Deficiéncia: DI

O aluno gosta da escola? Sim; « Tem amigos? Nao; * Tem um colega predileto?
Né&o;

« Quiais as atividades que ele mais gosta de fazer? Para um professor € atividades de
ligar ou marcar; para outro a aluna gosta de todas as atividades. Outros professores nao
responderam;

« Para ele, que tarefas sdo mais dificeis? Leitura e interpretacdo; Por qué? Nao tem
habilidade em leitura;

» O aluno expressa suas necessidades, desejos e interesses? N&o para um professor,
muito raramente para outro e sim para um terceiro professor; De que maneira? Pedindo
informacdo sobre algumas atividades;

* O aluno costuma pedir ajuda a vocé, professor? N&o para dois professores e
raramente para outro; Por qué? Talvez por timidez, pois demonstra dificuldade para se
comunicar e por conta da auxiliar Ihe ofertar o apoio;

* Qual é a opinido do aluno sobre seus professores? Gosta mais de alguns professores,
mas diz que sao legais;

* Por que ele acha importante vir a escola e estudar nela? Gosta de estudar e desejo
de aprender a ler;

« Esté satisfeito com os apoios (material pedagdgico especializado, equipamentos,
outros materiais) que dispde no momento? N&o para um professor, sim para outro e terceiro
nédo respondeu;

* Desejaria ter outros? Sim; Quais? Livro ou apostila adaptada;

» O aluno participa de todas as atividades e interage em todos os espagos da escola?
N&do; Como? N&o demonstra interesse; Se ndo participa, por qué? N&o interage com 0s
colegas, permanece no canto dela sozinha; demonstra muita timidez e retracéo;

« Das atividades propostas para a turma, quais ele realiza com facilidade e quais
ele ndo realiza ou realiza com dificuldades? Faz escrita de copia da louga no caderno com
apoio da auxiliar. N&o realiza atividade de leitura; Por qué? A aluna ndo é alfabetizada e
necessita de auxiliar para realizar leitura. Nao participa de apresentagdes em publico, nem
atividade de leitura compartilhada ou de fala em publico;

« Como é a participacdo do aluno nas atividades propostas a sua turma? Um
professor afirma que participa; outro afirma que ndo participa de atividades em grupo e demais

atividades so realiza com auxilio; um terceiro professor afirma que participa parcialmente;
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* Participa das atividades integralmente, parcialmente ou nio participa? Para um
professor é integralmente, para um segundo professor é parcialmente, mas para outro professor
a aluna néo participa;

« Quais sdo as necessidades especificas do aluno? Precisa de ajuda urgente na leitura
e melhorar a escrita; trabalhar as relagGes interpessoais; dificuldade para compreensdo e
interpretacdo de texto; necessidade de recursos visuais e ludicos;

e Quais sdo as barreiras existentes no ambiente escolar? Dois professores ndo
identificaram; outro apontou como barreiras a sala lotada e com muito barulho, como também
pouco tempo para apoio individual em sala de aula;

* Que tipo de atividades educacionais o aluno ja realiza e quais sdo os profissionais
envolvidos? Consegue copiar da louca para o caderno, mas com auxilio do professor ou
auxiliar; atividades ludicas e de jogos;

« O que vocé professor pensa sobre interesses e expectativas do aluno em relacéo a
sua formacao escolar? Um professor afirma que a aluna demonstra esfor¢o diério para realizar
as atividades e em busca de aprendizado; outra professora afirma que a aluna ndo demonstra
interesse; um terceiro professor afirma que precisa ampliar a motivacao e o engajamento da
aluna nas atividades de estudo;

« Como ¢é esse aluno do ponto de vista social, afetivo, cognitivo, motor, familiar e
outros? Apresenta dificuldades, com pouca interacdo com 0s colegas, pois se comunica com
poucos colegas e ndo estabelece relagdes sociais. Demora a compreender as informacdes em
sala de aula; demonstra boa coordenacdo motora e compreensdo mediana das atividades
propostas; possui atraso na leitura. A familia ndo oferece apoio necessério;

* Qual a avaliacdo que vocé professor de sala de aula faz sobre o desempenho
escolar desse aluno? Para um professor foi bom desempenho; outro professor ressalta a
necessidade urgente de desenvolver a leitura; um terceiro professor afirma que a aluna
demonstra pouco interesse e desmotivagao;

* Quais as preocupacdes apontadas e quais 0s apoios que sugere para que o aluno
atinja os objetivos educacionais tracados para sua turma? Desenvolver leitura e escrita,
pois precisa de mais apoio e foco nestas duas habilidades; precisa de aulas de reforco para
desenvolver a leitura; ndo desenvolve a aprendizagem adequada a sua turma;

« Como a comunidade escolar pode colaborar na interagdo do aluno com seus
colegas de turma? Pode elaborar e implementar projetos que promovam a interacao entre 0s

alunos; promover a inclusdo da aluna em atividades de grupo e despertar seu interesse nestas
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atividades; promover a interagdo positiva entre os alunos da turma, criando um ambiente
acolhedor;

» Quais suas expectativas escolares em relacdo a esse aluno? Desenvolver varias
habilidades, principalmente leitura e relacdes interpessoais; maior integracdo da aluna nas
atividades de sala de aula, para participacao efetiva;

* Quais séo as principais habilidades e potencialidades do aluno? Boa caligrafia e
capacidade de escrita na copia;

« Ja solicitou os servigos do AEE para esse aluno? Um respondeu ndo; outro afirma
que ja tem assisténcia; e o terceiro professor afirma que solicitou; Qual o motivo que levou a
fazer esta solicitacdo? Para promover a interacdo da aluna nas atividades de grupo;

« A escola dispde de recursos de acessibilidade para o aluno? Para um professor sim;
outros dois ndo responderam;

* Quais os recursos humanos e materiais de que a escola ndo dispde e que sao
necessarios para esse aluno? Recursos pedagdgicos de leitura e escrita; jogos que
desenvolvam relagGes sociais e avaliacGes adaptadas;

» Os recursos utilizados por esse aluno atendem as suas necessidades? Para um
professor ndo; para outros so parcialmente;

« Como é o envolvimento afetivo e social da turma com o aluno? Um professor afirma
que ndo se nota envolvimento com a turma; outro diz que a aluna néo se abre para relagdo com
os colegas; e o terceiro professor afirma que o envolvimento é acolhedor, com respeito e
empatia;

 Qual é a opinido da escola (equipe pedagdgica, diretor, professores, colegas de
turma) sobre desenvolvimento escolar do aluno? Avalia que existe avanco, pois a aluna
passou a lanchar na escola e a falar em sala de aula, algo que antes néo fazia; mas em algumas
areas 0 avanco se da lentamente, como na habilidade de leitura;

* Como é o desenvolvimento do aluno na sala de aula? Para um professor é
progressivo, com avancos a cada dia; para outro a aluna ndo participa das atividades em grupo
e precisa de auxilio para as tarefas escritas; um terceiro professor afirma que é flexivel;

* Quais as caracteristicas do aluno quanto a aprendizagem e assimilacio de
contetdo? Apresenta curiosidade, mas com um ritmo lento na aprendizagem e
comprometimento na assimilacdo das informacdes. Ndo consegue assimilar contetidos longos
e complexos;

* Como vocé descreveria a leitura e escrita do aluno? Necessita de auxilio para

realizar leitura; esta em nivel silabico da leitura, consegue fazer cdpia da escrita na louca, mas
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com auxilio para escrever no local adequado e ndo emitir algumas letras ou palavras na escrita;
escreve de forma lenta;

* Como vocé descreveria o raciocinio logico matematico do aluno? Dois professores
néo responderam e um afirma que de forma lento e concreto;

* Como reage quando é contrariado? Um professor afirma que ndo ocorreu nenhum
episddio; outro afirma que ndo apresenta resisténcia; o terceiro afirma que reage com tristeza;

e Tem dificuldade de trabalhar em grupo? Sim; Como se manifesta esta
dificuldade? N&o se insere nos grupos, tendéncia a isolamento, ndo consegue interagir com 0s
colegas (ndo puxa conversa e nem mantém dialogo longo, s6 responde com poucas palavras se
for questionada);

* Tem dificuldade em organizar suas tarefas e atividades pessoais? Para um
professor ndo; para outro professor a aluna necessita de apoio; para um terceiro tem dificuldade
parcialmente;

* Os colegas da turma o evitam? Dois professores afirmam que ndo e um outro afirma
que as vezes sim;

Qual ou quais dessas caracteristicas 0 aluno possui?
() agressivo (X) passivo () dependente  (X) medroso  (X) retraido (X) depressivo
() melancolico  (X) calmo (X) desligado () sem limites () agitado () ressentido

Observacgdes: A maior dificuldade é que a aluna ndo fala, ndo estabelece relacGes
sociais;

Comparado aos outros integrantes da turma o aluno é:
(X) mais infantil (1 professor) () na média (X) mais amadurecido (1 professor)
Observacgdes: relate qualquer informacdo que nédo tenha sido abordada, que julgue

importante:

Casa Nova, 04 de janeiro de 2026
Professor:

Disciplina:

Professor regente Professor de AEE
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Nome do aluno: Aurora; Série/Turma/ Turno: 7°; Deficiéncia: DI e DF

« O aluno gosta da escola? Sim; Tem amigos? Para dois professores sim, mas para um
ndo; Tem um colega predileto? Dois professores afirmam que ndo e um afirma que sim;

* Quais as atividades que ele mais gosta de fazer? Desenhar, pintar e jogar; como
também atividades que envolvem mdsica e imagens;

» Para ele, que tarefas sdo mais dificeis? Na maioria das atividades propostas,
principalmente atividades que exigem verbalizacdo; Por qué? Dificuldade em raciocino légico
e conducdo motora; ndo é alfabetizada e possui limitacfes motoras na fala;

« O aluno expressa suas necessidades, desejos e interesses? Para dois professores sim,
mas para um ndo; De que maneira? Através da emissdo de alguns sons, por exemplo quando
deseja se comunicar com alguém na sala ela comega a emitir sons que parece com “ei” e depois
se comunica gesticulando ou de outra forma para expressar seus desejos; por meio de
expressoes faciais e gestos;

+ O aluno costuma pedir ajuda a vocé professor? Para dois professores ndo, mas para
um sim; Por qué? Com gestos pede para orientar como fazer a atividade;

Qual ¢é a opinido do aluno sobre seus professores? Aluna ndo verbal, mas demonstra
que gosta de alguns professores, pois tem alguns professores que ela tenta se comunicar e faz o
gesto do coracdo para alguns e tem outros que ela vira o rosto; demonstra carinho e respeito;

« Por que ele acha importante vir a escola e estudar nela? Um professor afirma que
ndo tem informac6es precisas; outro afirma que € pelo convivio social com os colegas; um
terceiro afirma que gosta de estudar;

« Esta satisfeito com os apoios (material pedagdgico especializado, equipamentos,
outros materiais) que dispde no momento? Para dois professores ndo, mas para um sim;

* Desejaria ter outros? Sim; Quais? Recursos pedagogicos adaptados (jogos, livro
didatico adaptado);

* O aluno participa de todas as atividades e interage em todos os espacos da escola?
Para dois professores sim, mas para um ndo; Como? A aluna gosta de fazer apresentacdes em
grupo (dancar, montar jogos); interage com gestos, olhares e expressdes; Se ndo participa, por
qué? Para um professor é por conta das limitacdes;

« Das atividades propostas para a turma, quais ele realiza com facilidade e quais
ele ndo realiza ou realiza com dificuldades? Consegue acompanhar atividades visuais, como
desenhar e marcar, mas atividades de leitura e escrita ndo realiza; Por qué? Néo é alfabetizada

e possui dificuldade em atividades motoras e cognitivas;
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« Como é a participacio do aluno nas atividades propostas a sua turma? Otima;
mostra-se atenta e envolvida;

* Participa das atividades integralmente, parcialmente ou nio participa?
Integralmente para um professor, parcialmente para outro e ndo participa para o terceiro
professor;

* Quais sdo as necessidades especificas do aluno? Apresenta limitacGes neuronais,
consequente de paralisia cerebral, ndo é alfabetizada e ndo consegue verbalizar palavras, possui
dificuldades em realizar atividades complexas; necessita de recursos visuais e ludicas, com
instrucdes claras, atividades adaptadas e maior tempo para realizar as atividades, além de apoio
continuo para manter o foco e compreender as informacGes repassadas em sala de aula;

* Quais siio as barreiras existentes no ambiente escolar? Barreiras pedagogicas, pois
a maioria das atividades ndo sdo adaptadas e com ritmo acelerado das aulas. Também existem
barreiras fisicas, pois a escola possui varios degraus de calcada e ndo tem rampas € nem
corrimdos, que dificulta o acesso e locomoc¢éo segura da aluna, que é pessoa com condugdo
motora reduzida e existe também falta de comunicacéo alternativa;

* Que tipo de atividades educacionais o aluno ja realiza e quais sdo os profissionais
envolvidos? Atividades pré-académicas, como reconhecimento de imagens, cores, formas,
tracados, jogos pedagogicos, pintura, corte, colagem e demais atividades praticas e ludicas, com
materiais concretos; participa das atividades da rotina escolar com apoio, utilizando gestos,
expressdes e comunicacdo alternativa para interagir. Os profissionais envolvidos sdo o0s
professores regente e de AEE e o auxiliar de AEE;

« O que vocé professor pensa sobre interesses e expectativas do aluno em relagéo a
sua formacgédo escolar? Ampliar a motivagdo. A aluna demostra interesse por atividades
visuais, praticas e sensoriais, participando da rotina escolar por meio de gestos, expressdes e
observacdo ativa. A expectativa estd voltada ao desenvolvimento da comunicacdo, da
autonomia e da interagdo social. A aluna se envolve mais quando as atividades sdo concretas e
adaptadas as suas necessidades, mostrando potencial para ampliar suas habilidades cognitivas
e sociais com apoio adequado;

« Como é esse aluno do ponto de vista social, afetivo, cognitivo, motor, familiar e
outros? A aluna é receptiva, carinhosa, interage com expressdes e sons, demonstrando
satisfacdo ao ser incluida. Demonstra boa convivéncia com os colegas e servidores, como
também interesse em participar do grupo e das atividades, por meio de gestos, expressoes e
aproximacdo fisica, compreende orientacGes e comandos simples. Se comunica de forma nédo

verbal e responde positivamente quando recebe atenc¢éo individualizada e estimulos adequados.
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Mostra-se tranquila quando a rotina é previsivel e segura, expressa satisfacdo por meio de
sorrisos, contato visual e mimicas. Apresenta dificuldade na coordenacdo motora fina e em
alguns casos também na coordenacdo global. A aluna necessita de adaptacdes pedagogicas e de
apoio constante para compreender o formato e realizar as diversas atividades, seguir etapas e
manter a atencdo. Vale ressaltar que a aluna se beneficia de comunicagéo alternativa (gestos,
expressGes corporais, apontar, mimicas) e de rotina estruturada. A familia oferece apoio e
cuidados constantes para sua permanéncia na escola;

* Qual a avaliacdo que vocé professor de sala de aula faz sobre o desempenho
escolar desse aluno? Demonstra evolugéo, principalmente no engajamento e na interagdo com
os colegas e professores. A aluna apresenta desempenho escolar correspondente a seu nivel de
desenvolvimento, situando-se em um estagio pré-académico. Participa das atividades com
interesse, principalmente quando oferta materiais concretos, como imagens, jogos pedagogicos
e outros de estimulo visual. No entanto, necessita de apoio constante para compreender a
dindmica das atividades, manter a atengdo e concluir as tarefas.

Devido a auséncia de comunicagdo verbal e as limitagfes na coordenacdo motora, a
aluna apresenta dificuldades para participar de todas as atividades escolar, como atividades
fisicas ou de leitura. Contudo, observa-se evolucéo significativa em aspectos como interacao
social, participacdo em rotina, resposta, estimulos e envolvimento em atividades praticas. Vale
ressaltar que atraves das adaptacdes pedagogicas, intervencdes individualizadas e apoio da
equipe escolar, a aluna alcangou avangos graduais no desenvolvimento cognitivo, social e
motor.

* Quais as preocupacdes apontadas e quais 0s apoios que sugere para que o aluno
atinja os objetivos educacionais tracados para sua turma? Limitacbes na comunicagao
verbal e falhas no processo de alfabetizacdo. A aluna apresenta dificuldades na coordenacao
motora que interferem diretamente nas atividades diarias. Diante disso, precisa trabalhar os
seguintes aspectos: aprimorar a coordenacdo motora fina, com atividades de recorte, encaixe,
desenho, modelagem e exercicios de escrita guiada; fortalecer a coordenagdo motora ampla,
com atividades que favorecam equilibrio, movimentacdo corporal e consciéncia espacial;
realizar adaptacGes necessarias das atividades para promover a autonomia da aluna na
efetivacao;

« Como a comunidade escolar pode colaborar na interagdo do aluno com seus
colegas de turma? Conscientizando seus colegas sobre o respeito as diferencas, incentivando
a colaboracdo e a empatia, promovendo acBes que favorecam a participacao social da aluna de

forma natural, com oferta de atividades em dupla ou em pequenos grupos, que possibilite sua
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participacdo, como manipulacdo de materiais ou outras formas de participacdo ndo verbal;
orientar aos colegas de turma sobre formas simples e respeitosas de interacdo, incentivando
empatia, paciéncia e inclusdo nas atividades diarias;

« Quais suas expectativas escolares em relacdo a esse aluno? Expectativas positivas,
acredito que com apoio pedagdgico e continuo adequado, adaptacBes necessarias, com
atividades praticas e comunicacdo alternativa, a aluna vai desenvolver as habilidades
cognitivas, sociais e motoras e tera avancos significativos na aprendizagem. Ocorrer sua plena
incluséo em sala de aula;

» Quais sao as principais habilidades e potencialidades do aluno? Manifesta alegria
e apresenta diversas habilidades e potencialidades importantes para seu desenvolvimento
escolar, com bom desempenho em atividades visuais e manuais, como desenhar e pintar, com
interesse e envolvimento nestas atividades. Se comunica por meio de gestos, expressoes e
toques corporais, que revela intensdo e interacdo comunicativa. Apresenta curiosidade e
observagao, com comportamento calmo, participa da rotina escolar e responde positivamente
as atividades estruturadas e com suporte visual e demonstra interesse por atividades culturais.
Estes aspectos evidenciam seu potencial para avangar na comunicagdo, coordenagdo motora e
interacdo social;

« Ja solicitou os servicos do AEE para esse aluno? Dois professores responderam sim;
outro afirma que a aluna j& conta com esse servi¢o; Qual o motivo que levou a fazer esta
solicitacdo? Orientacdo para adaptacdo de atividades e incluséo escolar;

* A escola dispde de recursos de acessibilidade para o aluno? Para dois professores
dispde parcialmente e outro professor néo respondeu;

* Quais os recursos humanos e materiais de que a escola nao dispoe e que sio
necessarios para esse aluno? A escola ndo dispde de alguns recursos necessarios para garantir
o pleno atendimento das necessidades da aluna. Do ponto de vista humano, falta oferta de
atendimento especializado da area de satde, pouco suporte do AEE durante o turno regular. Em
relacdo aos recursos materiais, falta materiais de comunicacgéo alternativa, como pranchas de
comunicacdo, cartdes visuais e recursos multimidia que facilitem sua expressdo. Também nao
existe adaptacOes fisicas estruturadas adequadas, a escola ndo dispde de rampa e nem de
corrimdo, sem acessibilidade e sem seguranca na entrada da escola e no deslocamento de seus
espacgos. Estes recursos sdo fundamentais para promover maior autonomia, participacao e

desenvolvimento da aluna.
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» Os recursos utilizados por esse aluno atendem as suas necessidades? Um professor
afirma que ndo, outro afirma que em parte e que é necessario ampliar 0s recursos de
acessibilidade; ja outro professor afirma atendem regularmente;

« Como € o envolvimento afetivo e social da turma com o aluno? Muito bom e
acolhedor, a turma demonstra afetividade e disposic¢ao para oferecer apoio;

 Qual é a opinido da escola (equipe pedagogica, diretor, professores, colegas de
turma) sobre desenvolvimento escolar do aluno? A escola reconhece a necessidade de
recursos de acessibilidade e de estratégias diferenciadas para favorecer o desenvolvimento
cognitivo e social. Também reconhece que a aluna é carinhosa, participativa e sempre disposta
a aprender. Percebe progresso positivo, mostrando evolucdo na atencdo, participagdo e
interacdo nas atividades propostas. Reconhece o esforco constante e o desenvolvimento das
habilidades académicas e sociais, como também o apoio familiar que contribui de forma
significativa para estes avancos.

e Como ¢é o desenvolvimento do aluno na sala de aula? Bom desenvolvimento em sala
de aula, apresenta melhora continua ao longo do ano letivo. Participa das atividades, mostra
interesse, esforco e responde positivamente aos estimulos. Responde bem as atividades visuais
e praticas, mas sempre necessitando do apoio de auxiliar de AEE. Apresenta avangos graduais
em sua participacédo, atencdo e interacdo, com progresso consistente em seu processo de
aprendizagem;

* Quais as caracteristicas do aluno quanto a aprendizagem e assimilacio de
conteudo? Interesse nas atividades. Porém, apresenta dificuldades no processo de
alfabetizacdo, mas compreende instrugdes orais e demonstra atengdo. Consegue assimilar em
parte as informagdes repassadas nas atividades de aula;

* Como vocé descreveria a leitura e escrita do aluno? A aluna ndo esta alfabetizada,
ndo possui habilidade em leitura e escrita convencional. Suas atividades estdo em nivel pré-
académico. Participa das atividades por meio do reconhecimento de imagens, cores, formas e
atividades praticas;

* Como voceé descreveria o raciocinio ldgico matematico do aluno? Lento e apresenta
algumas limitac0es;

» Como reage quando é contrariado? Para dois professores reage normalmente, mas
para um professor a aluna reage com tristeza;

* Tem dificuldade de trabalhar em grupo? Para um professor ndo, mas para outros
dois sim; Como se manifesta esta dificuldade? A turma ndo consegue desenvolver

comunicacdo alternativa;
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* Tem dificuldade em organizar suas tarefas e atividades pessoais? Para dois
professores sim, necessita de apoio da auxiliar para organizar ou realizar as atividades; para
outro professor é uma necessidade regular;

* Os colegas da turma o evitam? N&o;

Qual ou guais dessas caracteristicas 0 aluno possui?
() agressivo (X) passivo  (X) dependente () medroso () retraido (X) depressivo
() melancolico  (X) calmo (X) desligado () sem limites (X) agitado () ressentido

Observacdes: Mostra-se sociavel com os colegas, porém precisa de mediacdo constante

para compreender e finalizar as tarefas propostas;
Comparado aos outros integrantes da turma o aluno é:
(X) mais infantil (para 2 professores), (X) na média (para 1 professor), () mais amadurecido
Observacgdes: relate qualquer informacdo que nédo tenha sido abordada, que julgue
importante: Mesmo com diversas dificuldades, a aluna responde positivamente aos estimulos

visuais e as atividades praticas;

Casa Nova, 04 de janeiro de 2026

Professor:

Disciplina:

Professor regente

Professor de AEE
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4. ENTREVISTA FAMILIAR — ANAMNESE (Anexo 4)
(Este formulario é de autoria propria, criado em 2016 para triagem na psicoterapia

psicanalitica e em 2023 foi adaptado para utilizacdo na entrevista familiar no AEE)

Nome do aluno (a): Aurora

Data de Nascimento / / Ano/Turma: 7°

Nome da Mée: Maria

Professores da sala de aula: Ednalva Pereira, Edson Vieira, Maria Aparecida Guedes
e Maria da Conceicéo Costa.

Auxiliar de AEE: Mara

Professor de AEE: Raimundo Jorge

Data da anamnese: 10/04/2025

Deficiéncia:

(X) DF - Deficiéncia Fisica; () DA - Deficiéncia Auditiva; () SURDEZ; () CEGUEIRA,;
() BV —Baixa Viséo; ( ) AH— Altas Habilidades; ( ) SD — Super Dotagéo; () TGD — Transtorno
Global do Desenvolvimento; ( ) TEA — Transtorno do Espectro Autista, Nivel de Suporte
TEA:____ ; () Deficiéncia Multiplas; (X) DI — Deficiéncia Intelectual; () Sindrome Rara.

Comorbidades:

() TDAH - Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade; (X) Apraxia da
Fala; () TOD — Transtorno Opositor Desafiador; () Epilepsia; () TOC -Transtorno Obsessivo

Compulsivo; () Seletividade Alimentar; () Intolerancia a Lactose; Outro:

Médico responséavel pelo Diagndéstico: Dra. Adriana

Data do Diagnostico: 27/05/2022 Recebe BPC: (X ) Sim () Néo

Frequéncia de acompanhamento clinico: Sem acompanhamento

Faz uso de medicacdo ( X ) Sim( ) N& Que medicacao: Calman; Horario: Noite

Queixa principal: Dificuldade para caminhar e para falar; mudanca repentina de humor;

Idade que o aluno se matriculou na escola: 13 anos no Fundamental 11

Acompanhamento com profissionais e data: 12/11/2021 com Neurologista e 27/05/2022
com Neuropediatra.

Historico de gravidez: idade quando teve a gestacdo, planejamento, pré-natal, fez uso
de drogas, medicamentos, ameaca de aborto, qual dieta, diabete gestacional? (intercorréncias):
Gravidez desejada e planejada e gestacdo sem riscos, com pré-natal.

Parto (tipo, idade gestacional (meses), peso, cor, choro, intercorréncias): Normal, com

9 meses e pesando 3.600kg, cor normal e chorou ao nascer.
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Vacinas do aluno(a): ( X ) Em dia ( ) Em atraso Qual:

Tem alguma alergia? Nao

Tem controle do esfincter? Sim, mas precisa de auxilio para ir ao banheiro.

Dados Familiares:

Como sdo as relagdes interpessoais em casa e na familia, com quem reside, relagdo
com irmaos e pais ou responsavel pelo aluno(a)? Reside com 0s pais e uma irma mais nova.
Convivéncia normal e costuma brincar com a irma. Fica mais tempo com a mée e a irma.

Quem auxilia na aplicacao das atividades escolares em casa? A mée.

Habilidades do Estudante:

Quando comegou a falar? N&o verbal

( ) Formulafrase ( )compreende comandos ( X ) Atraso de Linguagem. Necessario
comunicacéo alternativa? (X) Sim ( ) Néo

Quando comegou a andar? Com 2 anos;

Durante quanto tempo o estudante fica concentrado fazendo atividade
(cronometrar): Algumas vezes por poucos minutos, mas na maioria das vezes nao se
concentra.

Como ¢ a coordenagdo motora?

() Bom Desempenho ( X ) Dificuldades ( ) Sensorial

Observacgdes: Treme o brago ao escrever e afirma sentir dor no brago. Faz pinturas e
gosta de ouvir masica e dancar. Alguns dias esta mais calma, mas em outros fica agitada.

Como processa melhor a aprendizagem — auditivo, visual ou cinestésico (experiéncia
prética e tatil)? Auditivo e cinestésico;

Quais séo os itens reforcadores do estudante? Pintar e ouvir musica;

Quais as potencialidades que vocé percebe no aluno? Auxilia nas atividades
domésticas (lava louca, limpa a residéncia), acessa conteudos no celular, demonstra curiosidade

e interesse em estudar;

Responsavel pelo aluno (a)

Professor(a) de AEE



