PROFEPT

PRO(RAM‘A DF PO§ (R‘\nl ACAO EM
AL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DO SERTAO DE PERNAMBUCO
CAMPUS SALGUEIRO

NERI DA SILVA XAVIER

O PERCURSO DOS ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICO NO INSTITUTO FEDERAL DO SERTAO - PE

Salgueiro
2020



NERI DA SILVA XAVIER

O PERCURSO DOS ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICO NO INSTITUTO FEDERAL DO SERTAO - PE

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
ofertado pelo campus Salgueiro, como parte dos re-
quisitos para a obtencdo do titulo de Mestre em Edu-
cacgéo Profissional e Tecnolégica.

Linha de Pesquisa: Praticas Educativas em Educa-
¢ao Profissional e Tecnoldgica (EPT)

Orientador: Luciana Cavalcantl de Azevedo

Salgueiro
2020



Xavier, Neri da Silva
X30 O percurso dos estudantes surdos no ensino profissional e tecnoldgico no Instituto
Federal do Sertdo-PE.
XIlI, 98f.

Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Profissional e Tec-
noldgica, Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano (IF
Sertdo PE) / Campus Salgueiro, Salgueiro, PE, 2020.

Orientador (a): Prof.2 Dr.? Luciana Cavalcanti de Azevedo.

1. Aluno surdo 2. Ensino Profissional e Tecnoldgico 3. Incluséo 1. Titulo Il. Azevedo,

Luciana Cavalcanti de.

CDD 371.22

Ficha Catalografica Elaborada pela Bibliotecaria Mércia Maria da Silva CRB 4/1870

NERI DA SILVA XAVIER



O PERCURSO DOS ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICO NO INSTITUTO FEDERAL DO SERTAO - PE

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pdés-graduagao
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, ofertado pelo
Instituto Federal do Sertdo de Pernambuco, como requisito
parcial para obtengcdo do titulo de Mestre em Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

Aprovado em 19 de junho de 2020.

COMISSAO EXAMINADORA

/7
V4 TN
/5//&6?//0 t'é///}/fﬁw 7// " Qe f/f"f//f%

Prof. Dra. Luciana Ca\ialcanﬁ de Azevédo
IF SERTAO-PE
Orientadora

Adbwiboiy fwﬁw Gulo

Prof. Dr. Admilson Eustaquio Prates.

IFNMG — membro interno

Jox” Wbamar. Lopss Batink- jﬁfﬂ;@i

Prof. Dr. José Ribamar Lopes Batista Junior

UFPI — membro externo



NERI DA SILVA XAVIER

O PERCURSO DOS ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICO NO INSTITUTO FEDERAL DO SERTAO - PE

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pd&s-graduacéo
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, ofertado pelo
Instituto Federal do Sertdo de Pernambuco, como requisito
parcial para obtencdo do titulo de Mestre em Educacéao

Profissional e Tecnoldgica.

Aprovado em 19 de junho de 2020.

COMISSAO EXAMINADORA

/7
4 L
/&J/@//Q (‘éj/ﬂ/ﬁf}//’f 7// \70//7/62{/F%

1 Vs

Prof. Dra. Luciana Ca\ialcanti de Azevédo
IF SERTAO-PE
Orientadora

Prof. Dr. Admilson Eustaquio Prates.

IFNMG — membro interno

Jex” Wbamarn. (opss Batink- jﬁm?‘g

Prof. Dr. José Ribamar Lopes Batista Junior

UFPI — membro externo



A comunidade surda de Salgueiro



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, que me deu forga para concluir este pequeno
degrau de uma longa jornada.

Aos meus familiares, pelo amor, incentivo, for¢ga e apoio incondicional em espe-
cial a minha mé&e que nunca mediu esfor¢cos para me apoiar, principalmente no cuidado
com meus filhos nos momentos que precisei estar ausente.

A todos os amigos, colegas de trabalho e colegas do Mestrado PROFEPT, que
contribuiram seja com apoio, com sugestdes, dicas ou mesmo incentivo.

A todos os professores pelos ensinamentos, carinho e apoio.

Ao coordenador do curso do PROFEPT - IF Sertdo Campus Salgueiro Professor
Francisco Kelsen de Oliveira, pelas dicas, sugestdes, apoio e comprometimento.

A minha orientadora Prof2 Dr2 Luciana Cavalcanti de Azevedo que me acompa-
nhou pontualmente me dando todo o auxilio necessario para a elaboracdo desse proje-
to.

A Professora de Libras do IF Sertdo Campus Salgueiro Maria Patricia Lourenco
de Barros, pelas sugestfes dos livros, pelas dicas e pelos momentos que se dispds a
tirar minhas duvidas.

A toda comunidade surda salgueirense que sempre esteve disposta a me ensinar
sobre o Surdo e a LIBRAS, em especial Sandra Pereira instrutora de Libras da rede
estadual de Pernambuco, que esteve junto comigo em toda a minha caminhada nos
anos de trabalho dedicados ao Atendimento Educacional Especializado para o aluno
surdo.

As minhas colegas intérpretes de libras pela disposicdo de me ouvir e me dar
sugestdes para esta pesquisa. Nao vou citar nomes para nao correr o risco de esquecer
alguma, mas saibam que todas moram no meu coracdo e tem o0 meu eterno agradeci-
mento.

Aos meus queridos alunos e ex alunos surdos que fazem parte da minha histéria
profissional desde o ano 2010, pois me ensinaram a ver o diferente com outro olhar.

E a todos que direta ou indiretamente participaram desta etapa, meu eterno

agradecimento.



N&o fui eu que ordenei a vocé? Seja forte e co-
rajoso! Nao se apavore nem desanime, pois 0
Senhor, o seu Deus, estara com vocé por onde
vocé andar. (Josué 1:9)



Xavier, Neri da Silva. O percurso dos estudantes Surdos no Ensino Profissional e
Tecnolégico no Instituto Federal do Sertdo — PE. 2019. Projeto de Pesquisa
(Mestrado PROFEPT) — Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia do Sertéo
de Pernambuco, Campus — Salgueiro.

RESUMO

A presente pesquisa tem por finalidade avaliar a trajetéria dos alunos surdos do Ensino
Profissional e Tecnoldgico do IF Sertdo — PE desde o processo seletivo até o ingresso
no mercado de trabalho. Diante disso, revisitamos as politicas educacionais de inclusao
para estudantes surdos e sua aplicagdo nos campi, identificando possiveis dificuldades
enfrentadas pelos discentes surdos no ingresso e permanéncia nos cursos, as praticas
educativas inclusivas e o funcionamento do NAPNE. Apos a formulag&o do problema da
pesquisa, iniciamos a etapa de investigacdo. Nessa fase, nos comprometemos com a
coleta de informacdes obtidas a partir de um levantamento bibliografico de autores que
vem dialogando sobre a inclusdo dos surdos, pesquisa documental e pesquisa de cam-
po. Para a pesquisa de campo fizemos uso de questionario no Google Docs que foi
aplicado para 18 estudantes surdos, matriculados e egressos, 40 professores e 13 in-
térpretes do IF Sertdo-PE. As informagfes obtidas na pesquisa foram utilizadas na
construcdo de uma cartilha (Produto Educacional) que traz sugestdes de praticas de
ensino, explorando a questdo da pedagogia visual, relacdo professor e intérprete e en-
caminhamentos para o NAPNE, cujo objetivo maior € contribuir para a inclusdo do alu-
no surdo nas Instituicdes em cada campus do IF Sertdo — PE. As respostas revelam
gue, apesar da maioria dos docentes ndo saber se comunicar em Libras (92,5%), existe
uma preocupacgao em se capacitarem e em priorizarem metodologias que facilitem a
aprendizagem, como aulas expositivas, materiais concretos e aulas de campo. Isso é
corroborada pelos discentes, uma vez que 90,9% deles afirmaram ter as necessidades
atendidas e estarem satisfeitos com o curso. De uma forma geral, as maiores dificulda-
des mencionadas pelos discentes estdo relacionadas com a pouca interacdo com 0s
colegas em sala de aula e dificuldades em ler textos na lingua portuguesa, como tam-
bém em fazer calculos (81,8%). Nesse sentido, a pesquisa trouxe muitos elementos que
poderdo auxiliar o IF SERTAO-PE na definicdo de politicas inclusivas para os estudan-
tes surdos, melhorando a interacao entre docentes, interpretes, discentes e até mesmo
familiares, reduzindo as barreiras existentes para concretizacdo da aprendizagem e
aperfeicoamento do perfil profissional desses estudantes.

Palavras- chaves: Surdo. Ensino Profissional e Tecnolégico. IF Sertdo — PE.
Incluséo.



ABSTRACT

This research aims to evaluate the trajectory of deaf students of Professional and
Technological Education from IF Sertdo — PE, since the selective process until entering
the labor market. Therefore, we revisited the educational inclusion policies for deaf
students and their application on the campuses, identifying possible difficulties faced by
these students when entering and staying in courses, educational practices and the
functioning of NAPNE. After formulating the research’s problem, we started the
investigation stage. At this stage, we commit to the collection of information obtained
from a bibliographical survey of authors who have been talking about deaf’s inclusion,
documentary research and field research. For the field research we used a
questionnaire on google docs that was applied to 18 deaf students, enrolled and alumni,
40 teachers and 13 interpreters of IF Sertdao-PE. We used the information obtained in
the research to build a booklet (Educational Product) that brings suggestions for
teaching practices, exploring the issue of visual pedagogy, the relationship between
teacher and interpreter and referrals to NAPNE, whose main objective is to contribute to
the inclusion of the deaf student in the Institutions on each campus of IF Sertdo - PE.
The responses reveal that although most teachers do not know how to communicate in
Libras (92.5%), there is a concern with training and prioritizing methodologies that
facilitate learning, such as lectures, concrete materials and field classes. This
information is corroborated by the students, since 90.9% of them said they had their
needs met and were satisfied with the course. In general, the greatest difficulties
mentioned by students are related to their little interaction with colleagues in the
classroom and difficulties in reading texts in Portuguese as well as making calculations
(81.8%). Anyway, the research brought many elements that may assist IF SERTAO-PE
in the definition of inclusive policies for deaf students, improving the interaction between
teachers, interpreters, students and even family members, reducing the existing barriers
for achieving the learning and improving the professional profile of these students.

Keywords: Deaf. Professional and Technological Education. IF Sertdo - PE. Inclusion.
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APRESENTACAO

O meu interesse pelo tema surgiu no ano de 2007 quando tive o meu primeiro
contato com o estudante surdo na Escola Estadual Carlos Pena Filho, na cidade de
Salgueiro — PE. Foi um periodo que versou pela curiosidade e, a0 mesmo tempo, pela
vontade de aprender a lingua utilizada pelos surdos (LIBRAS) que, naquele momento e
ainda hoje, me encanta e me motiva a querer aprender mais.

Em 2010, fui convidada para ser professora do Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE) da escola Estadual Carlos Filho pela coordenadora da Educacéo Espe-
cial da GRE Sertdo Central, Osmailda Santos, e aceitando o desafio me dispus a apro-
fundar meus estudos na area da surdez, que no momento era o maior publico do AEE
da instituicdo ao qual trabalhava.

Em 2011, fiz um curso de extensdo universitaria na Universidade de Uberlandia,
para Atendimento Educacional Especializado para surdos. Logo em seguida, entre 0s
anos 2012 e 2013, fiz um curso de tradutor e intérprete de Libras no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano (IF SERTAO-PE), Campus
Salgueiro. Entre os anos 2014 e 2016, cursei pela Universidade Federal do Vale S&o
Francisco (UNIVASF) uma especializacdo em LIBRAS e, entre os anos 2015 e 2016,
uma especializacéo pela Universidade Candido Mendes em Educacgao Especial.

Todos esses cursos e especializagbes foram impulsionados pela vontade de de-
senvolver um trabalho com exceléncia para meus estudantes surdos no AEE, como
também para os demais estudantes por mim atendidos. Minha experiéncia no AEE, de
forma geral, possibilita-me um universo amplo de conhecimentos no contexto da educa-
¢do inclusiva. Porém, junto a muitas conquistas e aprendizagens, pude sentir na pele, o
preconceito e a discriminacdo que as pessoas com deficiéncia sofrem (na propria fami-
lia, sociedade e escola). Essa intolerancia a diferenca sempre me incomodou profun-
damente e me instigou a desenvolver uma pesquisa que mostrasse para a sociedade o
guanto o estudante surdo (especificamente) tem de potencialidades, bem como mos-
trasse que o fato de utilizar uma lingua diferente da nossa, ndo significa que esse é
analfabeto, incapaz de aprender e improprio para o trabalho.

Considerando esse contexto, venho trabalhando no sentido de promover a inclu-

sdo dos meus estudantes surdos em todos os espacos da sociedade e no mestrado
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PROFEPT, busquei aprofundar meus estudos na area da surdez e mais especificamen-
te na profissionalizacdo destes estudantes no intuito de contribuir para a inclusdo dos
mesmos nos cursos profissionais e tecnologicos ofertados pelos Institutos Federais e
consequentemente para a insercao destes no mundo do trabalho.

A pesquisa proposta no projeto “O percurso dos estudantes surdos no ensino
profissional e tecnoldgico no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Sertdo Pernambucano” versa entre avaliar o percurso dos mesmos nos campi e conhe-
cer as praticas educativas inclusivas que favorecam a aprendizagem destes estudan-
tes. O propdsito principal € saber dos proprios estudantes e dos profissionais envolvi-
dos em sua formacéao profissional quais os principais desafios enfrentados e metodolo-
gias de ensino que promovam melhor aprendizagem, de forma a subsidiar a construcao
de um manual de orientagdes que proporcione a verdadeira inclusdo do aluno surdo
nas Instituicdes de Ensino e no mundo do trabalho.

Portanto, organizamos esta pesquisa da seguinte forma: inicialmente
abordaremos a fundamentacdo tedrica, em que faremos um passeio pelas politicas
publicas para a educacdo do estudante surdo, iniciando com uma retrospectiva da
histéria da educacdo dos surdos desde o século XIV até contexto educacional atual.
Além disso, retrataremos as reivindicagbes do povo surdo frente as imposicdes do
oralismo, bem como a repercussdo dos movimentos europeus na historia da
comunidade surda no nosso pais, destacando as principais legislacdes relacionadas a
educacao do estudante surdo.

Como a pesquisa trata fundamentalmente da educagéo profissional para estudan-
tes surdos, desenvolvemos um capitulo com o tema Educacéo Profissional e Tecnologi-
ca no Brasil: caminhos percorridos, cujo objetivo é tracar uma linha da nossa legislacéo
educacional quanto ao entendimento de profissionalizacéo e sua relagdo com a educa-
¢do. No capitulo seguinte, retrataremos a Educacdo Profissional e Tecnoldgica no IF
Sertdo — PE e suas diretrizes para os estudantes surdos e na sequencia, discorremos
acerca dos aspectos metodologicos da pesquisa, quanto a populacdo amostral, os ins-
trumentos utilizados e os procedimentos para coleta de dados. No ultimo capitulo, fina-

lizaremos fazendo a analise dos questionarios aplicados na coleta de dados.
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INTRODUCAO

Os debates sobre educacéao inclusiva, iniciados com a Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos' (1990) e posteriormente com a Declaracdo de Salamanca®
(1994) expressaram que a educacao € direito de todos e para tanto a escola deve
adaptar-se as especificidades dos estudantes.

Nesse sentido, tomaremos como base referencial as reflexdes e as discussoes
de autores que vém dialogando sobre a inclusdo dos surdos como Lacerda e Santos
(2018); Strobel (2018); Skliar (2016); Mantoan (2015); Campello (2008) e Quadros
(1997). Assim como autores que tratam da Educacédo Profissional e Tecnoldgica como
Libaneo (2002,2004), Saviani (2007, 2003), Oliveira (2009), Ramos (2014), Kuenzer e
Grabowsk (2016).

Veremos, no decorrer deste estudo, que apesar das conquistas da comunidade
surda® ao longo da sua histéria, pesquisadores apontam sobre a existéncia do fracasso
escolar na educacdo dos surdos. Esse fracasso, segundo pesquisas, se reflete no
analfabetismo massivo, na minima proporcdo de surdos no Ensino Superior e na falta
de qualificacdo profissional para o trabalho. Skliar (2016, p. 18), afirma que as
pesquisas tentam justificar essa realidade culpando fatores relacionados a prépria
surdez, os professores ouvintes e 0os métodos de ensino. Porém, para o autor o que
fracassou na educacéo dos surdos foram as “representag¢des ouvintistas acerca do que
€ o0 sujeito surdo, quais sado os seus direitos linguisticos e de cidadania”.

Segundo Quadros (1997, p. 22)

Apesar de ndo haver um levantamento exaustivo sobre o desempenho escolar
de pessoas surdas brasileiras, os profissionais e a sociedade surda reconhe-
cem as defasagens escolares que impedem o adulto surdo de competir no mer-
cado de trabalho. Nas escolas brasileiras, € comum terem surdos com muitos
anos de vida escolar nas séries iniciais sem uma producéo escrita compativel
com a série.

Aqui no Brasil, o marco legal que representou o divisor de aguas no contexto da

educacéao inclusiva foi a Lei 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-

! Realizado em Jomtiem, Tailandia, cujo objetivo foi desenvolver um plano de agéo para satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem.

2 E uma resolucdo das Nagdes Unidas que trata dos principios, politicas e pratica em educacio especial.

® Comunidade Surda é um termo utilizado para representar os sujeitos que congregam com 0s mesmos interesses e
propostas inerentes a causa Surda.



16

nal — LDB, que determina no seu capitulo V, que os alunos com deficiéncia devem ser
matriculados na rede de ensino regular e dispor de atendimento especializado (BRASIL,
1996).

Dentro desse contexto, os alunos surdos foram inseridos nas salas regulares
muitos sem o apoio de recursos como a acessibilidade, intérpretes de lingua de sinais,
por descaso dos representantes ou pela propria caréncia desses profissionais no con-
texto historico vigente. A realidade é que aqueles foram integrados nas salas regulares,
porém tendo por parte dos professores das salas comuns um estranhamento quanto a
metodologia adequada a ser utilizada na alfabetizac&o destes estudantes.

Mesmo decorrido dezoito anos da lei* que reconhece a Libras como a lingua ofi-
cial dos surdos, ainda é perceptivel por parte dos professores, que esse estranhamento
ainda persiste quando se trata de trabalhar com o surdo a Lingua Portuguesa como se-
gunda lingua (L2)> na modalidade escrita. Diante disso, o que foi efetivado nas realida-
des escolares, nédo foi a inclusao e sim a integracao destes estudantes.

Nesse sentido, a educacao dos surdos é um desafio que vem se arrastando por
séculos, principalmente quando se trata da Lingua Portuguesa na modalidade escrita.
Segundo Lodi (2018, p.172) “apropriar-se da linguagem escrita exige da crian¢ca um alto
grau de abstracdo em relacdo ao mundo e aos objetos, alcangado, unicamente, no de-

correr do desenvolvimento da libras”.

A medida que as criancas crescem, a porcentagem de ac¢des gestuais diminui e
a linguagem verbal comeca a predominar, e, quando passam a domina-la, co-
mecam a desenhar, manifestando a grande riqueza de sua memoéria ao produzi-
rem seus desenhos, que séo realizados como se estivessem narrando (LODI,
2018, p.170).

Para a autora supracitada, “a escrita € assim entendida como uma linguagem do
pensamento, nas ideias, estabelecendo, desse modo, uma relagdo com a linguagem
interior construida no processo de apropriacdo da primeira lingua.” Compreendemos,
nesse sentido, que para que o estudante surdo seja alfabetizado na Lingua Portuguesa
(L2) na modalidade escrita € necessario metodologias advindas do artefato cultural do

povo surdo e, sobretudo que considere a Libras como lingua materna do surdo.

* Lei Federal n° 10. 436, de 24 de abril de 2002.
® De acordo com a legislacéo atual, a LIBRAS é a 12 Lingua do Surdo e a Lingua Portuguesa 22 Lingua.
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Garantir a inclusdo dos estudantes surdos perpassa, nesse sentido, pela com-
preensdo de que todos os envolvidos na comunidade escolar fazem parte desse pro-
cesso, acoes isoladas de alguns professores e gestdo escolar, podem contribuir, mas,

néo sao garantias de efetivagdo dessa inclusdo. Para Barros (2018)

Quando a instituicdo de ensino respeita a diversidade linguistica que existe no
seu meio educacional e investe para que todos que fazem parte deste processo
possam ter conhecimento e informacdo sobre tal realidade, é possivel afirmar
gue ha inclusé@o. Se expressar usando a propria lingua e, através dela, receber
as informac8es de que necessita para adquirir conhecimento € um direito que
contribui para esta inclusdo (BARROS, 2018, p. 61).

A partir deste contexto, construiu-se a problematica que norteia esta pesquisa:
como se da o processo de educacao profissional para os surdos matriculados nos sete
campi do IF SERTAO-PE?

Portanto, buscaremos entender como acontece a educacao profissional para os
surdos no IF SERTAO-PE, uma vez que Mello (2016, p.931) em relac&o a inclus&o dos
estudantes surdos em salas comuns afirma que “o acesso a escola esta sendo promo-
vido, mas ndo tem garantido indicadores de boa qualidade, visto que 0s escores mos-
tram-se distantes das metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacao”. Esse
mesmo pensamento é defendido por Mantoan (2015, p 23) quando afirma que a “escola
se democratizou, abrindo-se para novos grupos sociais, mas néo fez o mesmo em rela-
¢ao aos conhecimentos trazidos por esses grupos as salas de aulas”.

Desta forma, esta pesquisa tem como proposta analisar os percursos dos estu-
dantes surdos do Ensino Profissional e Tecnoldgico matriculados nos sete campi do IF
SERTAO-PE, refletindo como se d& o processo de inclusdo nos cursos ofertados, o
cumprimento das politicas vigentes e o ingresso destes alunos surdos ao mundo do
trabalho.

A pesquisa também objetiva também revisitar as politicas de inclusdo destinadas
a pessoa surda e verificar como estas se refletem nas préaticas dentro dos institutos.
Buscaremos avaliar as estratégias e metodologias de ensino utilizadas pelos
professores, as dificuldades encontradas pelos discentes e a insercdo no mercado de
trabalho. Tendo como proposta final construir uma cartilha de orientacbes para a

inclusé&o do aluno surdo nas Instituicbes de Ensino.
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CAPITULO 1 - POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DO ESTUDANTE
SURDO

1.1 Breve histérico da educacéao dos surdos

A histéria da educacao dos surdos nos mostra uma realidade de extrema imposi-
¢ao do oralismo. Foram anos de sofrimento do povo surdo, mas apesar de tudo conse-
guiram manter sua cultura, sua identidade e, sobretudo conseguiram transformar a pro-
pria histéria.

A educacéo do surdo iniciou a partir do momento em que o polimata italiano Gi-
rolamo Cardano (1501-1576) quebrou todos os paradigmas a respeito dos surdos e de-
senvolveu uma pesquisa, em que afirmava que os surdos tinham capacidades de
aprender e raciocinar (GOES e CAMPOS, 2018, p. 67).

Na Idade Moderna, século XVI, o médico e fildsofo italiano Girolamo Cardano,
interessado em estudar o caso de seu filho surdo, reconheceu as habilidades
do surdo e afirmou que a surdez e a mudez nao impediam o desenvolvimento
da aprendizagem. Cardano ainda defendia que o melhor método para os surdos
aprenderem era por meio da escrita, pois para ele era um crime ndo instruir um
surdo-mudo. Ele utilizava a lingua de sinais e a escrita com surdos (GOES e
CAMPOS, 2018, p. 67).

Até entdo prevalecia a ideia de que a pessoa com surdez ndo poderia ser edu-
cada. Sendo assim, tais pessoas viviam totalmente a margem da sociedade e nao ti-
nham nenhum direito assegurado.

Foi o inicio de um longo do tempo, de constantes lutas em busca de espacgo na
sociedade no sentido de propagar e fazer reconhecer seus direitos de cidadaos. A partir
desse fato, a educacédo dos surdos passou a ser foco de pesquisa. Tracou-se entao
uma linha de varios acontecimentos, descobertas de novos métodos e linhas de pen-
samento a cerca de como educar e alfabetizar os surdos.

Na Espanha, no século dezesseis, foi desenvolvido um método que combinava
datilologia do alfabeto manual, escrita e oralizacao, pelo monge beneditino Pedro Pon-
ce de Leon. Esse método também foi divulgado por Juan Martin Pablo Bonet no livro
“‘Reduccion de las letras y arte para ensenar a hablar a los mudos”, publicado em 1620

na Espanha. Cento e trinta anos depois na Franga o Abade Charles Michel de L'Epée
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cria os “Sinais Metddicos” que combinava a lingua de sinais com a gramatica sinalizada

francesa. L'Epée defendia escola publica para os surdos, transformando sua casa em

uma escola gratuita, que posteriormente transformou-se em Instituto Nacional de Jo-

vens Surdos de Paris, ficando conhecido como pai dos surdos (GOES e CAMPOS,

2018, p. 68)

No convivio com os surdos, o abade L’Epée percebe que os gestos cumpriam as
mesmas fungdes das linguas faladas e, portanto permitiam uma comunicacao
efetiva entre eles. E assim inicia-se o processo de reconhecimento da lingua de
sinais. Nao apenas em discursos, mas em praticas metodoldgicas desenvolvidas
por ele na Escola Publica para Surdos em Paris (HONORA; FRIZANCO, 2009
apud CUNHA JUNIOR, 2015, p. 69).

No final do século XIX, apesar da divulgacdo da lingua de sinais como pro-

posta para ensinar os surdos, surge na Europa, o método da oraliza¢ado, cujo objetivo

era ensinar os surdos a falar. Esta proposta foi embasada pelos avancos tecnologi-

cos, tendo Alexandre Graham Bell® o seu maior defensor. Segundo GOES e CAM-

POS (2018, p. 69) Alexandre Graham Bell, “era contrario a lingua de sinais, que para

ele n&o propiciava o desenvolvimento intelectual dos surdos”. Sua defesa a favor do

oralismo foi de grande relevancia para a decisao tomada no Congresso Internacional

de Educadores de Surdos, realizado em Mildo no ano de 1880, que optou a partir

uma votacao, pelo oralismo para a educacgao dos surdos.

O congresso de Milao, realizado no periodo de 06 a 11 de setembro de 1880, re-
uniu cento e oitenta e duas pessoas, na sua maioria ouvintes, provenientes de
paises como Bélgica, Franca, Alemanha, Canada e outros. O objetivo foi discutir
a educacao de surdos e analisar as vantagens e os inconvenientes do internato,
o periodo necessario para a educacao formal, o numero de alunos por salas e,
principalmente, como os surdos deveriam ser ensinados, por meio da linguagem
oral ou gestual (SILVA, 2006 apud CUNHA JUNIOR 2015, p. 69).

Assim, na maior parte das escolas em todo o mundo, fica proibido o uso da lin-

gua de sinais. A oralizagdo passa a ser o principal objetivo da educacao das criancas

surdas e, para aprenderem a falar, passavam a maior parte do seu tempo nas escolas

recebendo treinamento oral. O ensino das disciplinas escolares foi deixado para segun-

do plano levando a uma queda significativa no nivel de escolarizacdo dos alunos com

surdez.

® Alexandre Graham Bell foi um dos inventores do telefone.
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Aqui no Brasil, o Instituto Nacional de Educac¢éo dos Surdos (INES), seguindo a
tendéncia mundial, passou a assumir a abordagem oralista, apesar da forte resisténcia
dos alunos que continuavam a utilizar de forma proibida a lingua de sinais nos corredo-

res e patios da escola.

Nos anos trinta era permitida somente a abordagem oral, seja no a&mbito da edu-
cacdo ou cotidiano. Portanto, a utilizagao da lingua de sinais em publico era proi-
bida. As atitudes dos ouvintes majoritarios, ndo concediam espagos para 0s sur-
dos se expressarem (CUNHA JUNIOR, 2015, p. 83).

Segundo Quadros (1997, p. 23), outro problema da proposta oralista estaria no
fato comprovado por pesquisas desenvolvidas nos Estados Unidos por Duffy (1987) de
gue apesar do investimento de anos da vida de uma crianca surda na oralizacédo, ela
somente é capaz de captar, através da leitura labial, apenas 20% da mensagem.

Apoés duas décadas, na Califérnia, um novo método desenvolvido por Dorothy
Shiffet (professora e mde de uma menina surda), iniciou uma nova filosofia de educa-
¢cao para os surdos. Esse método combinava Lingua de Sinais, fala, leitura labial e trei-
no auditivo, denominado de Comunicacéao Total. Esse método chega ao Brasil na dé-
cada de oitenta (Ramos, s/d apud Cunha Junior, 2015, p. 84) e na década seguinte co-
megca o Bilinguismo.

Quadros (1997, p. 27) relata que “o bilinguismo € uma proposta de ensino usada
por escolas que se propfe a tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto esco-

lar”. Para Vieira — Machado (2016, p.103), o surdo bilingue € uma invenc¢éao cultural do
nosso tempo, fruto de movimentos politicos. E segundo Skliar (2016, p. 14) é impres-
cindivel aproximar os discursos as praticas, enfatizando que o “primeiro fato a ressaltar
€ a possibilidade de incluir a analise da educacao dos surdos dentro de um contexto
discursivo mais apropriado a situacao linguistica, social comunitaria, cultural e das iden-
tidades dos sujeitos surdos”.

Tratando-se de inclusdo da pessoa com deficiéncia a nivel mundial podemos des-
tacar a Declaracdo Mundial de Educacao para todos, realizado em Jomtien, Tailandia
nos dias 5 a 9 de marco de 1990. O objetivo principal desta Conferéncia foi criar um
plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem (UNESCO,
1998).

Nesse sentido, a Conferencia Mundial em Educac¢&o Especial organizada pelo go-

verno da Espanha em cooperacdo com a UNESCO, realizada em Salamanca entre 7 e
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10 de junho de 1994, teve como objetivo a inclusdo das pessoas com deficiéncia, orien-
tados pelo principio de que “escolas deveriam acomodar todas as criancas indepen-
dentemente de suas condic¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras (UNESCO, 1994).

1.2 Trajetoria da educacéo dos surdos no Brasil

A histéria da Educacédo dos Surdos do Brasil teve fortes influéncias nos movi-
mentos Europeus do século XVI, mas, segundo Mazzotta (2005 apud Cunha Junior,
2015, p. 67), a efetivacdo das politicas publicas educacionais para pessoas com defici-
éncias no Brasil comecou timidamente pelo poder publico e por iniciativas particulares a
partir do século XIX e no ambito nacional somente na década de sessenta do século
XX.

Em 1857, foi criado o Instituto dos Surdos Mudos (ISM), com o poio do Impera-
dor D. Pedro I, pela lei n® 839 de 26 de setembro de 1857, posteriormente mudada pa-
ra Instituto Nacional de Surdos Mudos (INSM) e, novamente alterado, para Instituto Na-
cional de Educacéo de Surdos (INES) pela lei n° 3198 de 06 de junho de 1957 (D.O. de
18 de dezembro de 1981).

Em 1855, o professor surdo francés Hernest Huet, com experiéncia de mestra-
do e diversos cursos em Paris, chega ao Brasil sob o beneplacito do Imperador
Dom Pedro Il, om a inten¢éo de fundar uma escola para pessoas surdas e ins-
trui-las por meio da LSF. Contou com o apoio do imperador para fundar a esco-
la de surdos no Rio de Janeiro, em 1857, o INES, criado pela Lei n°® 939 de 26
de setembro de 1857 (GOES E CAMPOS, 2018, p. 69).

A partir da redemocratizacdo do Brasil e com a perspectiva de uma Nova Repu-
blica na década de oitenta, o pais iniciou por parte da populacdo uma pressao para
conscientizar os constituintes da importancia dos direitos nas areas educativas serem
estendidas as pessoas com deficiéncia. Segundo Cunha Junior (2015, p. 75), no que
diz respeito aos surdos, a presséao foi no sentido do texto constitucional pudesse con-
templar as necessidades dos surdos e, assim, fosse garantido o acesso a uma educa-
¢do sem amarras do senso comum gue 0s envolvia.

Dessa forma, a partir da Constituicdo Brasileira de 1988, foi possivel perceber
gue a democracia ficou mais concreta possibilitando aos surdos uma maior participacao

nas lutas relacionadas a acessibilidade e a incluséo, e consequentemente a Federacao
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Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) teve maiores posicionamen-

tos com relacao ao sistema educacional brasileiro.

Quase dez anos depois dos debates sobre a necessidade de se criar uma enti-
dade representativa da comunidade surda, nasce no Rio de Janeiro, aos 16 dias
do més de maio de 1987, a Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos
Surdos (Feneis). Sua principal bandeira de luta estava alicercada na busca do
pleno direito e das garantias dos surdos entre os quais se inseria a discusséo
acerca do modelo ideal de educacédo que o surdo teria (CUNHA JUNIOR, 2015,
p. 89).

O texto constitucional de 1988 nos artigos 205 e 208, bem como a LDB — Lei de
Diretrizes e Bases, nos artigos 4, 58, 59 e 60, atendem as expectativas das lutas surdas
ao garantirem as pessoas surdas o direito de igualdade de oportunidade no processo
educacional (BRASIL, 1988; BRASIL, 2019).

Tratando-se de politicas publicas voltadas a pessoa com deficiéncia, vale desta-
car a Lei de niumero 10.098 de 19 de dezembro de 2000 que estabelece normas gerais
e critérios basicos para a promoc¢éo da acessibilidade das pessoas deficientes ou com
mobilidade reduzida (no caso do surdo a acessibilidade é o Intérprete de Libras). O re-
conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, ocorreu ap6s muitas lutas das
comunidades surdas que reivindicaram o reconhecimento da libras como lingua, esse
reconhecimento veio através da Lei Federal n° 10. 436, de 24 de abril de 2002, regula-
mentada pelo decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que prevé a oferta obriga-
toria do ensino da LIBRAS desde a educacdo infantil, considerando a lingua portuguesa

como L2 para estudantes surdos.

Art. 3 a Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e su-
perior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e pri-
vadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005).

Apenas em 2010 foi aprovada a Lei n°. 12.319, de 1° de setembro de 2010, que
regulamenta a profissdo dos Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS).

Outra politica publica que representa um divisor de aguas nesse processo de
transicdo entre o0 modelo de educacédo especial segregacionista e a educacao inclusiva
foi a institucionalizacdo das Diretrizes operacionais para o atendimento educacional es-

pecializado na educacédo basica, por meio da Resolucdo CNE/CEB n°4/20009.
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[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagéo nas clas-
ses comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ofertando em salas de recursos multifuncionais ou centros de Atendi-
mento Educacional Especializado da rede publica ou instituicbes comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2010, p 69).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi regulamentado em setembro
de 2008 pelo Decreto Presidencial n® 6.571, cujo objetivo é complementar e/ou suple-
mentar as condi¢bes de formacé&o integral do aluno por meio da disponibilizacdo de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participacdo na sociedade. Segundo o Decreto, o AEE acontecera em salas de
recursos dotadas de equipamentos, materiais didaticos e pedagogicos, ministrada por
profissionais especializados que atendem estes alunos em horério contrario ao de sua
turma no Ensino Regular. E uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
graus e etapas do percurso escolar e tem como objetivos, entre outros, identificar as
necessidades e possibilidades do aluno com deficiéncia, elaborar planos de atendimen-
to, visando ao acesso e a participacdo no processo de escolarizagdo em escolas co-

muns.

O atendimento educacional especializado — AEE é o conjunto de atividades, re-
cursos da acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, presta-
do de forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino
regular (MEC/SEESP, 2008).

Na rede federal, a inclusdo dos estudantes com deficiéncia se deu a partir do
programa TEC NET, criado em 2000 pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecno-
l6gica — SETEC, juntamente com a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP/MEC)’

conforme Barros (2018):

No contexto brasileiro de expansao do ensino, a politica educacional, visando a
inclusdo na rede federal no ano de 2000 a acdo TEC NEP (Tecnologia, Educa-
¢do, Cidadania e Profissionalizagdo para as Pessoas com Necessidades Espe-
cificas) comecam a ser implantadas, através das Secretarias de Educagédo Tec-
nolégica e Secretaria de Educacdo Especial, as duas secretarias do Ministério
da Educacao (MEC). Esta implantagdo buscava garantir as pessoas com ne-
cessidades especificas 0 éxito no acesso, permanéncia e saida dos cursos de
nivel médio, subsequente e superior (BARROS, 2018, p.56).

Entre as a¢bes do TEC NET foi instituido em todos os Campi dos Institutos Fede-

rais, o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE),

’ Secretaria ja extinta.
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que “buscam atender as pessoas que necessitam de politicas de inclusédo com finalida-
de de ampliar possibilidades de éxito e permanéncia destes discentes na instituicao”
(PDI IF SERTAO-PE, 2019 — 2023, p. 150):

Ao Programa. vinculado ao NAPNE compete:

Il — assegurar 0 atendimento ao estudante com necessidades educacionais es-
pecificas;

Il — fornecer recursos pedagodgicos, metodolégicos e tecnolégicos alternativos
aos estudantes e professores, a fim de facilitar o processo de ensino e aprendi-
zagem, a convivéncia com a diversidade e o desenvolvimento profissional do
estudante;

IV — oferecer suporte para a implantacdo de medidas de acessibilidade nos
Campi do IF Sertao-PE de modo a garantir o acesso destes estudantes aos va-
rios espacos académicos da instituicao; (PDI IF — Sertdo, 2019 — 2023, p. 150 -
151)

Verificamos assim que o conjunto de leis relacionadas a inclusdo dos estudantes
surdos em todas as instituicdes de ensino tem como propésito desenvolver medidas de
acessibilidade que facilite o processo de ensino e aprendizagem em todos 0s contextos
académicos e sua permanéncia nestes espagos.

No capitulo seguinte, como a pesquisa trata fundamentalmente da educacgao pro-
fissional para estudantes surdos, abordaremos o tema Educacéo Profissional e Tecno-
l6gica no Brasil: caminhos percorridos, cujo objetivo € tracar uma linha da nossa legis-
lacdo educacional quanto ao entendimento de profissionalizacéo e sua relagdo com a

educacao.
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CAPITULO 2 — EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: CAMI-
NHOS PERCORRIDOS

2.1 Aspectos histéricos e politicos

A Educacéao Profissional no nosso pais foi concebida a partir das Escolas Técni-
cas Federais, cujo objetivo primordial era atender as necessidades das industrias do
momento, ou seja, ao capital. Segundo Antunes e Alves (2004, p.337), “com o desen-
volvimento da lean productione das formas de horizontalizacdo do capital produtivo (...)
tem sido possivel constatar uma reducédo do proletariado estavel, herdeiro da fase taylo-
rista/ fordista”. A m&o de obra sentiu necessidade de formalizar seus conhecimentos
tacitos em conhecimentos cientificos nas instituicbes escolares e estas por sua vez ali-
nharam as concepc¢des voltadas ao desenvolvimento do capital, dividindo o trabalho em
manual e intelectual.

Essa realidade brasileira foi concebida a partir da pedagogia tecnicista que teve
seu apogeu no decorrer da ditadura militar que se instituiu no pais entre os anos 1964 a
1985. Tinha como proposta direcionar a escola a formag¢do da méo de obra requerida
pelo mercado de trabalho. Para Suhr (2012) esta pedagogia buscava “introduzir na es-
cola a légica da empresa, tornando-as mais eficaz e produtiva”.

De todas as concepcoes, a tecnicista é que prop8e a relagdo mais imediata entre
educacéo e o sistema produtivo, dirigindo todas as suas a¢fes para o resultado

final a ser alcangado: formar o profissional desejado, apto para produzir de ma-
neira eficiente numa sociedade industrial e tecnolédgica (SUHR, 2012, p.103).

Mas o que se entende por trabalho e qual sua relacdo com a educacao? Para
Saviani (2007, p.152), “trabalho e educagao sao atividades especificamente humanas”.
Isso significa que, rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa. Marx
(1988, apud Neves e Pronko 2008, p.21) afirma que “por trabalho entende-se o proces-
SO em que o ser humano, com sua propria acdo, impulsiona, regula e controla seu in-
tercambio material com a natureza, ao mesmo tempo em que modifica sua prépria natu-

reza”.
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Considerando o ponto de vista do capital, portanto, a formacéo para o trabalho
complexo, no capitalismo monopolista de ontem e de hoje, tem por finalidade a
preparacdo de especialistas que possam aumentar a produtividade do trabalho
sob sua direcdo e, simultaneamente, a formacgédo de intelectuais organicos da so-
ciabilidade capitalista (NEVES e PRONKO, 2008, p. 27).

Neves e Pronko (2008) buscam retratar a trajetéria do desenvolvimento do traba-
lho complexo aqui no Brasil, afirmando que a primeira formagéo para o trabalho com-
plexo se deu em colégios jesuitas no Brasil Colbnia e posteriormente nas escolas, insti-
tutos e faculdades durante o Império que preparavam predominantemente para o exer-
cicio das atividades militares, da administracdo do Estado. O trabalho simples, por sua
vez, era realizado, na maior parte dos casos, no proprio processo de trabalho, ndo exi-
gindo uma preparacédo especifica.

Os primeiros indicios de educacao profissional surgem ainda no inicio do século
XIX, com a criacdo do Colégio das Fabricas pelo Principe Regente D. Joao VI. No de-
correr deste século foram criadas varias instituicdes cujo objetivo era a iniciacdo aos
oficios destinados as criancas pobres, os 6rfaos e os abandonados (Neves e Pronko,
2008, p. 33).

Desde fins do século XIX e até o inicio do século XX (década de 30), a forma-
¢do técnico-profissional foi se expandindo desorganizada e assistematicamente,
fruto de uma concepgédo que atribuia a esse tipo de ensino um carater eminen-
temente assistencial. Surgido em institutos para incapacitados e menores
abandonados, muitos deles de carater religioso, esse tipo de formacédo esten-
deu-se posteriormente aos filhos das camadas populares, seguindo uma con-
cepgao que ligava sua difusdo a necessidade de “moralizagao” desses setores
da sociedade. (Idem)

Segundo Ramos (2014, p. 25), no inicio do século XX, houve uma mudanca no
contexto da Educacédo Profissional, que passou de carater assistencial para a prepara-
¢cao de operarios para o exercicio profissional pelo entdo Presidente Nilo Pecanha que
criou as Escolas de Aprendizes Artifices.

O desenvolvimento da urbanizacéo e da industrializacdo nessas primeiras déca-
das de 1930 impulsionou o0 surgimento e a expansédo de uma escolarizacdo de cunho
tecnolégico realizada nas escolas técnicas de nivel médio, ao mesmo tempo em que se
iniciavam os debates sobre o desenvolvimento institucional da formacdo técnico-

profissional. Para Ramos (2014, p. 25) entre as décadas 30 e 40 “a formagao dos traba-
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lhadores é tratada como uma necessidade da expansao industrial, porém, a parte da

politica educacional”.

O impacto da Revolucgédo Industrial ps em questédo a separacdo entre instrucéo e
trabalho produtivo, forcando a escola a ligar-se, de alguma maneira, ao mundo da
producdo. No entanto, a educacdo que a burguesia concebeu e realizou sobre a
base do ensino primario comum ndo passou, nas suas formas mais avancadas,
da divisédo dos homens em dois grandes campos: aquele das profissées manuais
para as quais se requeria uma formacgao pratica limitada a execucao de tarefas
mais ou menos delimitadas, dispensando-se o dominio dos respectivos funda-
mentos tedricos; e aquele das profissdes intelectuais para as quais se requeria
dominio tedrico amplo a fim de preparar as elites e representantes da classe diri-
gente para atuar nos diferentes setores da sociedade (SAVIANI, 2007, p. 159).

A Lei n° 3552 de 16 de fevereiro de 1959 que trata do ensino industrial, regula-
mentada pelo Decreto n°® 47038 de 16 de novembro de 1959 definiu as Escolas Técni-
cas que comporiam a Rede Federal de ensino técnico, transformando-as em autarquias

e em Escolas Técnicas Federais.

Dentre as razdes para a organizacao do ensino técnico industrial, duas tém di-
retamente a ver com a atuagao do Estado, a saber: “(I) a criagdo da CSN e da
Fabrica Nacional de Motores; (ll) a tendéncia dominante de uso de critérios uni-
formes de organizacéo e progressao do ensino, a fim de que a escola pudesse
ser utilizada eficientemente como instrumento de controle social”. Esta Ultima
razdo também esteve na base da determinagdo de se elaborar uma Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional, advinda da Constituicdo de 1946 (CU-
NHA, 1977 apud RAMOS, 2014, p. 27).

Porém a partir da lei n°® 6.545 de 1978 as escolas Técnicas séo transformadas
em Centros Federais de Educacao Tecnologica (CEFET) cuja atribuicdo era a formagéo
de engenheiros de operacdo e tecndlogos para atender os interesses do capitalismo
vigente neste periodo.

Podemos entender entdo que a fungéo da escola foi direcionada pelos interesses
mercantis desde o século XIX cujo objetivo principal era os lucros da sociedade capita-
lista, conforme Kuenzer e Grabowsk (2016. p.26-27). Os autores afirmam que os pro-
cessos flexiveis caracterizam o consumo cada vez mais predatério e desumano da for-
¢a de trabalho, “ser flexivel, para uma expressiva parcela de trabalhadores, significa
adaptar-se ao movimento de um mercado que inclui/exclui, segundo as necessidades
do regime de acumulagao”.

Segundo Neves e Pronko (2008 p. 52), a educacéao brasileira a partir da década

de 1990 transformou-se em instrumento de disseminacdo de elementos cognitivos e
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comportamentais de forma a garantir o aumento da produgéo e consumo de materiais,

ideia corroborada também por Saviani (2007).

As ideias pedagdgicas sofrem grande inflexdo: passa-se a assumir no proprio
discurso o fracasso da escola publica, justificando sua decadéncia como algo
inerente a capacidade do Estado de gerir o bem comum. Com isso se advoga,
também no &mbito da educacao, a primazia da iniciativa privada, regida pelas
leis do mercado (SAVIANI, 2007, p. 426).

Em 1996, porém, a LDB n° 9.394 vinculou a educac¢éo escolar ao mundo do tra-
balho e & pratica social, sinalizando uma relagdo mais linear entre educacgéo e produ-
cao. Entre a Educacéo Béasica e Educacao Superior (niveis de ensino) localizou a Edu-
cacao Profissional como modalidade de educagéao, “deixando entrever o grau de racio-
nalizagdo atingido pelo conjunto das rela¢des sociais no mundo e no pais, nos anos
iniciais do novo século” (Neves e Pronko, 2008 p. 60). Somente a partir de 2004 as poli-
ticas publicas brasileiras direcionaram-se para o fortalecimento da educacéao profissio-
nal no Brasil com a inclusdo de jovens e adultos no mercado de trabalho e a formacéao
de técnicos para contribuir com o novo modelo de desenvolvimento brasileiro, baseado
na producao.

A partir desse momento, diversas correntes de pensamentos educacionais e
concepcdes politicas educacionais tentam direcionar a educacéo profissional para ca-
minhos opostos as politicas neoliberais que condicionavam a educagado aos interesses
capitalistas, no sentido de proporcionar aos educandos uma educacao profissional
emancipatoria que tivesse como foco a formacdo de um cidadéo critico, participativo e
transformador da propria historia.

Em 29 de dezembro de 2008, os Centros Federais de Educacao Tecnoldgica
(Cefets), as Unidades Descentralizadas de Ensino (Uneds), as Escolas Agrotécnicas e
as Escolas Técnicas Federais deixaram de existir para formar os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Isso se tornou possivel a partir da criacdo dos Institu-
tos Federais de Educacdo em 2008 com a Lei 11.892, ao prescrever na secao lll, os
objetivos dos Institutos Federais, que determinou no Artigo 7°, inciso V: “estimular e
apoiar processos educativos que levem a geracao de trabalho e renda e a emancipagéo

do cidadao na perspectiva do desenvolvimento socioecondémico local e regional”.
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2.2 Principios educacionais filos6ficos do Ensino Médio Profissional e Tecnoldgi-
co

O Ensino médio € a etapa final da Educacao Basica (conforme LDB n° 9.394/96)
e se inicia ap6s os nove anos do Ensino Fundamental.

Segundo Soares e Soares (2017, p. 120), o Ensino Médio atende basicamente
uma populacdo de adolescentes e jovens e, portanto, merece uma reflexdo que consi-
dere caracteristicas inerentes a este publico como suas angustias, desejos e possibili-
dades no contexto social. Porém para Cury (1998, p. 75 apud Soares e Soares 2017, p.
122) este se manifestou com “seu carater dual e elitista, através mesmo das funcgdes
gue lhes sao historicamente atribuidas: a funcdo formativa, a propedéutica e a profissi-
onalizante”.

Soares e Soares (2017, p. 124) sintetizam as trés func¢des atribuidas, ressaltando

gue a hegemonia de cada, esteve diretamente relacionada a um momento historico.

1. Funcao propedéutica — Entende que o ensino médio tem a funcéo de prepa-
rar os alunos para o vestibular, com conteddos voltados para o ingresso nos
cursos superiores, geralmente com carater de memorizacao.

2. Funcéo profissionalizante — Entende que o Ensino Médio deve preparar para
o ingresso no mercado de trabalho, promovendo a profissionalizagdo dos alu-
nos em campos especificos para a atuacédo profissional.

3. Forcao formativa — Entende que o Ensino Médio tem funcdo em si mesmo,
ndo apenas para preparar para o mercado de trabalho ou vestibular, mas de-
senvolve o ensino de conhecimentos especificos, importantes para o jovem
dessa faixa etaria, buscando sua formac¢&o omnilateral, ou seja em todas as su-
as dimensodes, uma formacéao plena.

Entretanto, hoje existem muitas discussbes inerentes a Educacdo Profissional
gue aborda a importancia de empregar a este um ensino que va além da promocao da
profissionalizacdo em campos especificos. A perspectiva é desenvolver nesta modali-
dade um ensino integrado, omnilateral® e politécnico, que compreenda o individuo como

um todo e ndo apenas para 0 campo profissional.

Ensino integrado é uma proposicao pedagdgica que se compromete com a utopia
de uma formacéo inteira, que ndo se satisfaz com a socializacdo de fragmentos
da cultura sistematizada e que compreende como direito de todos ao acesso a
um processo formativo, inclusive escolar, que promova o desenvolvimento de su-
as amplas faculdades fisicas e intelectuais. (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 62)

® Formacéo humana associada as concepgdes de Marx, oposta a formacéo unilateral.
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Para Araujo e Frigotto (2015) a educagéo na perspectiva integradora, nédo utiliza
os conteudos com foco no mercado e sim na utilidade social, promovendo nos alunos o
reconhecimento da esséncia da sociedade e sua transformacgao. “Procura-se, com isto,
formar o individuo em suas mdultiplas capacidades: de trabalhar, de viver coletivamente
e agir autonomamente sobre a realidade, contribuindo para a construgédo de uma socia-
bilidade de fraternidade e de justi¢ca social” (idem. p. 68). Devendo pressupor entre ou-
tras a ideia de praxis como referéncia as acfes formativas de forma que a teoria e a
pratica educativa constituam o nucleo articulador da formagéo profissional (idem. p.p.
71-72).

O ensino médio integrado apresenta caracteristicas diversificadas do ensino
médio exclusivamente voltado a formacédo geral, por possibilitar uma organiza-
¢do educacional diferenciada que integra educacao profissional e tecnolégica
com o ensino das ciéncias e das humanidades, com o objetivo de formar cida-
d&os para o mundo do trabalho e prosseguir nos estudos (PDI IF — SERTAO,
2019 — 20123, p. 80).

Segundo Oliveira (2009, p. 155), o que dificulta esse processo é o fator que mo-
biliza o educando a escola, que cada vez mais esta condicionado ao carater econémi-

Co.

A formacgao ampla do educando, tdo defendida nos debates na area de trabalho e
educacgédo, ndo encontra acolhida entre os sujeitos que procuram a escola. Nada,
por si s6, tem um valor a priori se 0 seu conteldo ndo tenha uma efetividade
imediata em relagdo a sobrevivéncia econdmica do individuo. O valor das coisas
ndo se define por um devir em um tempo ndo sabido. O valor esta naquilo que
responde de imediato a um anseio, cada vez mais de cunho individual e cada vez
mais de carater econémico.

No entanto, Manacorda (2007, p. 87) reforca a necessidade de efetivar a educa-
cao que busque o “desenvolvimento total, completo multilateral, em todos os sentidos,
das faculdades e das forgas produtivas, das necessidades e da capacidade de sua sa-
tisfagdo”. Portanto, este pesquisador compreende que as praticas pedagogicas que
contemplem a unilateralidade precisam se distanciar das pedagogias tradicionais, no
sentido de se criar escolas politécnicas, corroborada por Marx (1964 apud Manacorda,
2007, p. 93) que oferecesse “um ensino tecnolégico que fosse, ao mesmo tempo, tedri-
co e pratico”.

Politecnia significa, aqui, especializacdo com o dominio dos fundamentos cientifi-
cos das diferentes técnicas utilizadas na producdo moderna. Nessa perspectiva,
a educacao de nivel médio tratara de concentrar-se nas modalidades fundamen-
tais que dao base a multiplicidade de processos e técnicas de producéo existen-
tes. (SAVIANI, 2007, p. 161)
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Para Oliveira (2009, p. 158), a conquista de uma educacéo politécnica ndo pode
deixar de ser uma utopia a ser perseguida, porém esta sé se efetivard em uma socie-
dade estruturada a partir de relagbes “para além do capital”’. Em seguida propde que os
educadores repensem o processo de formacao dos educandos, uma vez que estes Sao
conhecedores dos limites impostos pelo capital.

No entanto, Saviani (2007, p.160) reforca que

(...) no ensino médio ja ndo basta dominar os elementos basicos e gerais do co-
nhecimento que resultam e ao mesmo tempo contribuem para o processo de tra-
balho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento (objeto
especifico do processo de ensino), isto €, como a ciéncia, poténcia espiritual, se
converte em poténcia material no processo de producdo. Tal explicitacdo deve
envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas também pratico sobre 0 modo como
0 saber se articula com o processo produtivo.
Dermeval Saviani é o principal representante da Pedagogia historico-critica que
propde educacao de qualidade para toda a populacéo, essa concepcéo foi inspirada em

Gramsci® que defendia a escola unitéria.

A posicdo da pedagogia historico-critica se baseia na compreensao de que a
realidade ndo é estatica e linear, mas, sim, dialética. (...) educacéo tanto pode
contribuir para a reproducao das relacdes sociais existentes como pode promo-
ver exatamente o contrario: favorecer a conscientizacdo (SUHR, 2012, p.153).

Saviani enfatiza a importancia de efetivar um ensino médio em que os alunos
nao sejam adestrados em técnicas produtivas, mas sim propiciar a estes o dominio dos
fundamentos das técnicas produtivas em uma formacéo politécnica.

E importante compreendermos esse conceito, pois segundo Saviani (2003, p.
140) o termo “politecnia, literalmente, significaria multiplas técnicas, multiplicidade de
técnicas, e dai o risco de se entender esse conceito como a totalidade das diferentes
técnicas fragmentadas”.

Para Libaneo (2005, p. 17), a escola tem contribuido muito pouco para a promo-
¢ao do desenvolvimento cognitivo dos alunos, a partir do momento que ampliam medi-
das de excluséo e néo investiga o porqué de sentimentos como fracasso, mediocridade

e incompeténcia fazer parte da realidade educacional destes alunados.

N&o havera mudancas efetivas enquanto a elite intelectual do campo cientifico da
educacédo e os educadores profissionais ndo se derem conta de algo muito sim-

° Filésofo marxista que defendia a emancipago das massas.
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ples: escola existe para formar sujeitos preparados para sobreviver nesta socie-
dade e, para isso, precisam da ciéncia, da cultura, da arte, precisam saber coi-
sas, saber resolver dilemas, ter autonomia e responsabilidade, saber dos seus di-
reitos e deveres, construir sua dignidade humana, ter uma auto-imagem positiva,
desenvolver capacidades cognitivas para se apropriar criticamente dos beneficios
da ciéncia e da tecnologia em favor do seu trabalho, da sua vida cotidiana, do
seu crescimento pessoal.

Nesse sentido, o ensino desenvolvido nos Institutos Federais, se apresenta como

uma proposta educacional voltada para a formacéo geral do educando, que pensa nes-

te sujeito como um ser completo e ndo fragmentado.

O obijetivo central do Instituto ndo é formar um profissional para o0 mercado, mas
sim um cidad&o para o mundo do trabalho — um cidaddo que tanto poderia ser
um técnico quanto um filésofo, um escritor ou tudo isso. Significa superar o pre-
conceito de classe de que um trabalhador ndo pode ser um intelectual, um artis-
ta. A musica, tdo cultivada em muitas de nossas escolas, deve ser incentivada e
fazer parte da formacgao de nossos alunos, assim como as artes plasticas, o tea-
tro e a literatura. Novas formas de inser¢cdo no mundo do trabalho e novas for-
mas de organizagdo produtiva devem ser objeto de estudo na Rede Federal.
(PACHECO, 2011 apud PDI IF SERTAO 2019 — 2023, P. 79).

Pensar na formacédo do sujeito, de forma que este possa estar preparado para o
mundo do trabalho € um desafio institucional e que necessita da participacéo e do es-
forco de todos que fazem parte deste contexto. Esse desafio se torna bem mais amplo
guando tratamos da educacao profissional para o estudante surdo. Por isso, no capitulo
seguinte, retrataremos a Educacao Profissional e Tecnoldgica no IF Sertdo — PE e suas

diretrizes para os estudantes surdos.
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CAPITULO 3 — INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO SERTAO PERNAMBUCANO

3.1 Historico e estrutura

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo -Pernambucano
historicamente foi fundado tendo como base o Campus Avancado da Escola Técnica
Federal de Pernambuco (ETFPE) em 1983, posteriormente, em 1989, foi criada a Uni-
dade Descentralizada da ETFPE (UNED Petrolina) e em 26 de novembro de 1999 é
implantado o Centro Federal de Educacéo Tecnologica de Petrolina (CEFET Petrolina).

Em 29 de dezembro de 2008, em todo o Brasil, a grande maioria dos Centros
Federais de Educacdo Tecnologica (Cefets), as Unidades Descentralizadas de Ensino
(Uneds), Escolas Agrotécnicas e Escolas Técnicas Federais deixaram de existir para
formar os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

Assim sendo, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sertao
Pernambucano foi criado a partir da Lei n°® 11.892 de 29 de dezembro de 2008.
Constitui-se em autarquia Federal detentora de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico, pedagodgica e disciplinar. Vinculada ao Ministério da Educacéo
(MEC) sob a supervisdo da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica
(SETEC).

De acordo com o paragrafo segundo do Art. 1° do Estatuto em diario Oficial da
Unido em 21/03/2019 o IF Sertado-PE:

E uma instituicio de educacdo basica, técnica e tecnoldgica, pluricurricular e
multicampi, especializada na oferta de educacéo profissional e tecnolégica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacéo de conhecimentos
técnicos e tecnolégicos com as suas praticas pedagdgicas.

Diante desse contexto, o IF Sertdo — PE oferece Educacdo Superior, Basica e
Profissional, tendo como foco a reducdo das desigualdades sociais e interregional. Tem
como sedes a Reitoria, sediada na cidade de Petrolina, Campus Petrolina, Campus Pe-
trolina Zona Rural, Campus Floresta, Campus Ouricuri, Campus Salgueiro, Campus
Santa Maria da Boa Vista e Campus Serra Talhada, conforme mapa apresentado na

Figura 1.
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Figura 1 — Mapa dos Campi do IF Sertdo- PE

Campus Serra 16
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Reitoria

Fonte: PDI 2019 -2023 IF Sertéo -PE

Conforme citado anteriormente, o IF Sertdo — PE oferece diferentes modalidades

de ensino, Ensino Médio Integrado, Educa¢édo de Jovens e Adultos (PROEJA), Ensino

Técnico Subsequente, Curso Superior de Tecnologia, Curso de Licenciatura, Curso de

Bacharelado, PGs-graduacdo lato e stricto sensu, Educacéo a Distancia — EaD.

Para estes cursos, o IF Sertdo — PE prioriza a construcdo de um curriculo inte-

grado visando articular dinamicamente trabalho/ensino; préatica/teoria/ensino; pesqui-

sa/ensino/extensao, tendo como pano de fundo as caracteristicas socioculturais de ca-

da regido, conforme o art. 43 do Estatuto do IF Sertdo — PE, publicado em diario Oficial
da Unido em 21/03/2019 o IF Sert&o-PE.

O curriculo dos cursos no IF Sertdo-PE estd fundamentado em bases filosofi-
cas, epistemolégicas, metodolégicas, socioculturais e legais, expressas no seu
Projeto Pedagégico Institucional - PPI -, sendo norteado pelos principios da es-
tética, da sensibilidade, da politica, da igualdade, da ética, da identidade, da in-
terdisciplinaridade, da contextualizacdo, da flexibilidade e da educacdo como
processo de formacdo na vida e para a vida, a partir de uma concepcédo de so-
ciedade, trabalho, cultura, educacéo, tecnologia e ser humano. (art. 43 do Esta-
tuto do IF Sertdo D.O. 21/03/2019).

Esta intencao contempla o pensamento de Araujo e Frigotto (2015 p. 62) quando

afirmam que:

O ensino integrado € uma proposicao pedagoégica que se compromete com a
utopia de uma formacéo inteira, que ndo se satisfaz com a socializacdo de frag-
mentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de todos ao
acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promova o desenvolvi-
mento de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais.

Nesse sentido, a comunidade docente do IF Sertdo-PE (PDI 2019 — 2023) com-

preende que o ensino tradicional j& ndo atende as demandas de estudantes do século

XXI, comprometendo-se a desenvolver uma educacao que supere essas praticas.
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Assim sendo, essa instituicdo se prop8e a desenvolver uma educacéo que aten-
da o novo perfil dos estudantes, que ultrapasse o carater disciplinar e fragmentado do
conhecimento.

Portanto, pretende desenvolver uma educacao que preze pela formacgéo cidada,
para os direitos humanos, para formacao ética, para a inser¢do das tecnologias no pro-
cesso educativo, educacao e trabalho, educacdo e meio ambiente, educacao ciéncia e
tecnologia conforme o PDI 2019 -2023 tendo como foco a profissionalizacéo conforme a
lei 11. 892 de 29 de dezembro de 2008, art. 6°.

Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas: | - ofertar educagéo
profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e
gualificando cidad@os com vistas na atuagdo profissional nos diversos setores
da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional e
nacional.

3.2 A Educacéo Profissional e Tecnoldgica no IF Sertdo — PE e suas diretrizes pa-
ra os estudantes surdos

Segundo o decreto 5.773/2006, o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) € o documento em que se definem a missdo a que a instituicdo se propde, as di-
retrizes pedagogicas que orientam suas acdes, a sua estrutura organizacional e as ati-
vidades académicas que desenvolve e/ou que pretende desenvolver, além da sua visao
de futuro. E um instrumento de planejamento estratégico de longo prazo, no caso do IF
Sertédo - PE, elaborado para o periodo de cinco anos, conforme estrutura apresentada
na Figura 2.

Figura 2 — Estrutura do PDI do IF Sertdo-PE, exercicios 2019- 2023

PDI 2019-2023

|

|
Planejamento Estratégico Demais Contetidos Exigidos por Lei

Fonte: PDI 2019 -2023 IF SERTAO PE
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De acordo com o PDI (2019-2023), elaborado pelo Instituto Federal do Sertéo,
durante esse periodo, terdo como missao “promover a educacgao profissional, cientifica
e tecnoldgica, por meio do ensino, pesquisa, inovacdo e extensao, para a formacao ci-
dada e o desenvolvimento sustentavel”.

Neste Plano € utilizada a Matriz SWOT, uma ferramenta de exercicio da reflexao
e andlise de fatores internos e externos que contribui para a criacdo de um plano de
acao eficiente, ou seja, um diagndstico dos pontos fortes e fracos inerentes ao ambien-
te interno e andlise das oportunidades e ameacas vindas do ambiente externo.

Ao analisar o PDI, constatamos que na Matriz SWOT (ou anélise FOFA em por-
tugués: Forcas, Oportunidades, Fraquezas e Ameacas), a educacdo dos alunos com
deficiéncia é ainda considerada uma fraqueza para os educadores dos Institutos, con-
forme pode ser observado na Figura 3.

Segundo Silveira (2019, p.26) é importante trabalhar essa Matriz respondendo

aos questionamentos abaixo por meio da ferramenta de Plano de Acéo.

» Pontos Fortes: Como manter estes pontos fortes? Como explora-los melhor?
Como torna-los ainda mais fortes?

» Pontos Fracos: Como reverter os pontos fracos e transforma-los em pontos
fortes? Como evitar que esses pontos fracos prejudiguem nosso desempenho?
Como evitar que se agravem?

» Oportunidades: Como aproveitar estas oportunidades?

* Ameacas: Como transformar ameacas em oportunidades? Como neutralizar
estas ameacas? (SILVEIRA, 2019, p. 26).

Figura 3 — Matriz Swot do IF Sertdo-PE (PDI 2019 — 2023)
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Fonte: PDI 2019 — 2023 IF Sertdo — PE
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Nesse sentido, buscamos identificar quais acdes estdo sendo realizadas no sen-
tido de reverter esse ponto fraco e transforma-lo em ponto fortes, bem como identificar
gue diretrizes educacionais orientam estas acdes no sentido de garantir o acesso e a
permanéncia destes estudantes na instituicdo, e se essas ac¢des contribuem para o de-
senvolvimento intelectual educacional, social e profissional dos mesmos.

Além disso, buscamos verificar, a partir desta pesquisa documental, se existe
acessibilidade curricular garantindo a presenca do intérprete para alunos surdos e se 0
NAPNE do IF Sertédo - PE esta funcionando com apoio multifuncional e equipe multidis-
ciplinar para o auxilio do aluno surdo em horéario oposto ao turno, tanto para atendimen-
to dos conteudos da aula como também para estudo do portugués e da libras.

Segundo o PDI do IF Sertdo-PE, no sentido de superar essa fraqueza os institu-
tos buscar&do cumprir com o que diz as Diretrizes Nacionais para a Educagéao Especial
na Educacdo Basica, procurando efetivar agbes que favoregcam as condi¢gbes basicas
de ensino de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento académico do
individuo, valorizando as diferencas e concedendo bases para que ele possa ter as ne-

cessidades atendidas.

O IF Sertdo-PE, Campus Salgueiro, assumiu 0 compromisso para com a Edu-
cacdo na perspectiva da inclusdo das pessoas com deficiéncia e, consequen-
temente, das pessoas surdas. Observando o site do MEC, com foco nas politi-
cas publicas implementadas pelo governo brasileiro, foi possivel perceber al-
gumas acdes e um percurso histérico de lutas e resisténcia que deliberou
acOes, projetos e leis que surtiram efeito na rede federal (BARROS, 2018, p.
59).

Para tanto, o IF Sertdo - PE no PDI 2019-2023 compreende a relevancia de in-
vestir em capacitacdo docente e em cursos de formacéo pedagdgica que acompanhem
as mudancas sociais, compactuando com a legislacdo e com o entendimento de seu
papel de organismo que agrega valores e contribui com os avangos sociais. No que
tange a aluno surdo tem como acao:

e Acompanhamento sistematico por intermédio do Nucleo de Apoio as Pessoas

com Necessidades Especificas (NAPNE).

e Formacdo continuada de professores na Lingua Brasileira de Sinais (LI-

BRAS).

e Acompanhamento diario dos alunos surdos.
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Além disso, o IF Sertdo-PE visando priorizar aspectos ligados a permanéncia e a
evasao elencou acdes pontuais para cada caso, compreendendo que ndo se deve pen-
sar a triade acesso, permanéncia e incluséo de forma isolada porque ha o entendimen-
to de que toda e qualquer acdo destinada a um desses elementos ndo pode ser conce-
bida de forma avulsa.

Compreende-se, porém que além de uma proposta filosofica que valorize as dife-
rencas, planejada e articulada pelas instituicbes de ensino, a figura do professor é de
suma importancia para a formacéo integral do aluno surdo durante o seu processo de
escolarizagdo. Sua atuacdo é marcada por suas experiéncias e por desafios que a pra-
tica pedagdgica exige no cotidiano escolar, ja que envolve muitos aspectos, tais como:
ensinar, avaliar e planejar. Além de trabalhar com esses aspectos, o professor deve
descobrir caminhos que possam contribuir para o processo de aprendizagem do aluno
surdo, de acordo com suas necessidades e possibilidades.

Diante de tudo que ja foi exposto, verificar quais acbes estdo sendo realizadas
no sentido de garantir o acesso e a permanéncia dos alunos surdos na instituicdo, e se
essas acoes contribuem para o desenvolvimento intelectual, educacional, social e pro-
fissional do mesmo, passa a ser de extrema importancia.

Portanto, é fundamental efetivarmos a inclusdo escolar, compreendendo seu
propasito e suas implicacdes no contexto educacional da pessoa com deficiéncia. Pois
como diz Mantoan (2015),

A inclusdo é uma inovacdo que implica um esforco de modernizar a natureza
atual da maioria de nossas escolas. Isso acontece a medida que as instituicdes
de ensino assumem que as dificuldades de alguns alunos ndo séo apenas deles,
mas resultam, em grande parte, como o ensino é ministrado e de como a apren-
dizagem é concebida e avaliada. (MANTOAN, 2015, p. 62)

Nos préximos capitulos discorremos acerca dos aspectos metodoldgicos da pes-
guisa, quanto a populacdo amostral (publico-alvo da pesquisa), os instrumentos utiliza-
dos e os procedimentos para coleta de dados. Finalizaremos fazendo a analise dos
guestionarios aplicados na coleta de dados cujo objetivo esta alinhado a problematica
gue nos direcionou no decorrer de toda a pesquisa: como se da o processo de educa-
céo profissional para os surdos matriculados nos sete campi do IF SERTAO-PE?
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CAPITULO 4 — ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa tem como proposta analisar os percursos dos estudantes surdos
do Ensino Profissional e Tecnologico matriculados nos campi do IF SERTAO-PE, refle-
tindo como se da o processo de inclusdo nos cursos ofertados, o cumprimento das poli-
ticas vigentes, das praticas inclusivas e o ingresso destes alunos surdos ao mundo do
trabalho (segundo a Optica dos préprios alunos surdos).

Como base nos objetivos elencados, decidimos por iniciar examinando a literatu-
ra pertinente a tematica. Nesta fase nos comprometemos com a coleta de informacdes
obtidas a partir de um levantamento bibliografico. Marconi e Lakatos (1999) afirmam
gue a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que foi dito ou escrito sobre um
determinado assunto, mas permite uma maior analise do tema, o que favorece conclu-
sOes inovadoras. Para Lima (2004) é importante o pesquisador saber articular as ideias
a partir dos elementos encontrados na pesquisa, no sentido de atingir o nivel analitico
do problema.

Diante disso, nos debrucamos em uma pesquisa bibliografica acerca de temati-
cas relacionadas as politicas publicas para a educacéo do estudante surdo, fazendo um
breve estudo sobre a histéria da educacgéo tanto no contexto internacional como nacio-
nal. Para tanto, fizemos uso de diferentes materiais, priorizando os artigos cientificos
publicados no Portal de Periédicos CAPES, livros publicados de autores renomados
gue abordam esta tematica como Lacerda e Santos (2018); Skliar (2016); Mantoan
(2015); Strobel (2018); Campello (2008); Quadros (1997), e os documentos legais que
dao suporte a problematica da educacéo de surdos e a Libras. Essa pesquisa possibili-
tou a escrita de uma das tematicas abordadas nesta revisao: Politicas publicas para a
educacao do estudante surdo.

Além disso, como o tema dessa pesquisa trata dos percursos dos estudantes
surdos na educacao Profissional e Tecnoldgica no Instituto Federais no Sertdo de Per-
nambuco, procuramos também fazer um estudo de bibliografias relacionadas & Educa-
cao Profissional no nosso pais e dos principios filosoficos e pedagdgicos que regem
este ensino. Podemos entdo destacar alguns autores que tratam desta tematica aos
gquais nos debrugcamos como Libaneo (2002,2004), Saviani (2007, 2003), Oliveira
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(2009), Ramos (2014), Kuenzer, A.Z. & Grabowsk (2016) o que possibilitou a escrita da
segunda tematica abordadas nesta revisdo: Educacao Profissional e Tecnoldgica no
Brasil: caminhos percorridos.

Além da pesquisa bibliogréfica, realizamos também a pesquisa documental.
Ludwig (2009) explica que os documentos como fonte de pesquisa revelam-se como
fontes ricas e estaveis, podendo ser consultadas varias vezes, 0 que servem para com-
plementar informacgfes obtidas por meio de outras técnicas. Nesse sentido, realizamos
o estudo de documentos e legislacdes pertinentes. Além das legislacdes vigentes, op-
tamos por ter como documento base para esta pesquisa o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), compreendendo que estes
documentos além de retratar a realidade de cada campi, também identifica como o Insti-
tuto Federal do Sertdo pretende desenvolver seu trabalho para um determinado periodo
de tempo.

Apds a pesquisa bibliografica e documental iniciamos a pesquisa de campo com
a finalidade de avaliar o percurso dos estudantes surdos nesta instituicdo. Procuramos
identificar a proposta de inclusdo do NAPNE e os projetos que sdo desenvolvidos nos
campi que contempla os estudantes surdos. Com o apoio dos coordenadores do NAP-
NE de cada campus, com base nos documentos de matriculas, procuramos identificar
quem sé&o os estudantes surdos efetivamente matriculados, quais cursos, modalidades
e niveis de ensino estdo matriculados. Nesta mesma linha procuramos identificar os
egressos e desistentes, no intuito de localiza-los e realizar pesquisa de campo com a

aplicacdo do questionério.

4.1 Populacao amostral

Esta pesquisa objetiva também revisitar as politicas de inclusdo destinadas a
pessoa surda e verificar como estas se refletem nas préticas dentro dos institutos. Bus-
camos avaliar as estratégias e metodologias de ensino utilizadas pelos professores, as
dificuldades encontradas pelos discentes (sob Optica dos surdos), os motivos de desis-
téncia (sob optica dos surdos) e a insercao destes no mercado de trabalho.

Portanto, este trabalho teve como foco os alunos surdos matriculados e egres-
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sos, professores e intérpretes de libras do IF Sertdo/PE

O nosso ponto de partida foi identificar os coordenadores do NAPNE de cada
campus. Em seguida apresentamos nossa proposta e firmamos parcerias para coleta
de dados, quanto ao nimero de estudantes surdos matriculados e evadidos.

A medida que fomos recebendo as respostas iamos preenchemos a tabela e
chegamos ao numero total abaixo de alunos surdos matriculados/ egressos e seus refe-

ridos cursos.

Tabela 1 — Alunos surdos (matriculados — egressos - desistentes)

Quantidade
de alunos

Quantidade
de alunos
surdos
Egressos

Quantidade
de alunos

surdos de-
sistentes

Campus surdos Matri-

culados

Floresta 1 - .
Agropecuaria San:;Ma— 1
Medrlg dl(r;te- Salgueiro 1 - -
g Edificacao Petrolina 1 1
” Petrolina 2 1
Informatica rp—
Quricuri 1
Salgueiro 1 2
Agropecuaria Santa Ma- 1
ria
Informética  Salgueiro
Médio Sub- Petrolina 1
n - -
sequente Edificacdes SanE%Ma
Salgueiro
. Petrolina
Zootecnia Zona Rural 1
PROEJA Edificacbes Petrolina
Computagdo  Petrolina 1
Tecnologia
Superior em Alimen-  Salgueiro 1
P tos
. Salgueiro
Fisica Petrolina 1
TOTAL GE-
13

Fonte: Prépria autora, 2020
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A partir da Tabela 1 identificamos o0s cursos nos quais ha a matricula de estudan-
tes surdos e por meio desta, localizamos os intérpretes e professores de cada campus
gue foram publico alvo de nossa pesquisa, chegando ao quantitativo apresentado na

Tabela 2 de pessoas que participaram da pesquisa.

Tabela 2 - Quantidade de participantes da pesquisa

6 6
: :

Fica evidente nesta tabela que o publico-alvo que tivemos maior dificuldade de
aplicar o formulério foram os professores e os alunos surdos desistentes. Em relacdo
aos alunos desistentes tivemos dificuldades para localiza-los uma vez que estes néo
tinham mais nenhum vinculo com a instituicdo. Portanto ndo obtivemos contatos, nem
referéncias para contata-los. Em relacédo aos professores acreditamos que o fator geo-
gréfico dificultou o contato e a divulgagdo mais direta da pesquisa para este publico,
pois tinhamos que aplica-lo em seis campus do IF Sertdo- PE (localizados em diferen-

tes cidades e micro regido).

4.2 Instrumentos de pesquisa

O instrumento de pesquisa adotado foi o questionario online. Para Gil (2008, p.
121) o questionario é “conjunto de questdes que sdao submetidas a pessoas com o pro-
poésito de obter informacBes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, inte-
resses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc’.
Diante disso, compreendemos que este instrumento contemplaria nossas expectativas

para os objetivos propostos.
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Construir um questionario consiste basicamente em traduzir objetivos da pes-
quisa em questdes especificas. As respostas a essas questdes é que irdo pro-
porcionar os dados requeridos para descrever as caracteristicas da populagéo
pesquisada ou testar as hipéteses que foram construidas durante o planeja-
mento da pesquisa. (GIL, 2008, p.121)

Para Gil (2008, p. 122) os questionarios tém muitas vantagens, porém, também
apresenta limitagdes. Entre as vantagens o autor cita a possibilidade de participagéo de
um grande numero de pessoas, garante o anonimato das respostas e permite que as
pessoas o0 respondam no momento em que o julgarem mais conveniente. Em relacao
as limitacdes relata a possibilidade do instrumento excluir pessoas que ndo sabem ler e
escrever e ndo oferece a garantia de que a maioria das pessoas devolvam no devida-
mente preenchido.

Aplicamos ao todo quatro tipos de questionario, cada um destinado para um pu-
blico especifico (alunos, ex-alunos, professores, intérpretes). Os questiondrios foram
elaborados por meio do Google Forms (Google formulario) e puderam ser aplicados
sem nenhum custo. Optamos por este modelo, pois como tinhamos que aplica-lo para
uma amostra populacional em seis campus do IF Sertdo- PE (localizados em diferentes
cidades e micro regido) e para publicos distintos, este se mostrou um caminho mais
viavel, além de facilitar a analise dos resultados.

Para Freitas et al (2004, p. 3) um dos pontos positivos do questionario online é a
rapidez

Com a Internet é perfeitamente possivel lancar uma enquete no inicio do dia e
divulgar seus resultados no mesmo dia. Os prazos para reproducdo do questio-
nério, preparagdo e envio do correio sédo reduzidos aos instantes necessarios
para enviar um correio eletrénico a uma lista de difusdo. (FREITAS et al 2004,

p. 3)

Além da rapidez, outro fator que contribuiu para a escolha desse modelo foi a
economia (gastos financeiros), pois ndo houve a necessidade de deslocamento (espaco
geografico) nem de pagamentos de taxas para postagens (correio), pois enviamos 0s
links dos respectivos questionarios para o publico alvo por e-mail ou WhatsApp.

Porém como qualquer outro instrumento de pesquisa este também apresenta

seus pontos negativos. Para Freitas et al (2004, p. 7)

Um dos problemas frequentes é que diversos enderecos eletrénicos atribuidos
ndo estdo mais ativos. Como consequéncia, a lista dos enderecos efetivamente
utilizaveis ndo cobre a populagdo-alvo, e além disso, a ndo ativagédo da pesqui-
sa pelos respondentes pode estar relacionada com o assunto da enquete.
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Para tanto o autor recomenda que antes de iniciar a pesquisa seja assegurado
uma taxa real de e-mails, assim como sensibilizar o publico alvo para que estes deem o
retorno dos questionarios.

Para garantir a devolutiva dos questionarios e termos uma significativa represen-
tatividade da amostra respondida de forma consciente, decidimos por aplicar para alu-
nos surdos matriculados o questionario online, porém com o apoio de um conhecedor
da libras, de forma que este pudesse assessora-lo na interpretacdo ou davida inerente
a L2. O questionario online também foi utilizado para professores, intérpretes e ex-
alunos ao qual tivemos o apoio dos coordenadores e professores de libras das institui-
¢cOes para divulgacédo dos links e mobilizacéo do publico alvo.

Dessa forma, consideramos que esta pesquisa ora Se apresenta como uma
abordagem qualitativa e ora quantitativa, pois, corroboramos com Minayo (2001) quan-
do afirma que “a pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que nao
pode ser quantificado e com Santos Filho (2013) quando diz que a pesquisa quantitati-
va esta baseada numa filosofia positivista que supde a existéncia de fatos sociais como
uma realidade objetiva.

Compreendemos entdo que esta pesquisa nao pode, a partir do que se propde,
se restringir ao simples fato de quantificar, pois nem todos os dados obtidos poderao
ser quantificados, mas sim analisados diante de uma abordagem centrada num para-
digma compreensivo do fenbmeno. Porém, ndo poderemos nos privar desta caracteris-
tica, uma vez que possibilitara obter maior objetividade em alguns aspectos analisados.

Optamos por uma pesquisa quanti-qualitativa, pois compreendemos como Mina-
yo (2001) que a pesquisa qualitativa ndo se opde a quantitativa, pelo contrario elas se
complementam, uma vez que ambas podem interagir de forma dinamica.

Importante ressaltar que a proposta de pesquisa através de questionarios estru-
turados foi submetida & Plataforma Brasil e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Humanos, do IF SERTAO-PE.
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4.3 Produto Educacional

De acordo com as orientagdes e objetivos do Mestrado Profissional, o mestrando
egresso devera estar habilitado a desenvolver atividades de pesquisas relacionadas ao
ensino, voltadas para a educacao profissional e tecnoldgica, sendo capaz de desenvol-
ver solucdes que possam contribuir para a melhoria do ensino.

Nesse sentido, o desejo de construir esse material iniciou-se no decorrer das au-
las do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica e desencadeou
formalmente a medida que iniciamos a pesquisa com alunos surdos e professores e
intérpretes do Instituto Federal do Sertdo de Pernambuco.

O produto final comecgou a se materializar a medida que comecamos a receber
as respostas dadas pelos professores, intérpretes, alunos e ex-alunos quanto as estra-
tégias de ensino, praticas exitosas, procedimentos metodoldgicos e outras atividades
pedagogicas relacionadas ao processo ensino e aprendizagem do estudante surdo.

A medida que famos tendo a devolutiva dos questionarios, percebiamos a ne-
cessidade de desenvolver um material que apresentasse sugestdes metodoldgicas (que
pudessem ser utilizadas em todas as areas) para professores que ensinam a estudan-
tes surdos, de forma que as aulas ministradas por estes, respeitem as singularidades
de apreenséo e construcdo de sentidos destes estudantes e que as sugestdes elenca-
das neste material pudessem caracterizar-se na pratica destes professores.

Procuramos ilustrar a cartilha com uma imagem que remetesse ao universo do
surdo, por isso optamos por pelo desenho de um menino, simbolizando um estudante
surdo e fazendo a configuracao da letra L da palavra Libras, tendo como plano de fundo
a bandeira do Brasil (caracterizando a Lingua Brasileira de Sinais) . As cores da capa
tém como base o verde e branco relacionada ao Instituto Federal e parte superior os
simbolos do PROFEPT e do Instituto Federal do Sertdo — PE (Figura 4).

A cartilha tem como titulo ENSINO PARA SURDOS: Um olhar sobre estraté-
gias metodologicas para o ensino de alunos surdos no IF Sertdo-PE e traz suges-
tbes de praticas de ensino que explora a questdo da pedagogia visual, relacdo profes-
sor e intérpretes, encaminhamentos para NAPNES, bem como, sugestdes de filmes,
livros, e outros materiais que tem como propdsito orientar o professor no momento de

planejar aulas para as turmas que tem alunos surdos inclusos.
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Figura 4 — Capa da Cartilha
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Fonte: Organizado pela autora 2020

A cartilha esta organizada da seguinte forma: No capitulo 1 foram apresenta-
das algumas particularidades do surdo, o que faz parte da cultura dos mesmos e a co-
munidade surda. O capitulo 2 traz algumas estratégias de ensino voltadas para o aluno
surdo, que podem ser utilizadas nas salas de aulas. O objetivo é ajudar estes alunos a
compreenderem melhor o que esta sendo trabalhado pelos professores e assim obte-
rem um melhor desempenho. No capitulo 3, apontamos dicas e sugestbes de aliancas
entre o professor e intérprete, compreendendo que o planejamento colaborativo pode
favorecer nas escolhas e identificacdo das melhores estratégias. No capitulo 4 elen-
camos algumas atividades que podem ser desenvolvidas pelo NAPNE e concluimos
com o capitulo 5 com algumas sugestdes de filmes e livros que ajudardo o professor a
conhecer melhor as particularidades do individuo surdo.

No decorrer da cartilha usamos algumas imagens ilustrativas que tem como
foco promover a participacdo do leitor no decorrer da leitura, levando-o a refletir e insti-
ga-lo com algumas curiosidades e mitos.

Figura 5 — Figuras da Cartilha

Pararefietir...

x il

Fonte: Organizado pela autora 2020
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A cartilha traz sugestdes de filmes e livros, cujo objetivo € apresentar para o lei-
tor um pouco sobre o individuo surdo, da cultura surda e o contexto que representam a
comunidade e estdo apresentados nas secdes: Cine Professor e Professor leitor.
Figura 6 — Sugestdes de filmes e livros

Cine Professor Professor Leitor
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Fonte: Organizado pela autora 2020
A referida cartilha contém 32 (trinta e duas) paginas e foi disponibilizada em for-
mato de livro digital (PDF) para os professores e intérpretes e libras que participaram da

pesquisa, em que 0s mesmos puderam avaliar e opinar sobre a mesma.
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Avaliacdes da cartilha (professores e intérpretes do IF Sertdo — PE

“O documento se trata de um marco dentro da instituicdo e podera auxiliar nossas prati-
cas bem como pode servir de base para estudos e outras producfes direcionadas a
comunidade surda. Parabenizo a pesquisadora e orientadora por nos beneficiar com
esse material. Em desdobramentos futuros sugiro atencdo com fontes e cores, ja que
se pensando em praticas inclusivas, algumas combinacdes ndo séo interessantes para
guem tem baixa viséo, por exemplo. No mais, achei o material excelente, urgente, perti-

nente e acessivel! Parabéns!!” (Avaliador 1)

“Achei maravilhoso o conteudo da cartilha, principalmente o destaque das informacdes
principais que facilita a compreensao, apenas achei alguns erros: Na pagina 17 esta
escrito aulas de campos, acredito que seja aula de CAMPO; na pag. 22 diz para o pro-
fessor fazer contato FISICO com o aluno surdo, mas acredito que queria dizer contato
VISUAL,; na pagina 27 tem a palavra contra turno, acho que a grafia certa € contraturno.
Parabéns pelo trabalho, ainda sugiro fazer um resumo da cartilha em video com janela

de Libras e legenda”. (Avaliador 2)

“Gostei muito da cartilha, bem fundamentada, ilustrada, objetiva. Esta linda! Tenho
apenas duas consideracodes a fazer:

1) a ilustragéo de capa parece a simbologia bolsonarista. Sugiro escolher outra simbo-
logia. E uma sugestdo com total sinceridade e respeito.

2) senti falta de orientaces minimas para a instituicdo em si. Infelizmente a acdo do-
cente sO ocorre quando eles sdo sensiveis a causa e isso ndo € uma normalidade.
Desse modo, haver um topico que oriente a instituicdo a também se sensibilizar, a tra-
car diretrizes para a educacgdo surda no IF Sertdo Pernambucano, que oriente a pro-
reitoria e as direcdes de ensino, para dai apontarmos mudancas aos professores. A
instituicdo também deve ser responsabilizada e orientada nesse processo.

No mais meus parabéns”. (Avaliador 3)

“Gostei da cartilha, porém acredito de que poderia ser mais especializada, inclusive

acredito ser necessario também mencionar a disparidade entre os tradutores/interpretes
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de nivel de classificacdo D e E e o fato das redes federais ndo situarem esses profissi-
onais, ora sao de concursos de nivel médio com renumeracdo de um técnico, mas com
responsabilidade de um docente, demostrando a desvalorizacéo inclusive salarial, sen-
do que os efetivos ganham bem menos ( renumeracédo de um técnico em educacao) do
gue um contratado ( renumeracao de pessoa com nivel de classificacao E)”. (Avaliador
4)

“Excelente material, bastante didatico, farei bom uso”. (Avaliador 5)

“O material criado com certeza ir4 contribuir com a educagédo dos surdos, ndo somente
na rede federal, mas aos que tenham acesso. Excelente material, Parabéns pelo traba-

lho desenvolvido”. (Avaliador 6)

“Obrigado pela cartilha, vai me ajudar muito. Comecei a fazer um curso de LIBRAS via
EAD, e estou aprendendo bastante. A prof2 de LIBRAS do campus ja se disp6s a me
ajudar, ja que temos uma aluna surda.Mais uma vez, obrigado pela cartilha”. (Avaliador
7)
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CAPITULO 5 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Em toda a pesquisa foram aplicados quatro tipos de questionarios, cada um des-
tinado para um publico especifico (alunos, ex-alunos, professores e intérpretes). Os
guestionarios foram elaborados por meio do google forms (Google formulario) e os gra-

ficos foram gerados automaticamente pelo aplicativo.

5.1 Diagnostico da educacgao de surdos, sob o olhar do docente

A pesquisa entre os docentes do IF SERTAO-PE envolveu 40 professores lota-
dos em seis, dos sete campi da instituicdo. O Unico campus que nao foi contemplado foi
o de Serra Talhada, pois declarou ainda néo ter experiéncia de ensino com alunos sur-
dos.

Ao todo foram sete perguntas, todas direcionadas ao ensino e aprendizagem do
estudante surdo. Os percentuais apresentados nos graficos mostrados na Figura 7 refe-
rem-se ao resultado das quatro perguntas iniciais. Na primeira pergunta, que questio-
nava se os professores sabiam ou ndo se comunicar em Libras, mais de 90% dos en-
trevistados afirmam que ndo sabem se comunicar em Libras (7.a). Isto revela que ape-
sar dos esfor¢os do campus em desenvolver projetos e cursos na area da Libras, é per-
ceptivel a dificuldade que os docentes apresentam neste campo.

A questao 2 refere-se a curso, formacgao ou capacitacdo na area de surdez. Ape-
sar do grafico 7.a revelar um numero expressivo de professores que nao sabem libras,
o grafico 7.b demonstra que mesmo diante das dificuldades da Lingua em questéo,
uma quantidade expressiva de professores (40% dos entrevistados) tem procurando se

capacitar na area de surdez.
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Figura 7- Percentual de respostas afirmativas e negativas ao questionario aplica-
do aos professores: a) sabem se comunicar em Libras?; b) capacitacdo na area de sur-
dez; c) Antecipacdo do planejamento para o intérprete de Libras; d) Os cursos ofereci-
dos pelo IF Sertdo — PE contemplam as necessidades dos estudantes surdos?

40,0004

60,000

a) b)

a5

W o

c) d) " talvez

Fonte: Autora, 2020

A partir da terceira questdo, direcionamos as perguntas para 0s aspectos
metodologicos do planejamento do professor. A terceira pergunta trata da antecipacao
do planejamento prévio do professor para o intérprete de Libras. N&o existe oficialmente
uma determinacao expressa na nossa legislacao que trate da obrigatoriedade do pro-
fessor compartilhar antecipadamente seu planejamento com o intérprete de Libras do
estudante surdo, porém compreende-se que se o intérprete tiver o conhecimento prévio
dos conteldos, este podera melhorar a criacdo de estratégias que facilitem o ato de
interpretar, conforme Kotaki e Lacerda (2018. p. 215). Porém esta pesquisa revela que
mais de 75% dos professores NAO antecipam o envio do seu planeamento para o in-

térprete (Fig. 7.c).



52

A quarta pergunta questionava qual a melhor estratégia utilizada pelo professor
para ensinar o estudante surdo. Antes de discorremos em algumas respostas dadas
pelos professores, vejamos o0 que pesquisadores falam sobre a educacao dos surdos, o

curriculo e a valorizacao da cultura visual dos estudantes surdos.

Essa centralidade da visualidade precisa, na educacédo de surdos, perpassar
pela elaboracdo do curriculo, pelas estratégias didaticas, pela organizacéo das
disciplinas, com envolvimento de elementos da cultura artistica, da cultura visu-
al, do desenvolvimento da criatividade plastica e visual pertinentes as areas vi-
suais, além do aproveitamento dos recursos de informética, fortemente visuais,
favorecendo, assim, uma valorizagdo da concep¢do de mundo constituida por
meio da subjetividade e da objetividade com as “experiéncias visuais” dos alu-
nos (LACERDA et.al. 2018, p. 190).

Veremos abaixo que alguns professores compreendem que a questao da visuali-
dade é importante para os estudantes e as utiliza nas suas praticas diarias, conforme

pode ser observado em alguns depoimentos transcritos a seguir.

“Recursos visuais, uso de imagens e detalhamento de termos técnicos”. (Relato de pro-
fessor na pesquisa)

“Dispor de material em video com legenda e texto diversos” (Relato de professor na
pesquisa)

“Néo considero que tenho a melhor estratégia, estamos nos aprimorando a cada ne-
cessidade do perfil do aluno surdo, pois temos dois alunos no ensino médio com idades
diferentes e perfil de aprendizado diferente também. Adequamos a metodologia e o ma-
terial com antecedéncia em parceria com a intérprete em sala de aula”. (Relato de pro-

fessor na pesquisa)

“Adaptacao de conteudos e atividades de forma que tenha ganho para o aluno” (Relato
de professor na pesquisa)

“Slides(TV)” (Relato de professor na pesquisa)

“Acredito que o trabalho com o Ensino Hibrido pode facilitar bastante ndo apenas aos
alunos, mas também a todos os demais, pois permite que os estudantes recebam os
materiais com antecedéncia, estudem e participem das aulas com duvidas e de forma
mais efetiva. Além disso, procuro elaborar materiais didaticos para proporcionar 0s mais
adequados para os discentes”. (Relato de professor na pesquisa)

“O uso de imagens como complemento das explicagbes”. (Relato de professor na pes-
quisa)
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1y

“Utilizar materiais disponibilizados com antecedéncia e suporte do intérprete de Libras’
(Relato de professor na pesquisa)

“Tentar ndo lecionar tao rapido, a fim de facilitar a atuacao do intérprete e, por conse-
quéncia, do surdo”. (Relato de professor na pesquisa)

“Uso de imagens e aproximagédo no trato pessoal”. (Relato de professor na pesquisa)

“Estar em contato com o interprete para identificar dificuldades a serem sancionadas.
Falar devagar e incluir atividades em grupo para melhorar a interagéo do aluno com os
colegas”. (Relato de professor na pesquisa)

“Tentar me comunicar com o minimo de conhecimento de LIBRAS que possuo” (Relato
de professor na pesquisa)

“Buscar videos com legenda. Buscar aprender Libras”. (Relato de professor na pesqui-
sa)

E importante destacarmos que alguns educadores ainda tem uma visdo equivo-
cada do ensino para o estudante surdo. Por exemplo, falar rapido ou devagar na tenta-
tiva do aluno fazer leitura labial ndo vai influenciar muito o processo, o importante é
compreender realmente os aspectos da visualidade e da libras para os estes estudan-

tes.

Na quinta questdo, quando questionados se acreditam que 0s cursos técnicos e
profissionalizantes oferecidos pelo Instituto Federal contemplam as reais necessida-
des dos alunos surdos, grande parte ainda tem dividas, apenas uma pequena parcela
acredita atender as necessidades dos estudantes (Fig. 7.d).

A sexta questdo complementa a pergunta anterior a medida que questiona o que
poderia ser feito para melhorar esse atendimento. As respostas variam, muitos sugerem

cursos e formagdes para os professores que trabalham com alunos surdos.

“Capacitacao dos professores para comunicagao basica em libras. Acho que po-
deriamos ter também alguma orientacdo, por exemplo, eu ndo sabia que deveria
passar o contelido antes para a intérprete (pela primeira vez este semestre tenho
uma aluna surda). Confesso que fico um pouco perdida em como posso integrar
essa aluna a turma, nas minhas aulas, e isso me envergonha”. (Relato de um
professor na pesquisa)

Outros acreditam que € importante a instituicdo promover reuniées direciona-

das para a elaboracéo de estratégias. Outros, porém, demonstram que a dificuldade
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esta no professor em mudar ou adaptar suas estratégias e sua metodologia de ensi-

no, por mais que ja tenha o conhecimento da importancia destas mudancas.

“Acho que minha opinido nao é a melhor referéncia, o nicleo daqui deu orienta-
¢Oes para os professores, a maioria eu nao tive dificuldade em seguir, mas acho
gue outros professores tiveram, nds professores as vezes estamos muito presos
aos métodos antigos aprendidos e sdo tantas cobrancas burocraticas, mal da
tempo pra gente se preparar e elaborar novas estratégias em sala. Nao sé os
alunos surdos como aqueles que tem outras deficiéncias e mesmo 0s que ndo
tem deficiéncia, passam por dificuldades no aprendizado, porque é dificil para os
professores mudar métodos e concepgdes de ensino ja fixadas na mente”. (Rela-
to de um professor na pesquisa)

Outros sugerem a criacao e divulgacao e recursos pedagodgicos para o ensino de
estudantes surdos, como a criagdo de glossario para os termos técnicos e especificos
das diferentes areas, como outros recursos.

“‘Desenvolvimento de tecnologias para a educagéo inclusiva ao surdo: planeja-
mento e execucdo de acBes como inclusdo de legenda em videos didaticos; cur-
sos na area de Tl para a surdez (apps tradutores de libras, softwares e técnicas
para inclusdo de legenda em videos); capacitacdo para os professores compre-
enderem 0s motivos da escrita dos surdos pela conscientizacdo dos problemas
educacionais que os fazem terem essa dificuldade pelo ndo atendimento da edu-
cacao bilingue (essa é uma preocupacéo particular devido ja ter discutido o as-

sunto com professores que depreciam o aluno surdo por "ndo saberem escre-
ver”). (Relato de um professor na pesquisa)

Na sétima questdo, solicitamos que os professores respondessem, a partir de
sua préatica de ensino como professor da Educacéo Profissional e Tecnoldgica do Ins-
tituto Federal do Sertdo — PE nas salas inclusivas que tem aluno surdo, a cada uma
das afirmacgdes sugeridas. As opcOes de respostas eram: nunca, ocasionalmente ou
frequentemente. Vejamos na tabela abaixo a quantidade de respostas para cada afir-
macéao, dentre os 40 entrevistados.

A partir da Tabela 3 e das respostas anteriores, percebemos que existe uma
preocupacao dos docentes em facilitar a aprendizagem do aluno surdo, porém esses
precisam ser melhor orientados, principalmente em alguns pontos especificos da pes-
quisa, como por exemplo no item 3.1 (Tabela 3), ao percebermos que apenas 50%
dos professores entrevistados antecipam o planejamento para o intérprete. Sabemos
gue esta antecipacdo do planejamento € de extrema importancia, pois proporcionara

ao intérprete um tempo para estudo e assim melhorar sua atuacdo na hora da aula.
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Tabela 3 — Escala da préatica de ensino

3.1- Procura passar antecipa-
damente meu planejamento
para o intérprete.

3.2- No planejamento diario,
procuro desenvolver ativida-
des que contemple a visuali-
dade.

3.3- Dou prioridade as aulas de
campo/laboratorio.

3.5 — Favorec¢o a interacdo do
aluno surdo com ouvintes.

3.6 — Utilizo materiais concre-
tos.

3.7- EXijo escrita na norma pa-
dréo da Lingua Portuguesa,
dos meus alunos surdos.

3.8 — Avalio a escrita de meu
aluno surdo considerando a
Lingua Portuguesa como se-
gunda lingua

3.9- Procuro criar vinculos
amistosos com os alunos sur-
dos.

3.10 — Procuro interagir com 0s
profissionais do NAPNE, no
sentido de favorecer uma me-
Ihor aprendizagem para o alu-
no.

Ja em relacdo a visualidade (item 3.2 da Tabela 3), vimos que um quantitativo
relevante de professores compreende a importancia dessa prética para os estudantes
surdos (45% dos entrevistados ja tem essa pratica). Porém 20% afirmam que néo

usam essa metodologia, o que nos fazem refletir novamente sobre a importancia do
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campus em desenvolver projetos de capacitacdo para os professores voltados para
Educacao de estudantes surdos.

Segundo Lacerda et al (2018, p. 186) os “surdos se encontram imersos no mun-
do visual, portanto ndo basta apenas apresentar os conteddos em Libras, é preciso uti-
lizar todas as potencialidades visuais dos surdos”. Compreende-se que mesmo existin-
do um arsenal de leis, que garantam a acessibilidade do surdo, como por exemplo, ga-
rantir a este um intérprete de lingua de sinais nas salas em que os alunos estéo inclu-
sos, este fator ndo é condicionante da aprendizagem destes estudantes. Os surdos séao
sujeitos visuais e constroem seus conhecimentos fazendo uso desta potencialidade
sensorial.

Para Campello (2008, p. 141),

na vida cotidiana os surdos adquirem e operam gradativamente 0s signos visu-
ais como alguma coisa muito intima, despertando a sua consciéncia interna, ja
no momento do nascimento e do desenvolvimento da linguagem, como uma va-
ra magica ao tocar na sua cabeca. Os signos visuais, com os proprios olhos,
sdo como uma masica visual, assim como 0s ouvintes quando ouvem os primei-
ros sons.

A autora desenvolve pesquisa sobre a semidtica imagética que € o campo que
explora a visualidade como aspecto da cultura surda e a cultura do olhar, daquilo que

pode ser apreendido pela experiéncia visual.

Experiéncia visual significa a utilizacdo da visao, (em substituicdo total a audi-
¢do), como meio de comunicacdo. Desta experiéncia visual surge a cultura sur-
da representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de expres-
sar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e
académico. A cultura surda comporta a lingua de sinais, a necessidade do in-
térprete, de tecnologia de leitura (PERLIN e MIRANDA, 2003, apud STROBEL,
2018, p. 45).

Outro ponto que merece nossa atencao é o ponto 3.5 (Tabela 4) que trata da in-
teracdo entre os estudantes surdos e ouvintes. Onze professores (27,5%) afirmam
gue nunca tiveram essa preocupacao e 30% afirma que ocasionalmente promovem
essa interacdo, ou seja, apenas 42,5% tem essa pratica. Sabemos que a interacao
entre ouvintes e surdos no ambiente escolar € fundamental para que estes se sintam
verdadeiramente incluidos no espaco escolar, além de melhorar e facilitar a apreen-
sao do processo educativo destes educandos, conforme pesquisa realizada por Freire
(2016, p. 28). A pesquisadora defende praticas metodolbgicas respaldadas na visdo

sociointeracionista de aprendizagem, segundo a mesma, esta pratica se diferencia das
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demais pela “ampliagdo do foco de atenc&o para incluir tanto o professor quanto alunos
interagindo em um contexto de agao, nesse caso, a sala de aula” (idem).

O ponto 3.7 (Tabela 4) nos aponta que 45% dos entrevistados ndo exigem a es-
crita padrao da Lingua Portuguesa para os estudantes surdos e 40% afirmam que oca-
sionalmente cobram a L2 segundo a norma padré&o.

E fato que muitos estudantes surdos chegam ao Ensino Médio ou Ensino Supe-
rior com grandes dificuldades na escrita da Lingua Portuguesa, porém temos ciéncia
gue esta ndo € a lingua materna desse estudante. Se o aluno surdo nao tiver um ensino
bem direcionado no inicio da sua vida escolar, este vai apresentar ao longo de toda sua
trajetéria estudantil, essa defasagem na Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Para Lodi (2018, p. 178), o processo de alfabetizacdo do aluno surdo na segunda
lingua deve ser iniciado contextualizando as palavras, que fazem parte do
conhecimento adquirido pelo estudante surdo no seu cotidiano escolar e familiar, pois
para a autora “ndo podemos ser ingénuos em pensar que as palavras reconhecidas em
determinados contextos e 0 ensino-aprendizagem de outras (de forma isolada)
possibilitardo a leitura/compreensao de textos” (id. Ibid.). Outra sugestdo dada pela
autora é a leitura de figuras como base para a construcdo de histérias para que a
crianga surda compreenda que a leitura € um “processo de compreensao ativa” (id. p.
179).

Percebemos entdo, que existe todo um processo para que o aluno surdo
apreenda a L2 na modalidade escrita. Porém, diante da dificuldade, uma vez que esta
nao é sua lingua materna, € necessario que “as escolas se adequem as questdes
linguisticas apresentadas pelos surdos e concedam a estes 0 espac¢o de se comunicar,
apresentar trabalhos e fazer avaliacées usando a Libras” (BARROS, 2018, p. 79).

Para Lacerda et al (2018), “a escola, em geral, esta presa ao texto didatico como
caminho Unico para a apresentacdo de conceitos, e este caminho tem se mostrado
pouco produtivo quando se pensa na presenca de alunos surdos em sala de aula”. Mas
como preparar aulas que contemplem os aspectos da visualidade dos estudantes sur-
dos? Para estes autores, se o professor introduzir no seu planejamento diario estrate-

gias de ensino que promovam 0s aspectos visuais, como um trecho de filme, mapas
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conceituais e uma boa apresentacdo de slides sdo exemplos de aulas que podem favo-
recer a aprendizagem destes estudantes.

A promocgéo de mudancas no planejamento e fazer pedagogico também é defen-
dido por Strobel (2018) que diz que

Foi aprovada uma lei, porém cabe perguntar o que constava nela: permitir aos
sujeitos surdos 0 acesso ao ensino regular? Mas onde estavam os professores
preparados? Qual era a infraestrutura das portas que eram abertas ao povo
surdo nas escolas? O problema é que essas escolas ainda nédo respeitam essa
adverténcia e continuam tratando os sujeitos surdos como os demais alunos
(STROBEL, 2018, p. 124).

No item 3.10 (Interacdo do professor com o NAPNE) 22,5% dos entrevistados
nunca procuraram interagir com os profissionais do NAPNE e 47,5% procuram
ocasionalmente. Nesse ponto vale salientar que o campus precisa reforcar a
importancia deste ndcleo para o atendimento dos estudantes com deficiéncia, sendo
gue a principal de suas funcBes € desenvolver acdes que visem a inclusdo dos
mesmos. Portanto, os professores devem procurar apoio neste ndcleo sempre que tiver
alguma dificuldade nesse processo ou realizar alguma adaptacdo ou intervencéo
pedagogica.

O resultado desse formulario evidencia a necessidade do campus viabilizar
acdes que promovam a capacitacdo dos professores para a inclusdo dos estudantes
surdos no ensino técnico, bem como a necessidade de consolidar as ac¢des voltadas

para o ensino do estudante surdo em todo o campus.

5.2 Diagnostico da educacdo de surdos, sob o olhar do intérprete

O questionario do intérprete foi encaminhado para 13 profissionais da area que
atuam nos sete campi do IF SERTAO-PE. A primeira pergunta questionava qual o
vinculo empregaticio com o IF Sertdo — PE. No grafico apresentado na Figura 8.a.
notaremos que mais de 60% dos intérpretes que atuam nos Institutos do Sertdo de
Pernambuco tem vinculo efetivo. Isso nos mostra que ha uma preocupacao dessa ins-

tituicdo em manter um quadro fixo desse profissional.
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Figura 8 - Respostas dos intérpretes de Libras do IF Sertdo — PE: a) tipo de vinculo
com a instituicao; b) tempo de atuacao profissional; ¢) aprendizagem da libras
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Fonte: Autora, 2020

A segunda pergunta questionava o tempo de atuacao profissional como intérpre-
te (Fig. 8.b). Vimos que 7,78% dos entrevistados possuem menos de 5 anos de atuagéo
como intérprete de Libras. Os demais estdo entre 5 e 10 anos e mais de 10 anos. O
gue nos demonstra que a maioria desses profissionais que atuam no IF Sertdo — PE
tem experiéncia na area.

A terceira pergunta questiona como o intérprete aprendeu libras. O grafico 8.c
nos mostra que a grande maioria aprendeu libras convivendo com a comunidade surda,
0 que nos leva a compreender que, apesar do valor e da importancia dos cursos de li-
bras, conviver e interagir com a comunidade surda € um dos caminhos mais utilizados,
pelos profissionais da &rea, para o propoésito de aprender essa lingua.

Na quarta questdo, solicitamos que os intérpretes a partir de sua atuacdo na
area no IF Sertdo PE, nos respondessem a partir de uma escala a frequéncia para
cada uma das afirmacdes sugeridas. A escala era: Nunca — Ocasionalmente — Fre-
guentemente. Vejamos na Tabela 4 a quantidade de respostas para cada afirmacéao,
dentre os 13 entrevistados.

Diante do resultado apresentado (Tabela 4), alguns pontos merecem desta-
guem. O ponto 3.2 trata do planejamento colaborativo entre professor e interprete.
Nesta pesquisa, 69.2% dos intérpretes afirmaram que nunca participaram do planeja-

mento de uma aula com o professor.
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Tabela 4 — Escala da pratica de interpretacao

Ocasionalmente | Frequentemente

3.1- Colaboro com os profes-
sores na escolha de uma me-
todologia mais adequada.

to de aula do professor.

3.3- Preparo recursos didéati- 4 4 5
cos que favorecam a com-

preenséo dos alunos surdos

3.4- Solicito ao professor, 0 5 8
sempre que necessario, a

repeticdo/explicacdo do con-

teudo.

3.5 — Sempre acompanho o 0 1 12
aluno nas aulas de campo ou

laboratério.

3.6 — Participo de formacdes 2 2 9
na minha area oferecidas por
meu Instituto.

confianga no meu trabalho

3.8-Participo das reunides de 10 3 0
pais e mestres.

3.9- Procuro criar vinculos 0 3 10
amistosos com os alunos

surdos.

3.10- Ofereco apoio nas difi- 1 3 9
culdades encontradas nas

atividades fora do meu expe-

diente de aula.

Fonte: Autora, 2020
Esse € um ponto que precisa ser revisto com os profissionais envolvidos do
campus, uma vez que na busca pela efetivacdo da inclusdo e participacédo dos estu-
dantes surdos é preciso haver a compreenséo de que todos os envolvidos na comuni-

dade escolar fazem parte desse processo. Conforme Oliveira,

Desse modo, uma escola com pressupostos inclusivos necessariamente deve es-
tar pautada em uma acgéao coletiva e se propor a reflexdo permanente. Vivendo no
“principio da incerteza” como tudo na sociedade contemporanea, necessita de
instrumentos que viabilizem este vir-a-ser continuo. Entre esses instrumentos que
possibilitam a efetivacdo de uma proposta educacional inclusiva, levando em
consideracdo o que se argumentou até o momento, particularmente em relagéo a
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formacéo continuada do educador nesse processo, apontamos o dialogo no am-
biente escolar como um recurso mais provavel para a efetivacdo da formacao
profissional permanente, construida coletivamente (OLIVEIRA, 2009, apud Bar-
ros, p. 34).

Compreende-se entdo que diante do principio da incluséo, estreitar os lagos
entre professor e intérprete € extremamente importante, quando se trata da aprendiza-
gem do estudante surdo.

Outro ponto que precisamos discutir € o 3.7 (Tabela 5). Entre os 13 intérpre-
tes entrevistados apenas 4 (30,7%) afirmaram que os professores frequentemente tem
confianca no seu trabalho, os demais ja passaram por algum tipo de desconfianca por
parte do professor. Esse dado nos revela que falta estreitar lagos de parceria entre es-
ses dois profissionais no ambiente de trabalho. E preciso que haja um trabalho no cam-
pus voltado para o planejamento colaborativo entre estes. Além disso, seria importante
0 campus desenvolver uma acao de cunho informativo, que tenha como foco as atribui-
¢Oes do intérprete em sala de aula e seu codigo de ética que rege o trabalho deste pro-
fissional e principalmente a importancia desse profissional no processo educacional dos
estudantes surdo. Nesse sentido € fundamental que haja confianca e parceria entre o

professor e intérprete.

a) confiabilidade (sigilo profissional);

b) imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e ndo interferir com opini-
des proprias);

c) discricdo (o intérprete deve estabelecer limites no seu envolvimento
durante a atuacao);

d) distancia profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal sédo
separados);

e) fidelidade (a interpretacé@o deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a
informagédo por querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum assunto, o obje-
tivo da interpretacao é passar o que realmente foi dito).(MEC, 2004).

Outro item que merece nossa atencao € o item 3.8 (Tabela 4). Dez intérpre-
tes (76,9%) afirmaram que nunca participaram de uma reunido de pais e mestres. Di-
ante desse fato podemos questionar: O campus esta realizando esse encontro? Caso
esteja realizando, porque os intérpretes ndo estdo participando? Vale salientar que a
parceria familia e escola e de todos os envolvidos nesta, sdo de extrema valia para a

participacdo, inclusdo e desenvolvimento dos nossos estudantes.
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Percebemos a partir deste formulario que apesar do trabalho que ja vem sendo
realizado no campus na busca por um ensino mais inclusivo, algumas ac¢6es ainda pre-
cisam ser revistas e outras encaminhadas para que o0 proposito da educacéao inclusiva
para os estudantes surdos possa-ser verdadeiramente efetivado.

Na quinta questao indagamos sobre a maior dificuldade no ambito das salas in-
clusivas, na atuacdo como profissional Tradutor/Intérprete de Libras. As respostas
variaram muito. Alguns citaram a questao de interpretar em alguns componentes cur-

riculares por conta dos termos técnicos sem sinais especificos.

“Interpretar aulas muito técnicas que exigem terminologia especificas e dificilmente
encontramos na Lingua de Sinais”. (Relato de intérprete na pesquisa)

Fazer a interpretacdo de termos técnico. Pois ndo tem sinal (Relato de intérprete na
pesquisa)

Falta muito apoio, no sentido de formacdes, de estar junto aos professores, no ambi-
to federal sdo muitos termos técnicos. (Relato de intérprete na pesquisa)

Outros expressaram dificuldades em interpretar aulas sem uso de recurso visual
adequado e falta de didlogo na construcao de um planeamento mais adequado para

esse publico.

“Dialogo nas estratégias metodologicas voltadas para os surdos. Falta de recursos

visuais e compreensao por parte dos colegas que como profissional estou naquele

espaco educacional para proporcionar comunicacgao e interacéo professor aluno /

aluno professor e ndo como bloqueio ou barreira que impeca o ensino aprendiza-
gem”. (Relato de intérprete na pesquisa)

Grande parte demonstrou que a dificuldade era ndo ter o ndo acesso ao plane-
jamento do professor antecipadamente para que este pudesse melhor planejar suas

estratégias de interpretacao.

“‘Receber o material das aulas com antecedéncia para poder estudar e viabilizar a
melhor estratégia de tradug¢do durante as aulas”. (Relato de intérprete na pesquisa)

“Nao ter acesso ao conteudo com antecedéncia” (Relato de intérprete na pesquisa)
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“Quantidade excessiva de trabalho sem pausa para descanso e sem revezamento,
nao ter acesso com antecedéncia ao conteudo das aulas, a maioria dos outros
profissionais na area de educagdo ndo entendem como é nosso trabalho”. (Relato de
intérprete na pesquisa. Grifo nosso)

A disponibilidade do contetdo antecipado. (Relato de intérprete na pesquisa)

Foi citado também a dificuldade de interpretar para estudantes surdos que apre-
sentam dificuldades na leitura e escrita da L2, como também na prépria lingua a Libras.

“A maior dificuldade atual é a aluna nao saber Libras e ndo saber ler e escrever. A
escrita acontece de maneira mecanica sem significado para a aluna’.

Percebemos a partir desse formulario que apesar do trabalho que ja vem sendo
realizado no campus na busca por um ensino mais inclusivo, algumas ac¢fes ainda pre-
cisam ser revistas e outras encaminhadas para que o propésito da educacao inclusiva

para os estudantes surdos possa ser verdadeiramente efetivado.

5.3 Diagnostico da educacéo de surdos, sob o olhar do aluno surdo

Atualmente o IF Sertdo — PE possui 13 estudantes surdos matriculados, distri-
buidos em 6 campi. Destes, 11 responderam o formulario da pesquisa, sendo o géne-
ro masculino o que prevaleceu (72,7%). Destes, 54,5% estdo com a idade entre 20 a
25 anos. Esse dado nos mostra uma distor¢do Idade X Série, principalmente se consi-
derarmos o fato de que dos 13 (treze) estudantes matriculados no IF Sertdo — PE, 6
(seis) estdo no médio integrado (Tabela 1) e com esta idade os mesmos ja teriam que
estar em outra etapa de ensino.

O resultado apresentado pode estar relacionado ao resultado do grafico 9.a, no
gual se constata que 54,5% dos entrevistados ja foram reprovados em alguma etapa da

sua vida estudantil.
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Figura 9 — Percentual de respostas dadas por alunos surdos matriculados: a) reprova-
cao entre estudantes surdos entrevistados; b) forma como aprenderam Libras; c) co-
nhecimento da Libras pelos familiares; d) estudo em casa.
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Fonte: Autora, 2020

Segundo Freire (2016, p.25), o indice negativo na vida escolar dos estudantes
surdos acontece porque, a estes estudantes, sdo impostos conteldos programaticos na
Lingua Portugués e o resultado tem sido o fracasso, a frustagéo, o isolamento e evaséo
escolar. Nesse sentido, para a autora “se o fracasso existe, ele tem de ser enfrentado a

partir de uma proposta nova calcada nas reais necessidades do aprendiz surdo”:

Na pratica, a escola se transformou para muitos em uma instituicdo na qual sen-
timentos de esperanca e frustacdo vivem lado a lado. E a partir dessa constata-
¢do que colocamos o foco de nossa analise na questdo da educagédo formal da
crianca ou adulto surdo, a qual atravessa hoje um momento critico ja que, incon-
testavelmente, muitos desses aprendizes estdo atrasados em sua escolaridade
em relacdo a aprendizes ouvintes em todos os componentes do curriculo de pri-
meiro e segundo graus (FREIRE, 2016, p. 25).

Outro ponto que pode estar correlacionado com os anteriores é o fato de que
muitos destes estudantes ndo desenvolvem sua lingua materna (Libras) no tempo cor-

reto. O grafico 9.b nos revela que 81,8% dos entrevistados aprenderam libras ao iniciar
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sua vida escolar (entre 7 e 8 anos) com os professores de libras e intérpretes, apenas
18,2% aprenderam no seio familiar.

A crianca surda ao nascer tem sua lingua materna (Libras) que sera desenvolvi-
da através das interagBes sociais com pessoas que dominem a lingua (familiares, co-
munidade surda, professor de libras, etc.). Para Strobel (2018, p. 53), “a lingua de si-

nais € uma das principais marcas da identidade de um povo surdo”. Em outras palavras,

guando um bebé nasce surdo, ele desenvolve inicialmente as mesmas fases de
linguagem que um bebé ouvinte: grito de satisfacdo, choro de dor e fome, sons
sem significados, até mais ou menos seis meses de idade. Quando chega a fa-
se de balbucio é que comeca a ser diferenciado de outro. Porque o bebé ouvin-
te, podendo ouvir os sons do ambiente ao redor de si, tenta se comunicar emi-
tindo sons, enquanto o bebé surdo, ndo ouve sons do ambiente e, por isto, as
primeiras “palavras” ndo surgem. Consequentemente, fica com a aquisigao de
linguagem atrasada e limitada por falta de continuidade e acesso aos conheci-
mentos e informag8es externas. (STROBEL, 2018, p. 53 — 54).

Ao apropriar-se da sua propria lingua podera ser iniciado o processo de alfabeti-
zacdo da L2 na modalidade escrita e nesse processo a crianca surda fara suas refle-

x0es da escrita tendo como base a sua lingua materna.

A escolha da primeira lingua do aprendiz como lingua de instru¢cdo ndo deve,
no entanto, ser encarada como o reconhecimento de uma deficiéncia por parte
do aprendiz, uma minimizacdo de sua capacidade intelectual, mas sim, como
uma estratégia de como melhor alcancar os objetivos estabelecidos (FREIRE
2016, p. 30).

O fato é que a maioria destes estudantes ndo desenvolveu a Libras no seio fami-
liar porque esta n&o buscou fomentar nas relagdes familiares essa comunicagao. Muitos
destes surdos convivem em familias que ndo tem o conhecimento de sinais basicos da
libras e limitam a comunicacdo com a pessoa surda usando apenas gestos e leitura
precaria de labios, conforme podemos observar no grafico 9.c. Sabemos ainda que mui-
tos destes familiares ndo buscam aprender a libras por ndo aceitar a surdez do filho
(muitos passam por um processo de luto e buscam de todas as formas a “normalida-
de”), por falta de informag¢éo ou mesmo de um diagndstico em tempo habil.

Segundo Barros (2019, p.20) o desconhecimento da libras por parte da familia
leva ao isolamento da pessoa surda “ndo somente nas instituicdbes de ensino, mas em
diversos espacos; um deles é o ambiente familiar, no qual a interag@o deixa de existir

em virtude do desconhecimento em relagdo a lingua”
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Para Moura, Lodi e Harrison (1997, apud STROBEL, 2018, p. 54), “os sujeitos
surdos que tém acesso a lingua de sinais e participacdo da comunidade surda possuem
maior seguranga”. Essa mesma concepcéao é corroborada por Peixoto (2006, apud San-
tana 2007, p. 195) que afirma que “a lingua de sinais constitui um apoio, um lugar de
reflexdo e de atribuicdo de sentido ao texto escrito, no qual a palavra escrita € o resul-
tado de um dialogo entre os elementos e as caracteristicas dos dois sistemas da lin-
gua’.

Esse resultado indica a importancia do IF Sertdo PE, enquanto instituicdo que
busca promover a inclusdo dos seus estudantes ndo somente dentro da propria institui-
¢do, mas em todos 0os ambientes aos quais 0s mesmos estejam, expandir a oferta de
cursos na area de libras para a comunidade no geral e principalmente para os familia-
res das pessoas surdas.

Apesar dos graficos 9.b e 9.c nos mostrarem um desconhecimento da libras por
parte da familia, 80% dos proprios alunos relataram que seus familiares acompanham o
desempenho destes na escola. Porém, o grafico 9.d nos mostra que a maioria ndo tem
o habito de complementar seus estudos em casa (pesquisar, ler, fazer atividades sozi-
nhos, etc.). Este fato pode estar relacionado com as dificuldades de ler textos na L2
como também com a dificuldade em fazer célculos, pois dos 11 (onze) entrevistados, 4
(quatro) afirmaram ter dificuldades com matematica e 4 (quatro) com a Lingua Portu-
guesa.

E de conhecimento de todos que muitos destes estudantes, n&o tiveram no inicio
da sua vida escolar uma educacdo que realmente o preparasse para um Ensino Médio
Técnico, porém este fato ndo deixa de considerar que este estudante agora faz parte da
instituicdo e que de fato a mesma precisa se adequar aos fatores inerentes a questao
linguistica dos surdos e encontrar novos caminhos que possibilitem o desenvolvimento
destes estudantes, permitindo as mesmas condi¢cdes de sucesso escolar e profissional
dos estudantes ouvintes.

As perguntas seguintes tratam do acesso e da permanéncia dos estudantes no
IF Sertdo-PE. Como sabemos, a Lei Federal N° 13.409 de 28 de dezembro de 2016
gue altera a Lei N° 12.711 de 29 de agosto de 2012, dispde sobre a reserva de vagas

para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das
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instituicbes federais de ensino. Esta proporgéo reservada a PCD ao total de vagas foi
de grande valia para os estudantes surdos, uma vez que 80% dos entrevistados

afirmam ter entrado através da cota da PCD (Figura 10.a).

Figura 10- Percentual de respostas dadas por alunos surdos matriculados: a)
entraram através da Cota PCD; b) atendimento as suas necessidades; c) satisfacao
com o curso escolhido; d) inser¢cdo no mundo do trabalho.
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Fonte: Autora, 2020

Ao indagarmos a estes alunos se suas necessidades especificas estdo sendo
atendidas e se se sentem incluidos no processo ensino e aprendizagem as respostas
sdo iguais (gréfico 10.b). O que refor¢a a concepcao inicial de que apesar das dificulda-
des apresentadas pelos professores, a instituicdo busca oferecer um ensino de quali-
dade e que atenda os anseios e as necessidades de todos os estudantes. Apenas dois
estudantes optaram pela resposta ndo. Um dos estudantes destacando a dificuldade
com o transporte e o outro a interagdo com os estudantes ouvintes.

Quando questionamos se 0s mesmos estavam satisfeitos com o curso escolhido

a resposta foi quase unanime: 90,9% dos entrevistados estdo satisfeitos com seus cur-
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sos. Apenas um dos estudantes respondeu que nao, pois no decorrer do curso desco-
briu que néo tinha afinidade com o curso optado e que pretende fazer nova selecéao pa-
ra outro curso (grafico 10.c). A maioria deles (81,8%) também acredita que o curso
Técnico e Profissional facilitara sua entrada no mundo do trabalho (grafico 10.d).

Na ultima questdo solicitamos que os alunos fizessem uma analise das estraté-
gias metodoldgicas utilizadas pelos professores e nos respondessem a partir de uma
escala a frequéncia para cada uma das afirmacdes sugeridas. Muito eficiente — Pou-
co eficiente — Totalmente ineficiente. Vejamos na tabela abaixo a quantidade de res-
postas para cada afirmacéo, dentre os 11 entrevistados.

Veremos (Tabela 5) que o surdo realmente é um sujeito visual e que apreende
as informacdes usando seu sentido da visdo. Este fato nos permite compreender que
trabalhar com os aspectos da visualidade com estes estudantes é de extrema impor-
tancia. Porém, isso requer um esfor¢co de toda a instituicdo no sentido de ampliar o
uso das metodologias adequadas para estes estudantes e que respeite a singularida-

de linguistica.

Essa centralidade da visualidade precisa, na educacdo de surdos, perpassar
pela elaboracéo do curriculo, pelas estratégias didaticas, pela organizacdo das
disciplinas, com envolvimento de elementos da cultura artistica, da cultura visu-
al, do desenvolvimento da criatividade plastica e visual pertinentes as areas vi-
suais, além do aproveitamento dos recursos de informatica, fortemente visuais,
favorecendo, assim, uma valorizacdo da concep¢do de mundo constituida por
meio da subjetividade e da objetividade com as “experiéncias visuais” dos alu-
nos (LACERDA et.al. 2018, p. 190).

Para Skliar (2016, p. 14) é imprescindivel aproximar os discursos as praticas on-
de o “primeiro fato a ressaltar € a possibilidade de incluir a analise da educagao dos
surdos dentro de um contexto discursivo mais apropriado a situacao linguistica, social
comunitaria, cultural e das identidades dos sujeitos surdos.” Pensamento também cor-
roborado por Strobel (2018).

A inclusdo é um movimento que tem intencéo de envolver toda a comunidade;
porém, a sociedade de inclusdo nao vé o sujeito surdo como diferenca cultural,
mas sim como deficiente necessitado da normaliza¢éo, cujo padréo social acei-
to é o ouvinte (STROBEL, 2018, p. 123).
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Tabela 5 — Escala de eficiéncia das praticas de ensino

Muito Eficiente Pouco Eficiente Totalmente Ine-
ficiente

2 — Filmes com legenda

4 — Uso de imagens relacionadas ao
tema estudado

6 — Atividades individuais

8 - Uso de recursos tecnoldgicos

9- Producéo escrita na norma pa-
11 0 0

drdo da Lingua Portuguesa.

10- Producéo escrita na Lingua
Materna (Libras)

Fonte: Autora, 2020

5.4 Diagnostico da educacao de surdos, sob o olhar do aluno egresso

Foram entrevistados 7 (sete) estudantes surdos que tiveram vinculo com o IF
Sertdo-PE, sendo que 42,9% deles tinham mais de 25 anos e os demais (57,1%) com
idade entre 20 e 25 anos. O motivo que levou estas pessoas a optarem por um curso
Técnico Profissional foi o interesse profissional, para mais de 70% dos entrevistados
(Figura 11.a).
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Figura 11 — Percentual de respostas dadas por alunos surdos egressos: a) Motivo da
escolha do curso; b) Inclusdo dos alunos egressos; c) recomendam o0 curso.
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Tratando-se da profissionalizacdo dos surdos Viana e Irigaray (2016) afirmam
gue apesar do arsenal juridico, a inclusdo de pessoas com deficiéncia no mercado de

trabalho ainda tem muitos obstaculos e a falta de qualificacdo é uma delas.

O éxito profissional da pessoa surda perpassa pela necessidade de se conhe-
cer mais as particularidades desta categoria de deficiéncia. Porém, esta atitude
espontanea, impulsionada pela sensatez, muitas vezes ndo expressa o pensa-
mento universal dos atores envolvidos na questdo do surdo e o mercado de tra-
balho (VIANA E IRIGARAY 2016, p. 222).

Ainda em relacéo a profissionalizacéo dos surdos, Skliar (2016, p. 80), relata que
a partir do periodo historico que desencadeou a industrializacdo € possivel encontrar
indicios de que o Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris, fundado no final do
século XVIII, ja tinha como um dos seus objetivos, desenvolver habilidades profissionais
nos surdos, a fim de evitar que estes no futuro, se tornassem uma carga para a familia,
para a comunidade, ou para associacfes de caridade. Neste instituto os surdos tinham
oficinas de encadernacao, artes plasticas e graficas, confeccdo e marcenaria.

Klein (2016, p. 79) reconhece que ainda hoje muitas instituicbes brasileiras de
educacao profissional para surdo trabalham quase que exclusivamente no treino com-
portamental, a fim de produzir surdos aceitaveis para a sociedade “dos que ouvem”.
Para Strobel (1995, apud SKLIAR, 2016, p.81) esta postura é justificada como “parte
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integrante do processo de reabilitagdo, possibilitando a sua plena integracdo a socieda-
de”.

Assim sendo, € evidente que os surdos tém interesse em profissionalizar-se e
constituir-se enquanto cidadédos com direitos e deveres, desfazendo o conceito de coi-
tadinhos que dependem de seus familiares ou de beneficio para sobreviver.

Dos sete entrevistados cinco finalizaram o curso e dois desistiram. O motivo da
desisténcia foi relacionado principalmente ao fato de ter achado o curso dificil.

Sobre a inclusdo dos mesmos durante sua estadia no IF Sertdo — PE, 57,1%
avaliaram como sendo boa e 42,9% como regular. O que refor¢ca a necessidade do IF
Sertdo — PE, continuar se esforcando para se fortalecer enquanto espaco educacional
gue busca a promocdao e inclusao de todos (grafico 11.b).

Dos sete entrevistados, quatro estéo trabalhando (57,1%) e entre estes apenas 1
(um) na area de formacdo: Agropecuaria. Os demais estdo trabalhando na &rea de
educacéo (auxiliares de sala e instrutor de Libras).

Esse dado confirma uma pesquisa ja realizada por Carneiro e Soares (2017) em
gue as pesquisadoras afirmam que os surdos tém dificuldades de se empregarem em

algumas areas (com excecao de instrutor de libras), mesmo tendo formacéo para tal.

Trazendo esta discussédo para as pessoas surdas, por ainda ndo termos uma
educacgdo que prepare essas pessoas para atuacdo em diferentes profissdes e,
mesmo quando o surdo, por mérito proprio, depois de muito esforco, e com
grande apoio de sua familia consegue se formar como engenheiro, dentistas,
psicologos, por causa do preconceito existente na sociedade eles ndo conse-
guem trabalho. Assim, durante muito tempo, os surdos s6 conseguiam — e ain-
da hoje isto continua, trabalhar em “linhas de produg¢ao”, em trabalhos repetiti-
VoS e mecanicos. S6 atualmente, surgiu a possibilidade de instrumentalizar o
surdo para uma profissdo mais bem remunerada em uma sociedade capitalista,
a de professor de Libras. Entretanto, mesmo com o amparo legal para que esta
funcéo seja destinada preferencialmente aos surdos, os ouvintes disputam es-
sas vagas e, nhovamente, em funcao do preconceito, acabam ganhando, pois se
entende que um professor ouvinte pode desempenhar melhor suas functes
(CARNEIRO E SOARES, 2017, p.5).

Esse dado revela a extrema necessidade do IF Sertdo PE fazer um trabalho mais
direcionado ao egresso, seja de acompanhamento ou de orientacdo as empresas e as-
sociacdes parceiras, pois 0s mesmos, no decorrer do curso constroem sonhos de pro-
fissionalizacdo que sdo impossibilitados por um (pré)conceito existente na sociedade de

gue pessoas surdas ndo podem assumir determinadas profissoes.
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Perguntamos se estes acreditavam se o surdo tem maior dificuldade de encon-
trar trabalho que o ouvinte e a grande maioria, 85,7% afirmam que sim. Além disso,
57,1% dos entrevistados revelaram que sofreram algum tipo de preconceito por ser sur-
do.

Aqui no Brasil, os surdos estéo incluidos como beneficiarios na Constituicao Fe-
deral, art. 37, inciso VIII, na Lei Federal n° 8.213 de 24 de julho de 1991, art. 93, bem
como pela Portaria 1.199 do Ministério do Trabalho e Emprego, publicada em
30/10/2003, a qual determinou que as empresas com 100 ou mais empregados estdo
obrigadas a preencher de 2% a 5% dos seus cargos com pessoas portadoras de defici-
éncia, ou beneficiarios reabilitados (BRASIL, 2003).

Porém para Klein (1998 apud Carneiro e Soares, 2017, p.5) o mercado tem ideia
preconceituosa sobre as possibilidades de trabalho dos surdos, e nesta busca pela efi-
ciéncia e lucratividade, do capitalismo, restringem as ofertas de vagas aos surdos aos
cargos de corte e costura, marcenaria, informatica, auxiliar de servicos gerais. Isto,
guando ele consegue emprego e ndo é impelido a uma marginalidade indesejada, ven-
dendo adesivos e chaveiros nos sinaleiros e terminais de 6nibus.

Para Strobel (2018, p. 121), “a inclusdo de sujeitos surdos no mercado de traba-
Iho depende das acessibilidades adaptativas as necessidades culturais”. O que exigiria
das empresas a contratacdo dos servicos dos intérpretes e tradutores de lingua de si-
nais para reunides, palestras e os cursos de formacéo (id p. 122). Além disso, para a
autora, a sociedade como todo precisa eliminar a visdo preconceituosa que tem em re-
lagdo ao povo surdo, que ndo acreditam na potencialidade dos mesmos, principalmente
tratando-se de questbes académicas.

Por fim indagamos se estes recomendavam algum curso do IF Sertdo — PE pra
outros surdos e mais de 85% afirmara que sim (gréafico 11.c), o que representa uma ex-

celente aceitacao do ensino ofertado pelo IF Sertdo —PE.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que em todas as areas educacionais, deve-se dar mais énfase aos
procedimentos de aprendizagem e néo tanto a acumulacéo de informacédo. Para os alu-
nos surdos, embora também para os ouvintes, é fundamental desenvolver o desejo do
saber, o interesse pela busca de informacéo e gosto pela leitura. Para isso € importante
gue o professor possibilite que os alunos surdos realizem tarefas diversas utilizando
métodos visuais de comunicacao.

Diante do que ja foi exposto, desenvolver uma pratica pedagdgica que contemple
a visualidade no decorrer do processo de ensino e aprendizagem para o estudante sur-
do é extremamente importante, no sentido de garantir a permanéncia destes nas insti-
tuicbes de ensino, contribuindo para o desenvolvimento intelectual, educacional, social
e profissional dos mesmos. Compreende-se que além de uma proposta filosofica que
valorize as diferencas, planejada e articulada pelas instituicbes de ensino, a pratica pe-
dagodgica no cotidiano escolar é de suma importancia para a formacao integral do aluno
surdo durante o seu processo de escolarizacao.

E necessario entdo que as instituicdes de ensino se libertem das praticas prag-
maticas e Unica forma de ensinar, repensando e construindo novas metodologias que
favorecam os estudantes surdos, suas caracteristicas e peculiaridades inerentes a vi-
sualidade.

O professor precisa preparar aulas que contemplem os aspectos da visualidade
dos estudantes surdos, introduzindo no seu planejamento diario estratégias de ensino
gue promovam 0S aspectos visuais, como um trecho de filme, mapas conceituais, uma
boa apresentacdo de slides, aulas de campo, uso de ferramentas tecnologicas e usos
de imagens,

Compreendemos, porém, que a imagem por si s6 também néo vai garantir que o
conhecimento chegue ao aluno surdo, as imagens, videos, slides precisam ser acom-
panhados por explicacdo na Lingua de Sinais, dai a importancia dos intérpretes de li-
bras nas salas inclusivas.

Entende-se entdo que trabalhar com aspectos da visualidade para os surdos é

uma possibilidade para ampliar a aprendizagem destes, porém, exige das instituicbes
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de ensino um esforgo que ultrapassa as metodologias didaticas planejadas pelo profes-
sor, € uma juncao de metodologias adequadas, acessibilidade linguistica (presenca de
intérprete) e acessibilidade curricular.

Dai a importancia de traduzir uma pratica pedagdgica transformadora, que gere
participacdo dos surdos, com foco em uma politica de significacbes. Para tanto, preci-
samos reconhecer a importancia de desenvolver acfes pedagdgicas inclusivas, que
promovam acfes de participacdo ativa dos estudantes surdos, reconhecendo suas po-
tencialidades.

Enfim, as instituicbes de ensino precisam acreditar que estudantes surdos sao
capazes de aprender e desenvolver qualquer projeto que lhes proponha; e que para tal
€ necessario no decorrer destas atividades utilizar estratégias de ensino que valorize a
sua cultura e identidade, preparando estes estudantes para uma vida mais independen-
te, rumo ao mundo do trabalho. Pois, entende-se que a instituicdo que se dispde a en-
sinar alunos surdos, precisara estar atenta a necessidade urgente de contemplar a sin-
gularidade linguistica do grupo e buscar meios para que a diferenca seja atendida e a

inclusédo verdadeiramente aconteca.
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APENDICE B - Formularios aplicados

\GFEmy
MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO PERNAMBUCANO

Prezado estudante surdo,

Este questiondrio ¢ o instrumento de pesquisa de campo do Projeto “O percurso dos estu-
dantes surdos no Ensino Profissional e Tecnoldgico no Instituto Federal do Sertdo — PE”, elabo-
rada pela mestranda Neri da Silva Xavier, sob a orientacdo da Prof? Luciana Cavalcanti Azevedo,
no IF Sertdo - PE. A sua participacdo é fundamental para o sucesso desta pesquisa, por isso,
agradecemos pela sua colaboragéo.

1- Identificacdo

1.1 - Género:
1.2 - Idade: () 15— 19 anos ( )20-25anos () acimade 25 anos
1.3- Curso Campus

2. Relagao Familiar

2.1 — Sua familia usa Libras para se comunicar com vocé?

() Sim

( ) Néo

() Alguns membros

2.2 — Como voce teve o primeiro contato com Libras na estrutura gramatical?
() Com meus familiares

() No convivio com a comunidade surda

( ) Naescola

2.3 — Seus pais ou responsaveis acompanham seu desempenho escolar?

() Sim

( ) Néao

3. Histodrico da escolaridade:

3.1 —Com que idade vocé comegou a estudar?
3.2 — Com que idade iniciou no curso Profissional e Tecnologico?
3.3 — Vocé ja foi reprovado durante sua vida estudantil?

() Sim

( ) Néao

3.4 — Qual a disciplina que vocé tem maior dificuldade para prender?

3.5 - Qual disciplina vocé possui mais facilidade para apren-
der?

3.6 - VVocé costuma estudar em casa?
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() Sim

( ) Néo

4- Quanto ao Processo seletivo /Matricula do Curso Profissional e Tecnolégico
4.1 — Vocé precisou de ajuda para fazer sua inscricdo no processo seletivo?

() Sim. Quem lhe ajudou?
( ) Néo

4.2 — Suas necessidades especificas foram atendidas na realizacdo do processo seletivo?
() Sim

() N&o. Qual?

4.3 —Vocé entrou no curso escolhido com a cota para PCD?

( )Sim

( ) Néo

4.4 — Vocé teve alguma dificuldade para efetuar sua matricula?
() Sim. Qual?

( ) Néo

5- Permanéncia no IF Sertéo - PE

5.1 Suas necessidades especificas estdo sendo atendidas pelo IF Sertdo - PE?
( )Sim

() N@o. Por qué?

5.2 Vocé se sente incluido no processo de ensino oferecido pelo IF Sertdo - PE?
( )Sim
() N@o. Por qué?

5.3 Voceé esta satisfeito com a escolha do curso?
( )Sim
() N&o. Por qué?

5.4 - Vocé acredita que o curso técnico e profissionalizante facilitard sua entrada no mercado de
trabalho?

( )Sim

() Nao. Por qué?

5.5 - Vocé pretende ingressar no curso Universitario na mesma area de estudo?

() Sim

( ) Nao

6 - Aprendizagem

Na tabela abaixo vocé tera algumas metodologias utilizadas por professores em aula. Pensando
na sua aprendizagem, avalie cada item escolhendo uma das op¢Ges ao lado:




Metodologia de ensino

Muito efici-
ente

Pouco efi-
ciente

Totalmente
ineficiente

6.1 — Aulas de campo/laboratério

6.2 — Filmes com legenda

6.3 — Filmes sem legenda

6.4 — Uso de imagens relacionadas ao tema

estudado

6.5 — Atividades em grupo

6.6 — Atividades individuais

6.7- Uso de materiais concretos

6.8 - Uso de recursos tecnoldgicos

6.9- Producéo escrita ha norma padrdo da
Lingua Portuguesa.

6.10- Producéo escrita na Lingua Materna

(Libras)
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Obrigada por sua participacao.
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MINISTERIO DA EDUCAGCAO

SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO PERNAMBUCANO

Prezado estudante surdo egresso do IF Sertdo PE,

Este questiondrio ¢ o instrumento de pesquisa de campo do Projeto “O percurso dos estu-
dantes surdos no Ensino Profissional e Tecnoldgico no Instituto Federal do Sertdo — PE”, elabo-
rada pela mestranda Neri da Silva Xavier, sob a orientacdo da Prof® Luciana Cavalcantl Azevedo,
no IF Sertdo - PE. A sua participacdo é fundamental para o sucesso desta pesquisa, por isso,
agradecemos pela sua colaboracéo.
1.1dentificacao
1.1 - Género:

1.2 - Idade: () 15— 19 anos () 20-25anos () acima de 25 anos
2. Escolaridade/incluséao:
2.1- Vocé fez matricula em qual curso Profissional e Tecnoldgico do IF Sertdo? Qual o campus?

2.2 — Porque escolheu esse curso?
() Interesse profissional
() Afinidade com as matérias
() Indicacdo de outras pessoas
() Outro motivo:
2.3 — Durante seu periodo de permanéncia no Instituto, como vocé avalia o processo de incluséo
dos surdos no seu campus?
( ) Ruim
() Regular
( )Bom
() Excelente
2.4 —Vocé conseguiu concluir o curso?
() Sim
( ) Nao

» Se vocé conseguiu finalizar o curso, pule para o item 4 (Mercado de trabalho).

» Se vocé evadiu o curso, responda somente até o item 3.1

3. Motivos da evaséo

3.1 — Porque vocé desistiu do curso?

() O Instituto ficava distante da minha residéncia.

() Horério de estudo coincidia com horério de trabalho.
() O curso ndo atendeu minhas expectativas.

() O curso era dificil.

() Minhas necessidades especificas ndo foram atendidas.
( ) outro motivo:
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4. Mercado de trabalho

4.1 — Vocé esta trabalhando?
() Sim. Onde?
( ) Nao

4.2 —Vocé acredita que o surdo tem mais dificuldade de encontrar trabalho que o ouvinte?
() Sim.

( ) Nao

4.2 —Vocé sofreu algum preconceito no seu trabalho por ser surdo?

() Sim.

( ) Néo

4.3 — VVocé recomendaria algum curso na area Técnico e Profissional para outro surdo?
() Sim.

( ) Nao

Obrigada por sua participacao.
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MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO PERNAMBUCANO

Prezado Intérprete de Libras,

Este questiondrio ¢ o instrumento de pesquisa de campo do Projeto “O percurso dos estu-
dantes surdos no Ensino Profissional e Tecnoldgico no Instituto Federal do Sertdo — PE”, elabo-
rada pela mestranda Neri da Silva Xavier, sob a orientacdo da Prof® Luciana Cavalcantl Azevedo,
no IF Sertdo - PE. A sua participacdo é fundamental para o sucesso desta pesquisa, por isso,
agradecemos pela sua colaboracéo.

1- Identificagdo

1.1 - Género:

1.2-1dade: ( )20-30anos ( )31-40anos ( )41-50anos ( )acimade 50anos
1.3- Escolaridade:

( ) Ensino Médio

() Graduando: Qual area?
() Graduado: Qual érea?
() Especializacdo : Qual area:
() Mestrado

() Doutorado

2- Perfil Profissional

2.1 - Vinculo empregaticio no Instituto Federal

() Contrato Temporario () Efetivo

2.2 - Ha quanto tempo atua como intérprete?

() Menos de 5 anos

( )5-10anos

() mais de 10 anos

2.3 — Como aprendeu Libras?

() Tenho familiar surdo

() Convivio com a comunidade surda

() Oficinas de Libras

( ) Curso na area de TILS

3 - Prética

A partir de sua atuacdo como Intérprete de Libras no Ensino Profissional e Tecnolégico do Insti-
tuto Federal do Sertdo — PE, responda numa escala ao lado qual seu grau de frequéncia para cada
uma das afirmacgdes seguintes:

Item
Nunca Ocasionalmente | Frequentemente

3.1- Colaboro com os professores
na escolha de uma metodologia
mais adequada.

3.2- Participo do planejamento de
aula do professor.

3.3- Preparo recursos didaticos
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que favorecam a compreensdo dos
alunos surdos

3.4- Solicito ao professor, sempre
que necessario, a repeti-
cao/explicacdo do conteudo.

3.5 — Sempre acompanho o aluno
nas aulas de campo ou laborat6-
rio.

3.6 — Participo de formacdes na
minha &rea oferecidas por meu
Instituto.

3.7- Os professores tem total con-
fianga no meu trabalho
3.8-Participo das reunides de pais
e mestres.

3.9- Procuro criar vinculos amis-
tosos com os alunos surdos.

3.10- Ofereco apoio nas dificul-
dades encontradas nas atividades
fora do meu expediente de aula.

3.11 — Qual a sua maior dificuldade, no &mbito das salas inclusivas, como profissional Tradu-
tor/Intérprete de Libras?

Obrigada por sua participacao.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

SECRETARIA DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO PERNAMBUCANO

Prezado Professor,

Este questiondrio ¢ o instrumento de pesquisa de campo do Projeto “O percurso dos estu-
dantes surdos no Ensino Profissional e Tecnoldgico no Instituto Federal do Sertdo — PE”, elabo-
rada pela mestranda Neri da Silva Xavier, sob a orientacdo da Prof? Luciana Cavalcantl Azevedo,
no IF Sertdo - PE. A sua participacdo é fundamental para o sucesso desta pesquisa, por isso,
agradecemos pela sua colaboracéo.

1- Identificacdo
1.1 - Género:
1.2 — Formagcéo:
2 — Incluséo escolar do aluno surdo:

2.1- Vocé sabe LIBRAS?

() Sim

( ) Néo

2.2 - Vocé ja fez algum curso/formacéo ou capacitacao na area de surdez?
() Sim. Qual?
() Né&o

2.3 - Vocé passa para o intérprete, com antecedéncia, o planejamento de suas aulas?
( )Sim

() Néo

2.4 - Qual é a melhor estratégia de ensino, utilizada por vocg, para o aluno surdo?

2.5 - Vocé acredita que 0s cursos técnicos e profissionalizantes oferecidos pelo Instituto Federal
contempla as reais necessidades dos alunos surdos?

() Sim

() Nao

2.6 — O que poderia ser feito ou criado que, na sua opinido, para melhorar o ensino para o aluno
surdo no seu campus?

3 — Quanto a pratica de ensino

A partir de sua pratica de ensino, como professor do Ensino Profissional e Tecnoldgico
do Instituto Federal do Sertdo — PE nas salas inclusivas, onde tem aluno surdo, responda numa
escala ao lado qual seu grau de frequéncia para cada uma das afirmagdes seguintes:
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Item

Nunca

Ocasionalmente

Frequentemente

3.1- Procura passar antecipadamente
meu planejamento para o intérprete

3.2- No planejamento diario, procuro
desenvolver atividades que contemplem
a visualidade.

3.3- Dou prioridade as aulas de cam-
po/laboratdrio.

3.4- Dou prioridade as aulas expositivas.

3.5 — Favoreco a interagédo do meu aluno
surdo com ouvites.

3.6 — Utilizo materiais concretos.

3.7- Exijo escrita na norma padréo da
Lingua Portuguesa, dos meus alunos
surdos.

3.8 — Avalio a escrita do meu aluno con-

siderando a Lingua Portuguesa como L2.

(Segunda Lingua)

3.9- Procuro criar vinculos amistosos
com os alunos surdos.

3.10 — Procuro interagir com os profissi-
onais do NAPNE, no sentido de favore-
cer uma melhor aprendizagem para o
aluno.

Obrigada por sua participagao
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ANEXOS

ANEXO 1 -TCLE

MINISTERIO DA EDUCAGAO 5
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO PERNAMBUCANO
PRO-REITORIA DE PESQUISA, INOVACAO E POS-GRADUACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - Resoluc&o N° 466/12 CNS

Convidamos o (a) Sr.(a) para participar como voluntario (a), da pesquisa “O percurso dos estudantes surdos no
Ensino Profissional e Tecnolégico no Instituto Federal do Sertdo — PE”, que esta sob a responsabilidade da
pesquisadora Neri da Silva Xavier, Residente na Trav. Da Matriz N° 230, Povoado de Grossos — Verdejante/PE,
CEP: 56.120.000, TEL. (87) 988397975, E-MAIL neri.xavier@hotmail.com para contato do pesquisador responsavel
(inclusive ligagbes a cobrar). Também participa deste pesquisa a orientadora Prof2 Dr2 Luciana Cavalcante
Azevedo, e-mail luciana.cavalcanti@ifsertao-pe.edu.br.

ApoOs ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar em fazer parte do estudo, rubrique as
folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador res-
ponsavel. Em caso de recusa o/a senhor/a ndo sera penalizado (a) de forma alguma. O (a) Senhor (a) tem o direito
de desistir da participagdo na pesquisa em qualquer tempo, sem qualquer penalidade.

INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo da pesquisa: O presente projeto tem o objetivo de avaliar a trajetoria dos estudantes surdos do Ensino
Profissional e Tecnoldgico desde o ingresso nos institutos até sua insergcdo no mercado do trabalho. Procurando
conhecer as politicas de inclusdo que favorecem os mesmos e ao mesmo tempo identificando os obstaculos que
poderdo impossibilitar o sucesso estudantil e profissional destes estudantes. Nesse sentido faremos uma pesquisa
documental e de campo no sentido de coletar informag¢des que possam nos dar estas respostas. O objetivo final e
utilizar os dados obtidos na pesquisa para a construcdo de um manual de orienta¢gfes para a inclusdo do aluno surdo
nas Instituicbes de Ensino e no mercado de trabalho.

Esclarecimento do periodo de participagdo do sujeito na pesquisa, inicio e término: A aplicagcdo dos questiona-
rios serd previamente agendada com datas, horarios e locais de aplicagcdo programados antecipadamente, com as
partes envolvidas.

Riscos da Pesquisa: Sabe-se que em toda pesquisa que envolva a participagdo de um sujeito existe a probabilida-
de de ocorréncia de um evento desfavoravel (inconveniente ou desconforto), esta apesar de ndo prever riscos gra-
ves, pode incidir riscos relacionados ao fator psicolégico e/ou social, por abordar questBes de carater pessoal e de
avaliacdo do outro (desempenho/ atitude).
Riscos Psicoldgicos

e Modificagdo nas emogdes, stress ou culpa.

. Responder a questbes sensiveis

e Perder 0 autocontrole ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados

Riscos Sociais: Nao havera ricos sociais, uma vez que todas as informacgdes obtidas serdo sigilosas e seu nome nao
serd identificado em nenhuma fase/etapa desta pesquisa. Todos estardo livres para no momento da aplicacdo dos
questionarios contribuirem com a sua participacéo ou nédo, dessa forma a participagédo na pesquisa € voluntéria e que
0s participantes ndo estdo obrigados a responder quaisquer perguntas formuladas durante os encontros, ou poderédo
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retirar 0 seu consentimento em participar da pesquisa a qualquer momento sem prejuizo algum a sua pessoa. Os
dados serdo guardados em local seguro e a divulgacé@o dos resultados seré feita de forma a ndo identificar os volun-
tarios. Garanto que os dados obtidos nédo serdo usados para outros fins além dos previstos neste termo. Os partici-
pantes da pesquisa ao se sentirem prejudicados poderdo a qualquer momento solicitar sua exclusdo e informar a
melhor forma ao pesquisador para amenizar os danos ficando o pesquisador responsavel em ressarcir os danos
causados se comprovados que foi decorrente desta pesquisa tendo direito a indenizagdo com os gastos.

Beneficios da pesquisa

e  Contribuir para a inclusdo escolar, social e profissional de estudantes surdos.

e  Contribuir com a aprendizagem do aluno surdo, para que este se desenvolva integralmente, assumindo seu
papel na sociedade como cidad&o ativo e patrticipativo, principalmente no universo profissional;

e Analisar sobre a pratica pedagégica do professor no decorrer do processo ensino aprendizagem do aluno
surdo;

e Encaminhar novas estratégias de trabalho que norteie o professor no desenvolvimento de suas aulas;
Ampliando o conhecimento do professor a cerca de um trabalho inclusivo, dindmico e que respeite a diversi-
dade.

As informacdes desta pesquisa serdo confidencias e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacfes
cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre a participagao dos voluntarios. Os dados coletados nesta pesquisa (gravagdes, entrevistas,
fotos, filmagens, etc), ficardo armazenados em (pastas de arquivo, computador pessoal), sob a responsabilidade do
(pesquisador Orientador?), no endereco (acima informado ou colocar o endereco do local), pelo periodo de minimo 5
anos.

OJ/A voluntario/a ndo pagara nada para participar desta pesquisa. Se houver necessidade, as despesas para a
participacdo serdo assumidas ou ressarcidas pelos pesquisadores. Fica também garantida indenizacdo em casos de
danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme deciséo judicial ou extra-judicial.

Em caso de dlvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos do IF SERTAO-PE no endereco: Reitoria: Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP
56.302-100, Petrolina-PE, Telefone: (87) 2101-2359 / Ramal 103, http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-
etica-em-pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br; ou poderd consultar a Comissdo nacional de Etica em Pesquisa,
Telefone (61)3315-5877, conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, que deve existir nas
instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos
sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrées éticos. O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos.

(assinatura do pesquisador)
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado, apés a
leitura deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o
pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo “O percurso dos estudantes surdos no Ensino
Profissional e Tecnoldgico no Instituto Federal do Sertdo — PE” como voluntario (a). Fui devidamente informado
() e esclarecido (a) pela pesquisadora sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrup¢cdo de meu

acompanhamento/ assisténcia/tratamento).
Local e data

Assinatura do participante:

Impressao
digital
(opcional)
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Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e 0 aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas nao ligadas a equipe de pesquisadores):

NOME: NOME:

ASSINATURA: ASSINATURA:

MINISTERIO DA EDUCAGAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO PERNAMBUCANO
PRO-REITORIA DE PESQUISA, INOVACAO E POS-GRADUACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS OU RESPONSAVEIS LEGAIS
(para adultos nao alfabetizados ou juridicamente incapazes - resolucéo n° 466/12 CNS e resolucéo n° 510
CNS)

Convidamos o (a) Sr.(a) para permitir que a pessoa, a qual esteja sob sua responsabilidade, participe como
voluntario (a), da pesquisa “O percurso dos estudantes surdos no Ensino Profissional e Tecnolégico no
Instituto Federal do Sertdo — PE”, que estd sob a responsabilidade da pesquisadora Neri da Silva Xavier,
Residente na Trav. Da Matriz N° 230, Povoado de Grossos — Verdejante/PE, CEP: 56.120.000, TEL. (87) 988397975,
E-MAIL neri.xavier@hotmail.com para contato do pesquisador responsavel (inclusive ligacdes a cobrar). Também
participa deste pesquisa a orientadora Profé Dr2 Luciana Cavalcante Azevedo, e-mail luciana.cavalcanti@ifsertéo-
pe.edu.br.

Apos ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar em fazer parte do estudo, rubrique as
folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador res-
ponsavel. Em caso de recusa o/a senhor/a néo sera penalizado (a) de forma alguma. O (a) Senhor (a) tem o direito
de desistir da participagdo na pesquisa em qualquer tempo, sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo da pesquisa: O presente projeto tem o objetivo de avaliar a trajetéria dos estudantes surdos do Ensino
Profissional e Tecnolégico desde o ingresso nos institutos até sua insercdo no mercado do trabalho. Procurando
conhecer as politicas de inclusdo que favorecem os mesmos e ao mesmo tempo identificando os obstaculos que
poderdo impossibilitar o sucesso estudantil e profissional destes estudantes. Nesse sentido faremos uma pesquisa
documental e de campo no sentido de coletar informagdes que possam nos dar estas respostas. O objetivo final e
utilizar os dados obtidos na pesquisa para a constru¢do de um manual de orienta¢gfes para a inclusdo do aluno surdo
nas Instituicdes de Ensino e no mercado de trabalho.

Esclarecimento do periodo de participagdo do sujeito na pesquisa, inicio e término: A aplicacdo dos questiona-
rios serd previamente agendada com datas, horarios e locais de aplicagcdo programados antecipadamente, com as
partes envolvidas.

Riscos da Pesquisa: Sabe-se que em toda pesquisa que envolva a participacdo de um sujeito existe a possibilidade
de ocorréncia de um evento desfavoravel (inconveniente ou desconforto), esta apesar de ndo prever riscos graves,
pode incidir riscos relacionados ao fator psicoldgico, por abordar questdes de carater pessoal e de avaliagédo do outro
(desempenho/ atitude).
Riscos Psicolégicos

e Modificagdo nas emogdes, stress ou culpa.
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. Responder a questdes sensiveis
e Perder o autocontrole ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados

Riscos Sociais: Nao havera ricos sociais, uma vez que todas as informacgdes obtidas serdo sigilosas e seu nome nao
sera identificado em nenhuma fase/etapa desta pesquisa. Todos estardo livres para no momento da aplicacdo dos
guestionarios contribuirem com a sua participa¢do ou nédo, dessa forma a participagdo na pesquisa € voluntaria e que
os participantes ndo estao obrigados a responder quaisquer perguntas formuladas durante os encontros, ou poderao
retirar o0 seu consentimento em participar da pesquisa a qualquer momento sem prejuizo algum a sua pessoa. Os
dados serédo guardados em local seguro e a divulgacéo dos resultados seré feita de forma a néo identificar os volun-
tarios. Garanto que os dados obtidos ndo serdo usados para outros fins além dos previstos neste termo. Os partici-
pantes da pesquisa ao se sentirem prejudicados poderdo a qualquer momento solicitar sua exclusdo e informar a
melhor forma ao pesquisador para amenizar os danos ficando o pesquisador responsavel em ressarcir os danos
causados se comprovados que foi decorrente desta pesquisa tendo direito a indenizagdo com os gastos.

Beneficios da pesquisa

e  Contribuir para a inclusdo escolar, social e profissional de estudantes surdos.

e  Contribuir com a aprendizagem do aluno surdo, para que este se desenvolva integralmente, assumindo seu
papel na sociedade como cidad&o ativo e participativo, principalmente no universo profissional;

e Analisar sobre a préatica pedagdgica do professor no decorrer do processo ensino aprendizagem do aluno
surdo;

e Encaminhar novas estratégias de trabalho que norteie o professor no desenvolvimento de suas aulas;
Ampliando o conhecimento do professor a cerca de um trabalho inclusivo, dindmico e que respeite a diversi-
dade.

As informacdes desta pesquisa serdo confidencias e serdo divulgadas apenas em eventos ou publica¢gbes
cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre a participagcao dos voluntarios. Os dados coletados nesta pesquisa (gravagdes, entrevistas,
fotos, filmagens, etc), ficardo armazenados em (pastas de arquivo, computador pessoal), sob a responsabilidade do
(pesquisador Orientador?), no endereco (acima informado ou colocar o endereco do local), pelo periodo de minimo 5
anos.

O/A voluntario/a ndo pagara nada para participar desta pesquisa. Se houver necessidade, as despesas para a
participacao serdo assumidas ou ressarcidas pelos pesquisadores. Fica também garantida indenizagdo em casos de
danos, comprovadamente decorrentes da participac@o na pesquisa, conforme deciséo judicial ou extra-judicial.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos do IF SERTAO-PE no endereco: Reitoria: Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP
56.302-100, Petrolina-PE, Telefone: (87) 2101-2359 / Ramal 103, http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-
etica-em-pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br; ou podera consultar a Comisséo nacional de Etica em Pesquisa, Telefo-
ne (61)3315-5877, conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, que deve existir nas
instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos
sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrées éticos. O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos.

Assinatura do pesquisador (a)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado pelo meu represen-
tante legal, ap6s a escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar e esclarecido as minhas
davidas com o pesquisador responsavel, concordo em patrticipar do estudo “O percurso dos estudantes surdos no
Ensino Profissional e Tecnoldgico no Instituto Federal do Sertdo — PE”, como voluntario (a). Fui devidamente
informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora sobre a pesquisa, 0os procedimentos nela envolvidos, assim como
0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagéo. Foi-me garantido que posso retirar meu consen-
timento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrupcdo de meu acompanhamento/
assisténcia/tratamento).

A rogo de , que é (ndo alfabetizado/juridicamente
incapaz/ deficiente visual), eu assino o presente
documento que autoriza a sua participagéo neste estudo.

Impressio
digital

[opcional)

Local e data

Assinatura do (da) responsavel:
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ANEXO 2 — Termo de Assentimento

MINISTERIO DA EDUCAGAO 5
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO PERNAMBUCANO
PRO-REITORIA DE PESQUISA, INOVACAO E POS-GRADUACAO

_ REGISTRO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA ADULTOS NAO ALFABETIZADOS, CRIANCAS, ADOLESCENTES E PESSOAS LEGALMENTE
INCAPAZES (Resolucdo N° 466/12 CNS; resolucdo n°®510/16 CNS)

O que é assentimento?

O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo, da sua faixa de idade, para
participar de uma pesquisa. Serdo respeitados seus direitos e vocé recebera todas as informagdes por mais

simples que possam parecer.

Convidamos vocé para participar como voluntario (a), da pesquisa “O percurso dos estudantes surdos
no Ensino Profissional e Tecnoldgico no Instituto Federal do Sertdo — PE”, que esta sob a responsabilidade da
pesquisadora Neri da Silva Xavier, Residente na Trav. Da Matriz N° 230, Povoado de Grossos — Verdejante/PE,
CEP: 56.120.000, TEL. (87) 988397975, E-MAIL neri.xavier@hotmail.com para contato do pesquisador responsavel
(inclusive ligacdes a cobrar). Também participa deste pesquisa a orientadora Prof2 Dr2 Luciana Cavalcante
Azevedo, e-mail luciana.cavalcanti@ifsertao-pe.edu.br.

ApoOs ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar em fazer parte do estudo,
rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que estad em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma, tendo o direito de
desistir da participac@o na pesquisa em qualquer tempo, sem qualquer penalidade.

INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo da pesquisa: O presente projeto tem o objetivo de avaliar a trajetoria dos estudantes surdos do Ensino
Profissional e Tecnoldgico desde o ingresso nos institutos até sua insergcdo no mercado do trabalho. Procurando
conhecer as politicas de inclusdo que favorecem os mesmos e ao mesmo tempo identificando os obstaculos que
poderdo impossibilitar o sucesso estudantil e profissional destes estudantes. Nesse sentido faremos uma pesquisa
documental e de campo no sentido de coletar informa¢des que possam nos dar estas respostas. O objetivo final e
utilizar os dados obtidos na pesquisa para a constru¢do de um manual de orienta¢des para a inclusdo do aluno surdo
nas Instituicbes de Ensino e no mercado de trabalho.

Esclarecimento do periodo de participacdo do sujeito na pesquisa, inicio e término: A aplicacdo dos questiona-
rios serd previamente agendada com datas, horarios e locais de aplicacdo programados antecipadamente, com as
partes envolvidas.

Riscos da Pesquisa: Sabe-se que em toda pesquisa que envolva a participa¢éo de um sujeito existe a possibilidade
de ocorréncia de um evento desfavoravel (inconveniente ou desconforto), esta apesar de ndo prever riscos graves,
pode incidir riscos relacionados ao fator psicolégico, por abordar questdes de caréater pessoal e de avaliacdo do outro
(desempenho/ atitude).
Riscos Psicolégicos

e Modificagdo nas emogdes, stress ou culpa.

. Responder a questdes sensiveis

e Perder o0 autocontrole ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados
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Riscos Sociais: Nao havera ricos sociais, uma vez que todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu home nao
serd identificado em nenhuma fase/etapa desta pesquisa. Todos estardo livres para no momento da aplicacao dos
questionarios contribuirem com a sua participacéo ou néo, dessa forma a participacéo na pesquisa € voluntaria e que
0s participantes nao estdo obrigados a responder quaisquer perguntas formuladas durante os encontros, ou poderao
retirar o seu consentimento em participar da pesquisa a qualquer momento sem prejuizo algum a sua pessoa. Os
dados serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a néo identificar os volun-
tarios. Garanto que os dados obtidos nédo serdo usados para outros fins além dos previstos neste termo. Os partici-
pantes da pesquisa ao se sentirem prejudicados poderdo a qualquer momento solicitar sua exclusdo e informar a
melhor forma ao pesquisador para amenizar os danos ficando o pesquisador responsavel em ressarcir os danos
causados se comprovados que foi decorrente desta pesquisa tendo direito a indeniza¢cdo com os gastos.

Beneficios da pesquisa

e  Contribuir para a inclusao escolar, social e profissional de estudantes surdos.

e  Contribuir com a aprendizagem do aluno surdo, para que este se desenvolva integralmente, assumindo seu
papel na sociedade como cidadao ativo e participativo, principalmente no universo profissional;

e Analisar sobre a préatica pedagdgica do professor no decorrer do processo ensino aprendizagem do aluno
surdo;
Encaminhar novas estratégias de trabalho que norteie o professor no desenvolvimento de suas aulas;

e Ampliando o conhecimento do professor a cerca de um trabalho inclusivo, dindmico e que respeite a diversi-
dade.

ASSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DO SUJEITO COMO VOLUNTARIO (A)

Este Termo de Assentimento podera conter informagdes que vocé nao entenda. Caso haja alguma duvida,
pergunte a pessoa que esta lhe entrevistando, seus pais e/ou seu responsavel legal para que esteja bem esclarecido
(a) sobre sua participagdo na pesquisa.

ApOs ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar em fazer parte do estudo, assine
este documento que sera rubricado e assinado por seus pais ou seu responsavel legal, que esta em duas vias. Uma
delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Vocé tem o direito de desistir da
participacdo na pesquisa em qualquer tempo, sem qualquer penalidade.

As informag@es desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes
cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre a participacdo dos voluntarios.

Os dados coletados nesta pesquisa (Gravagdes, entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficardo armazenados em
(Pastas de arquivo, computador pessoal), sob a responsabilidade do pesquisador, no endereco (Informado acima ou
colocar o endereco do local), pelo periodo minimo de 05 anos.

O/A voluntario/a ndo pagara nada para participar desta pesquisa. Se houver necessidade, as despesas para
a participacdo serdo assumidas ou ressarcidas pelos pesquisadores. Fica também garantida indenizagdo em casos
de danos, comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme deciséo judicial ou extra-judicial.

Em caso de davidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos do IF SERTAO-PE no endereco: Reitoria: Rua Aristarco Lopes, 240, Centro,
CEP  56.302-100, Petrolina-PE, Telefone: (87) 2101-2359 / Ramal 103, http://www.ifsertao-
pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br; ou podera consultar a Comisséo nacional
de Etica em Pesquisa, Telefone (61)3315-5877, conep.cep@saude.qov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, que deve existir nas
instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos
sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade, objetivando contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padrdes éticos. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é responséavel pela avaliagdo e acompanhamento dos
aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Assinatura do (a) Voluntario (a)

Assinatura do(a) Responsavel Legal ou Pais
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ASSENTIMENTO DA PARTICIPAGCAO DO SUJEITO COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, )
portador(a) do documento de Identidade: CPF

(se ja tiver documento), fui informado(a) dos objetivos da pesquisa de

maneira clara/ detalhada e esclareci minhas duvidas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informaces, e o meu responsavel legal podera
modificar a decisdo de minha participacdo se assim o desejar, mesmo ja tendo assinado o consentimento/
assentimento.

Declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma cépia deste termo de assentimento e me

foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Impressio
digital
[opcional)

Local e data ,

Assinatura do (da) Participante/ Voluntario (a)

Assinatura do (a) Responsavel Legal ou Pais

Presenciamos a realizagdo de esclarecimentos sobre a pesquisa, aceite do sujeito em participar da pesquisa,
bem como o assentimento do responséavel legal ou pais do voluntario (a).

NOME COMPLETO: NOME COMPLETO:

ASSINATURA: ASSINATURA:

OBs. 02 Testemunhas néo ligadas a equipe de pesquisadores.
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ANEXO 3 - Termo de Compromisso do Pesquisador

Termo de Compromisso do (s) Pesquisador (es)

Por este termo de responsabilidade, nds, Luciana Cavalcante Azevedo e Neri da
Silva Xavier, abaixo assinados, respectivamente, autor e orientando da pesquisa
intitulada “O percurso dos estudantes surdos no Ensino Profissional e Tecnolégico no
Instituto Federal do Sertdo - PE”, assumimos cumprir fielmente as diretrizes
regulamentadoras emanadas da Resolucdo n°® 466/12 do Conselho Nacional de Saude/
MS e suas Complementares e pela Resolugcéo n°® 59 do Conselho Superior do IF Sertdo
—PE, que institui o Regimento Interno do CEP IF SERTAO-PE, visando assegurar 0s
direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, ao (s) sujeito (s) da
pesquisa e ao Estado.

Reafirmamos nossa responsabilidade indelegavel e intransferivel, mantendo em
arquivo todas as informacdes inerentes a presente pesquisa, respeitando a confidencia-
lidade e sigilo das fichas correspondentes a cada sujeito incluido na pesquisa, por um
periodo de 5 (cinco) anos apos o término desta. Apresentaremos sempre que solicitado
pelo CEP IF SERTAO-PE (Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal do Sertao
Pernambucano) ou CONEP (Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa) ou, ainda, as
Curadorias envolvidas no presente estudo, relatério sobre o andamento da pesquisa,
comunicando ainda, qualquer eventual modificacdo proposta no supracitado projeto.

Municipio, de de 20 .

Autor (a) da Pesquisa Orientando (a)



