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RESUMO

O estudo acerca da evasdo na educacdo profissional necessita de maiores debates e
reflexdes, pois a literatura aponta que h& poucos estudos nessa &rea. Diante desse
panorama, o presente estudo buscou analisar as causas da evasdo nos cursos técnicos
modalidade integrada do IFBA - Campus Paulo Afonso — BA, com vistas ao desenvolvimento
de um material textual que proporcionasse uma melhor compreensdo da evasdo na
educacao profissional, cientifica e tecnoldgica e favorecesse o direcionamento de acdes
para possibilitar uma maior permanéncia estudantil. A metodologia utilizada foi ancorada na
abordagem dos métodos mistos, realizando-se um estudo de caso de natureza quanti-
qualitativa, pesquisa bibliografica e documental. No intuito de identificar os motivos
geradores da evaséo, foi aplicado questionario, com perguntas semiabertas, sendo este
encaminhado, via e-mail, para os alunos evadidos dos cursos integrados do referido
Campus, nos anos de 2015 a 2018. Além deste, aplicamos uma entrevista, encaminhada
eletronicamente, também, para o diretor da instituicdo, equipe multidisciplinar e professores
da modalidade integrada, com o intuito de compreender, mais amplamente, o fenébmeno da
evasdo no ambiente investigado. No que diz respeito ao tratamento dos dados do
questionario para os alunos evadidos, utilizamos os recursos da estatistica descritiva para a
primeira etapa da analise (caracterizacdo do perfil) e, para a segunda etapa (fatores
influenciadores da evasao), os dados coletados foram tabulados no Excel 2016, destacando
a frequéncia absoluta/percentuais/mediana e a moda de cada contexto analisado, a saber:
fatores individuais, internos e externos a instituicdo. Os dados descritivos da amostra foram
obtidos por meio do programa estatistico SPSS, Statistical Package for the Social Science ,
versdo IBM Statistics 22. Para andlise das respostas da entrevista enviada ao diretor,
professores e equipe multidisciplinar, organizamos os dados coletados por categorias e
analisamos os discursos destes concernente a evasao no instituto. Os resultados apontaram
gque a evasao esta mais atrelada ao contexto institucional, em seguida, aparece o individual
e, por ultimo, o contexto externo. A pesquisa revelou, também, que a desmotivacdo no
decorrer do curso foi o fator mais citado pelos ex-alunos. Também foi constatado que a
instituicAo necessita fazer um melhor acompanhamento da evasdo e permanéncia
estudantil. A partir desse estudo, foi gestado um produto educacional (e-book) que, dentre
outras discussbes, apresenta propostas colaborativas para contribuir com uma melhor
permanéncia dos estudantes. Assim, o referido estudo se insere na linha de pesquisa
Praticas Educativas em Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Palavras-chave: Educacdo Profissional. Evasdo Escolar. Ensino Médio Integrado.

Permanéncia Estudantil.



ABSTRACT

The study on evasion in professional education needs further debates and reflections, since
the literature indicates that there are few studies in this area. In view of this panorama, the
present study sought to analyze the causes of evasion in technical courses integrated in the
IFBA - Campus Paulo Afonso - BA, with a view to developing a textual material that would
provide a better understanding of evasion in professional, scientific and technological
education and favored the direction of actions to enable a greater student permanence. The
methodology used was anchored in the approach of mixed methods, performing a case
study of a quantitative-qualitative nature, bibliographical and documentary research. In order
to identify the reasons for evasion, a questionnaire was applied, with semi-open questions,
which was sent, via e-mail, to students who had left the integrated courses of the said
Campus, in the years 2015 to 2018. In addition, we applied another questionnaire, sent
electronically, also, to the director of the institution, multidisciplinary team and teachers of the
integrated modality, in order to understand, more broadly, the phenomenon of evasion in the
investigated environment. With regard to the processing of questionnaire data for evaded
students, we used the resources of descriptive statistics for the first stage of the analysis
(profile characterization) and, for the second stage (factors influencing evasion), the collected
data were tabulated in Excel 2016, highlighting the absolute frequency/percentages/ median
and the mode of each analyzed context, namely: individual factors, internal and external to
the institution. The descriptive data of the sample were obtained through the statistical
program SPSS, Statistical Package for the Social Science, version IBM Statistics 22. To
analyze the responses of the questionnaire sent to the director, professors and
multidisciplinary team, we organized the data collected by categories and analyzed the
discourses of these concerning the evasion in the institute. The results showed that evasion
is more linked to the institutional context, then the individual appears and, finally, the external
context. The research also revealed that demotivation during the course was the factor most
cited by former students. It was also found that the institution needs to better monitor student
dropout and permanence. From this study, an educational product (e-book) was created that,
among other discussions, presents collaborative proposals to contribute to a better
permanence of students. Thus, this study is part of the research line Educational Practices in
Professional and Technological Education.

Keywords: Professional Education. School Evasion. Integrated High School. Student
Permanence.
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1 INTRODUCAO

Com a criacdo e expansdo da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, ampliaram-se as oportunidades para 0 acesso a uma
formacdo profissional de qualidade. O ingresso dos estudantes, no IFECT — Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, é permeado de alegria e comemoragéo
para os familiares, pois séo instituicbes que ofertam cursos gratuitos e apresentam
avaliacdes positivas no cenario educacional. Exemplos disso sdo os resultados do
PISA — Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes e do ENEM — Exame
Nacional do Ensino Médio. No PISA, os alunos da rede federal de ensino tiveram um
desempenho acima da média da OCDE - Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdémico, que foi de 503 pontos para leitura e 491 pontos para
Ciéncias. JA em matematica, o desempenho foi menor (469) pontos, mas, mesmo
assim, sdo numeros proximos da média da OCDE, que foi de 489 pontos. (INEP,
2019). Quanto ao ENEM, os resultados também s&o favoraveis. Segundo os dados
publicados pelo jornal Folha de Sao Paulo, a partir dos dados brutos divulgados pelo
Ministério da Educacédo (MEC), as instituicdes federais “dominaram a classificacao
dentre os 30 primeiros lugares, com destaque para o Campus Vitéria do Instituto
Federal do Espirito Santo (Ifes), que conquistou o quarto lugar na lista”. (CONIF,
2019).

No entanto, mesmo com esses dados positivos em avaliacdes, a rede federal
de ensino enfrenta um grave problema educacional: a evaséo escolar. O Acordao n°
506/2013, do Tribunal de Contas da Unido — TCU — aponta que a evasao nos
IFECTs, alcanca as varias modalidades de ensino, em menor ou maior grau, a
saber: “Quando se analisam as taxas de conclusao em nivel nacional se situam em
46,8% para o médio integrado, 37,5% para o Proeja, 25,4% para a Licenciatura,
27,5% para o Bacharelado e 42,8% para os cursos de tecndlogo” (BRASIL, 2013, p.
11). Como se percebe, o percentual de alunos que consegue concluir os estudos
ainda é baixo. Os dados revelam, ainda, ndo esta de acordo com a meta, que é de
“00% para a taxa de conclusao prevista no Projeto de Lei do Plano Nacional de
Educacgdo 2011-2020, ou mesmo da taxa de 80% para todas as modalidades de
cursos ofertados pelos institutos prevista no Termo de Acordo de Metas” (BRASIL,

2013, p. 11). Dessa forma, a evasdo se revela como um verdadeiro entrave para
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atingir essas metas educacionais, revelando assim, a necessidade de maiores

reflexdes e acdes para que seja contida ou amenizada.

Diante deste cenario, procuramos mergulhar neste universo da evasao
escolar com o intuito de provocar reflexdo-acéo acerca deste entrave que, conforme
apontou a literatura estudada e também esta pesquisa, é de causas mdultiplas e
influenciada por fatores individuais, internos e externos a instituicéo.

Assim, no que concerne a estrutura deste estudo, o0 mesmo esté dividido em
seis capitulos, além desta introducéo e consideracfes finais, a saber: no primeiro
capitulo, revelamos um breve histérico da educacao profissional, refletindo acerca
de aspectos relevantes que ocorreram antes da independéncia do Brasil até os dias
atuais. Compreendemos, assim, que foram muitas as transformacbes e
reconfiguracdes que a educacao profissional passou no decorrer dos anos e que
esta trajetoria, foi fortemente marcada pela dualidade, ou seja, de um lado tinhamos
a oferta da educacao profissional incumbida aos menos favorecidos, do outro, uma
educacdo de cunho académico, esta, por sua, vez, destinada a elite. Ainda, neste
capitulo, discutimos acerca do surgimento dos IFECTs e como estes representam
uma nova era para esta modalidade de ensino, com propdésitos que visam romper
esta dualidade tao fortemente notada na historia da educacao profissional.

No segundo capitulo, apresentamos as discussdes acerca do Ensino Médio
Integrado, destacando a importancia deste para uma formacdo mais ampla do
individuo, em que os pressupostos da politecnia podem ser vislumbrados. Assim,
fizemos uma breve discussdo sobre os componentes que formam o curriculo
integrado e, também, expusemos alguns pressupostos que embasam esse tipo de
formacéo.

Continuando, no terceiro capitulo, debrucamos nas reflexdes sobre evasao,
procurando, inicialmente, conceitud-la. Na sequéncia, apresentamos as
colaboracbes dos estudiosos Tinto (1975; 1993) e Rumberger (2011), em que
compreendemos gue a evasao estd associada a uma gama de fatores e estes
podem ser oriundos do plano individual, do institucional ou do contexto externo.
Inferimos, também, que a melhor forma de combaté-la € a prevencéo, a antecipacao
ao fendbmeno. Ainda, neste capitulo, revelamos o panorama da evasao na educacao

profissional, cientifica e tecnoldgica, através da analise dos dados contidos na
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Plataforma Nilo Pecanha (PNP) e também da pesquisa oriunda do catalogo de Teses
e Dissertacbes da CAPES.

Ja no quarto capitulo, revelamos os procedimentos metodolégicos adotados
para esta pesquisa, destacando o tipo de abordagem, os fins da pesquisa, 0s
procedimentos, a caracterizagdo do campo onde o estudo ocorreu, 0s participantes,
0s instrumentos para a coleta de dados e a forma que analisamos o0 questionario e
entrevistas aplicados.

No quinto capitulo, analisamos os dados oriundos do questionario e entrevista
aplicados com os alunos evadidos, os docentes, equipe multidisciplinar e diretor do
Campus. Mas, antes da revelacdo destes dados, fizemos um breve relato da
experiéncia com a pesquisa. Mostramos, ainda, o real alcance do estudo e exibimos
um panorama inicial da evasédo no IFBA, realizado a partir dos dados coletados na
CORES. Também, neste capitulo, tracamos o perfil do aluno respondente e
apresentamos os resultados dos fatores que influenciaram a saida deste. Para a
conclusao do capitulo, realizamos um panorama geral da evaséao, a partir dos dados
guantitativos e qualitativos analisados.

No sexto capitulo, a énfase foi para o produto educacional, o e-book. Neste,
apresentamos as partes que compdem o livro e também como ocorreu 0 processo
de avaliacdo do mesmo.

ApOs as construcbes dos capitulos mencionados acima, trazemos as
consideracdes finais ao leitor. Refletimos, entdo, acerca dos objetivos delineados
para esta pesquisa e o alcance dos mesmos, apresentamos a resposta para a
questdo do problema investigado e a averiguacdo das hipbteses. Além disso,
frisamos, mais uma vez e conclamamos para a reflexdo, todos que estdo envolvidos
com a educacdo, para que ajam, coletivamente, com o0 objetivo de enfrentar este

fenbmeno de mdltiplas causas que é a evasao escolar.

1.1 Tema e contextualizacédo dentro da EPT

A presente pesquisa propds um estudo sobre os fatores causadores da
evasdo escolar nos cursos técnicos do ensino médio integrado. A investigacao deu-

se por meio de um estudo de caso junto a um IFECT do interior baiano.
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1.2 Problemainvestigado

O ano letivo se inicia e a sala de aula esta lotada. Contudo, passados alguns
meses, esta realidade se modifica: alunos comecam a se ausentar das aulas e as
carteiras ja ndo estdo mais todas preenchidas. Este € um retrato comum em muitas
salas de aulas brasileiras e que atinge as varias modalidades de ensino, portanto,
merece mais atencdo: a evasao escolar. Isso porque, a carteira que ficou vazia nao
representa apenas um espaco obsoleto, mas sim, uma demonstracdo de que
naquela instituicdo, um sujeito deixou de progredir em seus estudos, especializar-se
numa determinada profissdo e, consequentemente, deixou lacunas nos variados
conhecimentos que a escola poderia lhe proporcionar. Sendo assim, € necessario
gue haja maiores reflexbes sobre essa problematica educacional, com o intuito de
provocar mudancas para que seja combatida ou amenizada, pois ela atinge as mais
diversas instituicdes e modalidades de ensino.

De acordo com os dados da PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios),0 acesso a escola tem alcancado indices melhores, no entanto, é
destacado também que problemas como atraso escolar e evasao, ainda sao
presentes e, estes, sao “mais caracteristicos do ensino médio (15 a 17 anos), onde
foi registrada, em 2018,! taxa de frequéncia liquida de 69,3%, ou seja, 30,7% dos
alunos estavam atrasados ou tinham deixado a escola”. (IBGE, 2019). Estes
nameros revelam o quao é urgente fomentar politicas publicas para que este cenario
seja modificado, visando a reducao destes indices

Nesta pesquisa, a nossa reflexao foi direcionada para a evasao em um IFECT.
Sendo assim, as perguntas que nortearam esta pesquisa foram as seguintes: quais
foram os motivos que levaram os estudantes a evadirem dos cursos técnicos da
modalidade integrada do IFBA, Campus Paulo Afonso? Por que este aluno evadiu,
mesmo estando em uma instituicdo publica e com ensino de qualidade? Foi partindo

destes questionamentos, que esta pesquisa foi delineada.

! Taxa ajustada de frequéncia escolar liquida = Estudantes com idade prevista para estar cursando uma
determinada etapa de ensino + estudantes da mesma idade que ja concluiram essa etapa, dividido pela populacéo
total na mesma faixa etaria.
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1.2.1 Hipoteses

e A evasao esta atrelada a infraestrutura inadequada para as salas de aula,

laboratorios e bibliotecas;

e Os educandos evadem porque had uma baixa insercdo no mercado de

trabalho por parte daqueles que ja concluiram o curso;

e Os alunos evadem porque descobrem, no decorrer do fluxo, uma néo

identificacdo com o curso escolhido.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

Analisar as causas da evasdo nos cursos técnicos do IFBA — modalidade
integrada — Campus Paulo Afonso — BA, com vistas ao desenvolvimento de um
material textual, cuja proposta ofereca uma melhor compreensdo da evasao na
educacao profissional, cientifica e tecnolégica e favoreca no direcionamento de

acOes para uma maior permanéncia estudantil.

1.3.2 Objetivos especificos

e Identificar os motivos que levaram a evasdao por meio do questionario
aplicado com os ex-alunos e entrevista com o gestor, professores e equipe
multidisciplinar do Campus;

e Tracar o perfil socioeconémico dos estudantes evadidos nos cursos técnicos
integrados do Campus investigado;

e Desenvolver o produto educacional — E-book — com o objetivo de ser uma
fonte de pesquisa para estudantes de graduacéo, pés-graduacao, professores
da EPT e demais leitores interessados em conhecer sobre a historia da
Educacdo Profissional, ensino médio integrado e, principalmente, sobre a
evasao e formas colaborativas para preveni-la;

e Avaliar o produto educacional por meio de questionario eletrénico a ser

enviado aos professores, equipe multidisciplinar e gestor do Campus



23

investigado e, também, para estudantes de pos-graduacdo e outros

profissionais envolvidos com a educagéo profissional.

1.4 Justificativa

O referido estudo prop6s uma pesquisa sobre os fatores motivadores da
evasdo escolar nos cursos técnicos do ensino médio integrado. Foi primordial
conhecer as causas que resultaram neste entrave educacional, para que, a partir
desse diagnéstico, pudéssemos refletir e apontar medidas preventivas a fim de que
estes indices, em um futuro breve, possam ser amenizados.

As pesquisas que versam sobre a evasdo na rede federal de educacgao
profissional, revelam que estas ainda séo incipientes, como observamos em Dore,
Aratdjo e Mendes. (2014, p.18). “Carecemos desse debate, pois ha poucas
pesquisas na educacdo profissional que problematizam temas, como evasao,
dificuldades de aprendizagem, formacao docente, entre outros”.

O Acordao de n° 506/2013, do TCU também aponta que a evasao nos
IFECTs, alcanca as varias modalidades de ensino, em menor ou maior grau, a
saber: “Quando se analisam as taxas de conclusdo em nivel nacional se situam em
46,8% para o médio integrado, 37,5% para o Proeja, 25,4% para a Licenciatura,
27,5% para o Bacharelado e 42,8% para os cursos de tecnélogo” (BRASIL, 2013, p.
11).

Ainda podemos notar em (TINTO, 1987 apud LIMA JR., 2013, p. 10) a
necessidade de as instituicdes estabelecerem o compromisso com uma educacao
para todos, conforme citacdo a seguir: “...] As instituicbes devem estar
comprometidas em primeiro lugar com a educacdo de todos e ndo somente de
alguns; [...] capazes de dar suporte aos alunos e nas quais todos possam ser
integrados como membros integrais”.

Dessa forma, este estudo tornou-se importante, pois contribuiu para
expansao das pesquisas sobre a tematica da evasdo escolar na rede federal de
ensino, apontando possiveis caminhos a serem trilhados para superagdo. Também
vislumbrou uma melhor compreenséao da realidade do Campus Paulo Afonso, no que
tange a evasao escolar, bem como, procurou colaborar para que houvesse maiores
reflexdes e sugestdes de medidas preventivas para este fendmeno multifacetado

gue € a evasao.
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2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL

Ao revisitarmos a histéria da educacéo profissional no Brasil, percebemos a
prevaléncia explicita da dualidade educacional: havia uma educagdo de cunho
assistencialista, destinada as classes menos favorecidas: 6rfaos, escravos e indios
e, para os mais afortunados, uma educacdo propedéutica, de cunho académico,
preparatOria para o prosseguimento dos estudos. Infere-se, assim, que a escola nao
foi institucionalizada para atender a todas as classes sociais, pois como declaram
Moura, Lima Filho e Silva (2015, p.1059): “Dessa forma, ndo foi essencial,
inicialmente, mas um luxo, porque foi concebida para atender aos interesses de uma
determinada classe, a dos dirigentes”. Portanto, percebe-se que foi sob a égide da
dualidade, que a educacao brasileira delineou seu percurso, conforme atestam
também Lima, F. Silva e L. Silva (2015, p. 120): “[...] a Educacao Profissional foi
historicamente voltada para as classes populares enquanto o Ensino Superior era
destinado a elite. Essa realidade persistiu e chegou na 12 década do século XXI,
apesar de atualmente ser menos perceptivel”.

Com intuito de compreender melhor o percurso delineado pela educacéo,
destacaremos, a seguir, uma breve contextualizacdo histérica, refletindo acerca de
aspectos relevantes que ocorreram antes da independéncia do Brasil até os dias
atuais, no que tange a educacdo profissional. Foram muitas as transformacdes e
reconfiguracdes que a educacgao profissional passou no decorrer dos anos no Brasil,
conforme veremos.

Nas pesquisas que discorrem acerca da educacdo no processo de
colonizacdo do Brasil, observa-se que, na pedagogia preconizada pelos padres
jesuitas, havia a propagacdo da ideia de que o trabalho desenvolvido por um
determinado individuo deveria estar atrelado a sua classe social. Assim afirma
Rocha (2005, p.6): “[...] a cada pessoa se deveria atribuir um tipo de trabalho,
conforme o lugar por ela socialmente ocupado”. Sendo assim, quando os jesuitas
possibilitaram aos escravos e a outros grupos vulneraveis socialmente, a
aprendizagem de oficios, como artesdos, mestre de obras e outros, de imediato,
estas profissbes comecaram a sofrer preconceitos e, aqueles que as praticavam,
comecaram a abandonéa-las. (ROCHA, 2005). Pois este era o entendimento

preconizado na época, como se pode perceber na seguinte citacdo: “Juro que nao
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farei nenhum trabalho manual enquanto conseguir um escravo que trabalhe por
mim, com a graga de Deus e do Rei de Portugal” (NASH, 1939, p. 132 apud ROCHA
2005, p.6). Portanto, nota-se que a desvalorizacdo que se tem até hoje no que
concerne ao trabalho manual, se origina bem antes de o Brasil ser um pais
independente de Portugal.

No Brasil Império, a educacdo profissional ainda era pouco visivel. Nas
palavras de Peres (2005, p.12), “o ensino técnico — agricola, comercial e industrial —
ainda ndo passava de meras tentativas e ensaios”. O desprestigio concernente ao
trabalho manual e técnico também continuava. Assim, 0S cursos técnicos
apresentavam um “numero reduzido de alunos — um pouco mais de uma centena em
1864 —, esparsos por pequenas escolas comerciais e agricolas”. (PERES,2005,
p.13).

Continuando com as reflexdes, voltamos nosso olhar para a Primeira
Republica (1889-1930). De acordo com Palma Filho (2005), nesse periodo, houve
por parte do governo federal, varias reformas no que tange ao Ensino Médio e
Ensino Superior. No entanto, a escola continuava segregadora, pois nao atingia
toda populagcdo em idade escolar. De acordo com Fernandes (1966, p.47 apud
PALMA FILHO, 2005, p.13), “embora entre 1900 e 1920 tenha havido um
crescimento significativo da populacdo que sabe ler e escrever [...] o percentual dos
que nao sabiam ler e escrever permaneceu 0 mesmo, ou seja, 65%”. Como
podemos perceber, o quadro de pessoas analfabetas ainda era alarmante e a escola
continuava a excluir aqueles das classes menos favorecidas, preocupando- se
apenas em manter o status quo da classe dominante.

Relevante também destacar que, no periodo agora estudado, ocorreram
variadas transformacdes socioeconémicas, incumbidas pela reestruturacdo da forca
de trabalho (agora ndo mais escrava) e pelo desenvolvimento das atividades da
industria. Para qualificar os individuos para o mercado de trabalho e também para
preparar os desvalidos da sorte para um trabalho técnico, afastando da ociosidade,
era necessario um maior ‘“‘investimento” na educagao profissional, conforme
podemos perceber na redacdo do Decreto n® 7.566, que instituiu a criacdo das
Escolas de Aprendizes Artifices (EAAS), criadas no governo de Nilo Pecanha, em
1909, a sequir:

Considerando: Que o augmento constante da populacéo das cidades
exige que se facilite &s classes proletarias os meios de vencer as
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difficuldades sempre crescentes da lucta pela existencia; Que para
isso se torna necessario, ndao sO6 habiltar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo techinico e
intellectual, como fazel-os adquirir habitos de trabalho proficuo, que
os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; Que
€ um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar
cidadaos uteis a Nagéo [...] (BRASIL, 1909, p. 6975).

Sendo assim, a partir deste decreto sdo criadas 19 (dezenove) escolas em
varias unidades federativas do pais, sob a justificativa e 0s objetivos agora
explicitados. Em conformidade com o documento Brasil (2011), a assinatura do
decreto 7.566/1909 “é considerado o marco inicial do ensino profissional, cientifico e
tecnologico de abrangéncia federal no Brasil”. Ainda no que tange a estas escolas,
de acordo com os estudos de Canali (2009), a evasio era muito alta nas EAAS, pois

chegava a indices de mais de 50%. A autora também explicita que estas escolas
tinham variados problemas, como: prédios com estrutura deficitaria, profissionais
desqualificados, oficinas com funcionamento deficitario etc.

O direcionamento, agora, sera para o periodo conhecido como era Vargas
(1930-1945). No ano de 1937, o entdo presidente Getulio Vargas, outorgou a Carta
Constitucional que, no seu artigo 129, deixava claro que a educacao profissional
continuava a ser destinada as classes mais baixas, 0 que continuou a perpetuar a
dualidade educacional. De acordo com Palma Filho (2005, p.13) para a elite a oferta
era do ginasio e colégios secundarios e, para a grande massa, a oferta se reduzia ao
ensino técnico-profissionalizante. Ainda, neste ano, as Escolas de Aprendizes e
Artifices sao transformadas em Liceus Industriais, destinados ao ensino profissional
de todos os ramos e graus (BRASIL, 2011). J& no ano de 1942, tivemos a reforma
empenhada por Gustavo Capanema, que, nos dizeres de Canali (2009, p. 9):

No bojo da Reforma Capanema de 1942, foram incluidos uma série
de cursos profissionalizantes para atender diversos ramos
profissionais demandados pelo desenvolvimento crescente dos
setores secundario e terciério, por isso, escolas e cursos comegam a
se multiplicar com essa finalidade sem que a conclusdo desses
cursos habilitassem para o ingresso no ensino superior.

Como se nota, pela citacdo acima, o objetivo era formar mao de obra para
atender a demanda do mercado de trabalho, mas o ingresso para o0 ensino superior
continuava a ser um empecilho para a classe trabalhadora. Como expressa Anisio
Teixeira: “de um lado a escola para os nossos filhos, de outro, a escola para os

filhos dos outros” (PALMA FILHO, 2005, p. 13).
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Por meio do Decreto n°® 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, os Liceus
Industriais passaram a ser denominados de Escolas Industriais e Técnicas (EITs) e
estas, de acordo com o documento abaixo tinham o intuito de:

[..] oferecer a formagdo profissional em nivel equivalente ao do
secundario. A partir desse ano, inicia-se, formalmente, o processo de
vinculagdo do ensino industrial & estrutura do ensino do pais como
um todo, uma vez que os alunos formados nos cursos técnicos
ficavam autorizados a ingressar no ensino superior em area
equivalente a da sua formacao. (BRASIL,2009, p,4)

A referida citacdo deixa evidente que os alunos oriundos dos cursos
profissionalizantes s6 poderiam investir em um curso superior equivalente a sua
formacdo técnica, ou seja, ndo poderia haver outras escolhas. Com isso,
certamente, o acesso era limitado.

Nos anos seguintes, ainda no referido governo, foram criados o Servico
Nacional da Industria - SENAI (1942) e, alguns anos apos (1946) o SENAC - Servico
Nacional do Comércio. Segundo reflete Manfredi (2017) a educacé@o promovida pelo
sistema S é bastante criticada, pois objetiva somente atender a necessidade do
mercado, bem nos moldes da formacéo tecnicista.

Findando a era Vargas, destacaremos pontos relevantes ocorridos nos
governos de Juscelino Kubitschek até Fernando Henrique Cardoso. No governo JK,
em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas foram transformadas em autarquias e
passaram a ser chamadas de Escolas Técnicas Federais. Estas foram contempladas
com autonomia didatica e de gestdo. Toda essa efervescéncia foi motivada pelo
grande processo de industrializacdo que o pais passava. (BRASIL, 2009).

Em 1961, tivemos a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Brasileira, a de n® 4024/1961. Nesta, houve um avanco, pelo menos nos moldes da
lei, pois determinou “plena equivaléncia entre todos os cursos do mesmo nivel sem a
necessidade de exames e provas de conhecimento visando a equiparagéo”
(MOURA, 2007, p. 11). Ainda de acordo com referido autor, no entanto, na pratica,
os curriculos continuavam a perpetuar a dualidade, pois nos curriculos dos cursos
profissionalizantes, os contelidos eram elaborados para a atender as especificidades
do mercado trabalho, ja para os cursos que visavam a continuidade dos estudos, ou
seja, 0 acesso ao nivel superior, eram privilegiados os conteudos para este fim.

No ano seguinte, 1962, Paulo Freire propde um sistema para alfabetizar

adultos que, segundo relatos dos alunos, apés trinta horas de aprendizado, este ja
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conseguia ler trechos dificeis. Palma Filho (2005, p. 6). Neste contexto de trabalho

com a alfabetizacdo, Freire (1978, p.70) argumenta que:
Ndo basta saber ler mecanicamente que ‘Eva viu a uva. E
necessario compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu
contexto social, quem trabalha para produzir uvas e quem lucra com
esse trabalho. Os defensores da neutralidade da alfabetizacdo néo
mentem quando dizem que a clarificacdo da realidade
simultaneamente com a educacdo é um ato politico. Falseiam,
porém, quando negam o mesmo carater politico a ocultagdo que
fazem da realidade.

E sabido que Paulo Freire ofertou e ainda contribui para uma pedagogia de
cunho critico e emancipatorio na educacdo. Para este autor, 0 educando ndo é um
mero receptaculo, em que o professor deva apenas depositar conteddo, mas sim,
um agente construtor e participativo no processo de aprendizagem. Essa visdo € de
grande relevancia para a educacdo profissional e tecnoldgica, pois ndo se deve
apenas preocupar-se com a formacao técnica, a pedagogia das competéncias, mas
sim, uma formacdao integral, em que os sujeitos envolvidos possam, de fato, serem
atuantes no meio societario.

No ano de 1971, sob o governo militar, foi promulgada a Lei n® 5.692/71, com
a pretensdo de instituir o ensino do 2° grau como sendo profissionalizante para todas
as classes. (CANALI, 2009). Segundo Palma Filho (2005), esta plenitude de
profissionalizagcdo tinha como meta conter a demanda que crescia pelo ensino
superior. Ainda de acordo com Palma Filho (2005, p. 18) “ os formuladores da
politica educacional temem que, se esta expansao nao for contida, ela criard um
exército de desempregados de nivel superior”’. Portanto, o que realmente esta
reforma propés foi conter 0 acesso dos sujeitos ao nivel superior e procurar atender
logo a demanda do mercado do trabalho. Isso porque, segundo Manfredi (2017),
nesse periodo o pais estava buscando participar da economia internacional e, assim,
necessitava de um contingente de trabalhadores preparados para atuarem no
mercado de trabalho. Entretanto, a proposta de profissionalizar todo o ensino do 2°
grau, ndo logrou éxito por variadas causas, dentre as quais Palma Filho (2005, p.
18) elenca:

1 - resisténcia das camadas médias da populacdo que sempre
aspiraram e continuaram aspirando para seus filhos o ingresso na
Universidade, de preferéncia a publica;

2 - Falta de recursos materiais e financeiros para transformar as
escolas regulares em escolas técnicas;

3 - Falta de professores especializados nas matérias técnicas.
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Como se pode notar pelas explicitagbes acima, o0s problemas eram
demasiados e, assim, quem foi mais atingido por esta proposta educacional, foi o
estudante da escola publica, pois ndo eram ofertados cursos de qualidade. Portanto,
como assinala a referida autora, neste universo, os jovens acabavam nem sendo
preparados para o mercado de trabalho e nem para ter acesso ao nivel superior.

E valioso destacar, como argumenta (CANALI, 2009), que na contramio
desse processo, as escolas técnicas federais formavam sujeitos competentes para
atuarem no mercado de trabalho. Estes individuos eram quase em sua totalidade
absorvidos por grandes empresas privadas ou estatais. Tudo isso, segundo a autora,
fez com que as matriculas nas escolas técnicas federais aumentassem bastante,
chegando ao percentual de mais de 1000% no numero de alunos
matriculados. Ainda neste contexto, em 1978, surgiram os Centros Federais de
Educacéo Tecnolodgica (CEFET’ s), com o objetivo de formar profissionais na area de
engenharia de operacgéo e tecndlogos. (BRASIL, 2011).

Apos o estabelecimento da democracia (1985), tivemos a promulgacdo da
Constituicdo Cidada, como é conhecida a constituicdo de 1988. Esta propds grandes
avancos, como: o direito & educacdo € vislumbrado como pertencente a qualquer
cidadao, sendo assim, independentemente da classe social, o estado deveria ofertar
0 ensino publico e, ndo necessariamente, s6 para aqueles que comprovassem
escassez dos recursos (art. 208, 1° e 2°); estado, municipio e unido tem suas
funcdes, quanto ao custeio da educacéo, expressos claramente; as comunidades
indigenas passaram a ter sua lingua materna valorizada, pois foi assegurada o seu
uso e processos proprios de aprendizagem (art. 210, 82°), dentre outros
destaques.(PALMA FILHO, 2005).

Ja em 1996, no governo de Fernando Henrique Cardoso, apds sucessivos
debates, € aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB de n°® 9.394. Na
visdo de Moura (2007, p. 15), “O texto é minimalista e ambiguo em geral e, em
particular, no que se refere a essa relagdo — ensino médio e educagéao profissional”.
O autor, ainda pontua, que o ensino médio é vislumbrado no texto da LDB como
sendo parte da educacdo basica e, a educacdo profissional, é colocada em um
capitulo a parte, explicitada por trés pequenos artigos. Nessa concepc¢do, Moura
(2007) conclui que a dualidade educacional vislumbrada desde os primérdios da

educagdo no Brasil € também notadamente expressa na lei em discussdo, como
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bem enfatiza o autor: “Como a educacao brasileira € estruturada na nova LDB em
dois niveis — educacgdo bésica e educacédo superior, e a educacédo profissional ndo
estd em nenhum dos dois, consolida-se a dualidade de forma bastante explicita”.
(MOURA, 2007, p.16).

Um ano depois da aprovacéo da LDB, a educacao profissional foi reformulada
e regulamentada pelo decreto n® 2.208 de 17 de abril 1997. Este regulamentou o §2°
do art. 36 e os artigos 39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. De acordo
com o decreto mencionado, a educacdao profissional tinha por objetivos:

Art. 1°. A educacdo profissional tem por objetivos: IV — qualificar,
reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com
qgualquer nivel de escolaridade, visando a insercdo e melhor
desempenho no exercicio do trabalho. Art. 2° . A educacdo
profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular
ou em modalidades que contemplem estratégias de educagéo
continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em
instituicdes especializadas ou nos ambientes de trabalho. (BRASIL,
1997).

Dessa forma, conforme os objetivos acima expressos, a educagao profissional
era vislumbrada para atender somente uma formacéo para o mercado de trabalho, o
gue vem a reforcar a predominancia da pedagogia das competéncias, em detrimento
do ensino politécnico, que é proposicdo que visa uma formacgédo plena do educando.
Para uma melhor compreensao de politecnia, trazemos para o debate Ramos (2014,

p.38), que reflete o0 que a politecnia almeja:

[...] romper com a dicotomia entre educagdo béasica e técnica,
resgatando o principio da formacao humana em sua totalidade; em
termos epistemoldgicos e pedagdgicos, esse ideéario defendia um
ensino que integrasse ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia,
visando ao desenvolvimento de todas as potencialidades humanas.
Por essa perspectiva, o0 objetivo profissionalizante nao teria fim em si
mesmo nem se pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir-
se-ia numa possibilidade a mais para os estudantes na construcao
de seus projetos de vida, socialmente determinados, culminada com
uma formacgédo ampla e integral.

7

Sendo assim, conforme é exposto na citacdo, a politecnia vislumbra uma
formacdo mais ampla e integral do educando. Salientamos que um dialogo mais
aprofundado acerca da politecnia sera realizada no proximo capitulo deste trabalho.

Continuando as discussdes, no ano 2003, no governo de Luis Inécio Lula da
Silva, novos dialogos séo lancados e é revogado o Decreto n® 2.208, de 1997.

Surge, entdo, o Decreto 5.154/2004, que regulamentou o 8§ 2° do artigo 36 e os
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artigos 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Com este novo
decreto, € mantido a possibilidade de oferta dos cursos técnicos tanto na forma
concomitante, quanto subsequente. No entanto, o diferencial esta para a oferta do
ensino meédio integrado a educacéao profissional, que, segundo Moura (2007, p. 20)
significa:

Trazer de volta a possibilidade de integrar o ensino médio a
educacdo profissional técnica de nivel médio, agora, numa
perspectiva que nao se confunde totalmente com a educacdo
tecnoldgica ou politécnica, mas que aponta em sua dire¢cdo porque
contém os principios de sua construcao.

Trés anos depois do decreto acima mencionado, é proposto o decreto n°
6.302, de 2007, que estabelece o Programa Brasil Profissionalizado. Este, segundo
consta no documento Brasil (2007), visa “estimular o ensino médio integrado a
educacao profissional, enfatizando a educacéao cientifica e humanistica, por meio da
articulacéo entre formacao geral e educacédo profissional no contexto dos arranjos
produtivos e das vocagdes locais e regionais”. A proposta, a priori, parece ser
plausivel, no entanto como destacam (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p. 1073-
1074):

Esse programa foi estruturado de modo que a Unido financie a
infraestrutura enquanto 0s estados assegurem algumas
contrapartidas, entre elas a criacdo ou adequacdo do quadro
docente. Em razdo de distorcdes decorrentes do nosso pacto
federativo, a maioria dos estados, apesar de terem apresentado
projeto e recebido, ndo tem nem estd constituindo quadro de
professores efetivos, especialmente no que se refere as disciplinas
especificas da educacdo profissional, e o curso técnico de nivel
médio continua sem avancgar na maioria dos estados.

Assim, os autores acima nos trazem essa alerta de ndo constituicdo de um
quadro docente efetivo, maximizando, assim, contratacdes que, a nosso ver, nao
constitui uma forma potencializadora da formagao integrada.

A nossa Carta Magna estabelece a educacdo como um direito de todos, mas
Kuenzer (2007, p.1170) alerta que “ha uma aparente disponibilizacdo das
oportunidades educacionais, por meio de multiplas modalidades e diferentes
naturezas, que se caracterizam por seu carater desigual e, na maioria das vezes,
meramente certificatério [..]”. Sendo assim, a educacdo pode até esta sendo
ofertada com mais amplitude, mas, néo igual para todos os membros, porque, cCoOmo
revela a autora acima, muitos s6 adquirem o certificado através de cursos que sao

realizados sem eficiéncia académica, o que torna uma pseudo inclusdo educacional.



32

Uma perspectiva diferenciada desta que Kuenzer (2007) apresenta é
vislumbrada com a criagdo dos IFECTs. A subsecdo que segue tratara dessa

tematica.

2.1 Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia: uma
proposta para articular cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia

No ano de 2008, por meio da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro, sédo criados
os Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia representando um marco
na historia da educacao profissional. Os IFECTs proporcionam, aos seus educandos,
0 acesso a uma educacdo publica e de qualidade, conforme ja explicitamos na
Introducdo deste trabalho. Através dessas instituicdes, os sujeitos podem fazer
cursos de qualificacdo profissional, estudar o ensino médio integrado, ingressar em
cursos superiores de tecnologia, licenciaturas e também podem prosseguir nos
estudos fazendo cursos de pdés-graduacdo, em programas lato e stricto sensu.
Atualmente, contabilizam-se: 38 institutos federais, 02 CEFETs, 25 escolas
vinculadas a Universidades, o Colégio Pedro Il e uma Universidade Tecnoldgica.
(BRASIL, 2016). O numero de IFECT e campi por regido, pode ser melhor
visualizado pelo graficol expresso a seguir:
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Grafico 1: Numero de Unidades/Campi

Numero de Unidade/Campi
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Fonte: Plataforma Nilo Pe¢canha
Elaborada pela autora,2020

E notorio que houve uma grande expansio e interiorizacdo da Rede Federal
de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica nos ultimos anos. No que tange
a educacéo profissional na Bahia, de acordo com a Plataforma Nilo Pe¢canha (2019),
o territério baiano conta com os seguintes institutos: IFBA — Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, com 21 (vinte e um) Campi e o IF Baiano
- Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Baiano, com 15 (quinze)
Campi. Silva (2014) revela que expansdo dos Institutos Federais de Educacao
Tecnoldgica tem o intuito de democratizar 0 acesso a educacdo profissional, e
principalmente, contribuir para o fomento dos locais que estes se encontram.

A expansédo dos IFECTs beneficiou também a cidade de Paulo Afonso - BA. O
IFBA, Campus Paulo Afonso, foi inaugurado no ano de 2010 e teve autorizacao para
funcionamento através da Portaria n°® 105, de 29 de janeiro de 2010, publicada no
DOU de 01/02/2010. (IFBA,2020). E no IFECT da referida cidade que a pesquisa

sobre evasao escolar foi desenvolvida.
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Figura 1: IFBA — Campus Paulo Afonso

Fonte: IFBA, 2020

Disponivel em: https://portal.ifba.edu.br/paulo-afonso/inicio-1

De acordo com Pacheco (2010), a formacao proporcionada pelos IFECTs
deve articular trabalho, ciéncia e cultura, na perspectiva da emancipacdo dos
sujeitos. O autor também reflete que a orientacdo pedagdgica dessas instituicées
deve recusar o ensino meramente enciclopédico e visar uma formacdo mais integral
em que o sujeito possa atuar criticamente na sociedade. Ainda segundo Pacheco
(2010, p.16), os IFECTs pautam-se “na construgdo de uma rede de saberes que
entrelaca cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia em favor da sociedade, identificam-
se como verdadeiras incubadoras de politicas sociais”.

A perspectiva de formacdo proporcionada pelos IFECTs aponta para uma
formacao humana integral, conforme vislumbramos pelos didlogos acima, na qual os
sujeitos séo preparados para uma formacao profissional e, também, tém potencial
para avancar no ensino superior. Sendo assim, parece-nos ser uma proposta viavel
a expandir pelas escolas brasileiras. No entanto, atendendo mais a logica imediatista
do mercado e ndo preocupado com uma formagcao humana integral, o governo, sem
dialogar com a sociedade, imp8e-nos a Reforma do Ensino Médio, sancionada pela
Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que surgiu a partir da Medida Provisoéria -
MP 746, de 2016. No novo panorama que nos foi imposto, cabe-nos indagar: o que
esta reforma vem implicar para o ensino profissional? Segundo aponta Lemos et al
(2017, p.456), esta reforma “ traz a tona as concepgdes politicas conservadoras/
liberais do “novo governo” e aponta para um tratamento de descaso para com a

Educacéo Profissional, especificamente no que se refere ao Ensino Médio Integrado
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(EMI) ”. Os autores, agora citados, ainda refletem que a velha histéria volta a se
repetir: para uns, a possibilidade de avangar nos estudos, alcangar o ensino superior
e, para aqueles que optarem pelo ensino profissional, a estagnacao esta declarada,
pois com o curriculo dessa oferta, aqueles que optarem por este tipo de formacéo,
terdo conteudos tao fragmentados que dificilmente alcangardo o nivel superior, pois
o0 “itinerario formativo” n&o lhes ser&o favoraveis. Ainda nas palavras de Lemos et al
(2017, p. 457), “isto significa que, para os alunos deste segmento social, o ensino
profissionalizante assume um carater de terminalidade ndo por escolha pessoal,
mas por imposi¢cao do proprio sistema de ensino, econémico e social vigentes”. Os
mais afetados pela lei em discussao serdo os educandos da rede estadual, assim
alerta Ferreti e Silva (2017, p. 392):

Por coeréncia e opgdo epistemologica, essa MP propbe que
desaparecga da cena, no ambito dos governos estaduais, a proposta
de integracao no ensino médio e deste com a educacéo profissional,
ainda que se possa levantar a hip6tese de sua continuidade nos
Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia, por sua
autonomia pedagoégico-administrativa e por pertencerem a rede
federal de ensino.

Sendo assim, podemos perceber que a figura do “ Ornitorrinco” esta cada vez
mais viva na sociedade brasileira. O Ornitorrinco € o nome que Oliveira (2015)
encontrou para representar o nosso pais. Segundo ao autor, o Brasil € um “bicho”
esquisito, ndo por sua natureza, pois esta tem belezas incontaveis, e sim, por suas
estranhezas realizadas no ambito da politica (que objetiva interesses proprios em
detrimento do coletivo), da economia (que prioriza uma eterna dependéncia do
capital estrangeiro) e no meio social segregador (que resplandece cenarios de
ostentacdo para uns e de extrema pobreza para outros). Por todas essas
contradi¢cdes, Oliveira (2015), denominou o Brasil de Ornitorrinco, um ser estranho
na escala da evolugdo. No entanto, como destaca Moura (2013, p. 719): “E preciso
atuar em meio as contradicbes do modelo hegeménico vigente no sentido de
produzir movimentos que contribuam para o rompimento da dualidade educacional,
0 que também contribuird para a superacdo do sistema capital’. Portanto, que
concentremos nessa travessia rumo a uma educacdo menos dual e que, as
hipéteses levantadas por Ferreti; Silva (2017), possam ser veridicas, no que tange
ao ensino médio integrado, pelo menos de sua continuidade na rede federal de

ensino.
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Para resumirmos o que foi explanado acima, elaboramos o quadro 1, baseado
nos estudos dos autores discutidos neste capitulo, o qual revela o historico da EPT —

Educacao Profissional e Tecnologica, a seguir.

Quadro 1:Resumo dos fatos marcantes na Educacao Profissional no Brasil

Ano Resumo dos fatos marcantes na Educacé&o Profissional no Brasil

Anterior a 1822 Jesuitas possibilitam aos “desafortunados da sorte” a aprendizagem de
oficios. Estas profissdes, a partir dessa acgdo, comecaram a ser
desvalorizadas. (ROCHA,2005)

Brasil Império | Educacdo profissional pouco visivel; Trabalho manual continuava sendo
(1822 a 1889) desprestigiado.(PERES,2005)
1909 Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, instituiu a criagdo de 19

(dezenove) Escolas de Aprendizes Artifices (EAAS), criadas no governo de
Nilo Pecanha, objetivando habilitar os desvalidos da sorte  para o mercado
de trabalho e também para afasta-los da ociosidade. (BRASIL,1909)

1937 As Escolas de Aprendizes e Artifices sdo transformadas em Liceus
Industriais, destinados ao ensino profissional de todos os ramos e graus.
(BRASIL,2011)

1942 Por meio do Decreto n® 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, as Escolas de
Aprendizes e Artifices sdo transformadas em Escolas Industriais e Técnicas
e houve a possibilidade de os alunos do ensino profissional ingressar no
ensino superior, mas somente cursos da mesma designacdo.(BRASIL,2009)
1942-1946 Criacdo do Servigco Nacional da Industria - SENAI (1942) e, alguns anos
apos (1946) o SENAC - Servico Nacional do Comércio. Estes priorizavam
cursos de formacgdo répida, visando atender a demanda do mercado de
trabalho. (MANFREDI,2017)

1959 Escolas Industriais e Técnicas foram transformadas em autarquias e
passaram a ser chamadas de Escolas Industriais e Técnicas. Estas foram
contempladas com autonomia didatica e de gestdo. (BRASIL,2009)

1961 Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, a de n°
4024/1961, que determinou a equivaléncia entre todos os cursos do mesmo
nivel, mas, na pratica, os curriculos dos cursos profissionalizantes nao
contemplavam conteldos para dar acesso ao nivel superior. (MOURA,2007)

1962 Método desenvolvido pelo educador Paulo Freire para alfabetizar os adultos.
A proposta ofertava uma alfabetizac@o para além da simples decodificacéo
das palavras. (PALMA FILHO,2005)

1971 Promulgacgéo da Lei n® 5.692/71, com a pretenséo de instituir o ensino do 2°
grau como sendo profissionalizante para todas as classes. (CANALI,2009)
1978 Surgimento dos Centros Federais de Educagcdo Tecnholégica (CEFETS),

objetivando formar profissionais na area de engenharia de operacdo e
tecnélogos.(BRASIL,2011)

1988 Promulgag&o da Constituicdo Cidad&@, como é conhecida a constituicdo de
1988, & qual provocou valiosos avangos sociais, dentre esses, ampliou o
direito & educacdo as todas as classes. (PALMA FILHO,2005)

1996 Aprovacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB de n°® 9.394, a
qual foi regulamentada pelo Decreto 2.208/96. Nesta LDB, a educacao
brasileira foi estruturada em dois niveis — educacdo basica e educacgdo
superior e, a educacao profissional, nao esta em nenhum dos dois niveis, o
que reforcou a dualidade. MOURA,2007

2003 No governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva é revogado o Decreto n°®
2.208, de 1997 e é publicado o Decreto 5.154/2004, que regulamentou o § 2°
do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Neste decreto, tem-se a possibilidade de trazer de volta a integracdo do
ensino médio & educacao profissional. (MOURA,2007)

2007 Estabelece o Decreto n° 6.302, de 2007, que instituiu o Programa Brasil
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Profissionalizado. (BRASIL,2007)

2008 Ainda no governo de Luis Inacio Lula da Silva, por meio da Lei n® 11.892, de
29 de dezembro, séo criados os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, representando um marco na histéria da Educagédo
Profissional.(BRASIL,2016)

2016 E lancada a Medida Provisoria 746, de 2016 — reforma do ensino médio.

Esta ameaca a integracdo do ensino médio ao ensino profissional,
principalmente, no ambito das escolas estaduais, ficando somente com a
probabilidade de essa ocorrer nos Institutos Federais. (FERRETI e
SILVA,2017).

Fonte: Dados da pesquisa
Elaborado pela autora,2020

Apés delinearmos este percurso historico acerca da educacgéo profissional,

nossa concentracado, agora, seguira para a compreensdo do Ensino Médio

Integrado. E o0 que examinaremos no proximo capitulo.
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3 ENSINO MEDIO INTEGRADO: EM BUSCA DE UMA FORMACAO MAIS
HUMANIZADA

No capitulo anterior, revelamos que a educacdo brasileira, desde a sua
concepgao, foi marcada pela dualidade. Esta discrepancia percebia-se na oferta de
educacao propedéutica para uns e ensino profissionalizante para outros, valorizagao
do trabalho intelectual e desvalorizacdo do trabalho manual, supremacia da cultura
elitista em detrimento da cultura popular, conforme ja apresentamos nos paragrafos
anteriores ao leitor. Foi assim que os dirigentes do gigante, chamado Brasil,
delinearam a educacgédo para o seu povo. Em suma: para aqueles que possuiam um
melhor poder aquisitivo, a educacao era voltada para ascensdo ao nivel superior,
para formar sujeitos para o comando do pais; para os individuos da base da
piramide, a oferta era de uma educacao que visasse atender a demanda do mercado
de trabalho, os operarios, 0s subalternos, com perspectiva educacional para
educacao superior reduzidas.

No entanto, vimos também, que esse quadro de discrepancias teve uma
possibilidade de mudanca com a génese do Decreto 5.154/2004, que regulamentou
0 8 2° do artigo 36 e os artigos 39 a 41 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Neste decreto, como apontam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 44) “ pretende
reinstaurar um novo ponto de partida para essa travessia, de tal forma que o
horizonte do ensino médio seja a consolidacdo da formacgdo basica unitaria e
politécnica [..]. Que travessia € essa que os autores mencionam? Os autores
revelam que € uma travessia visando uma “nova realidade”. Realidade esta que seja
manifestada em oferta de melhores condicGes educacionais também para os filhos
da classe trabalhadora, para que estes possam ser formados ndo apenas para servir
aos anseios do mercado de trabalho, mas que também tenham a oportunidade de
avancar na carreira e cursar 0 ensino superior, se assim desejarem. Entdo, é sob
essa perspectiva de mudanca, de novas oportunidades educacionais, que nasce 0
ensino médio integrado ao ensino técnico.

Moura (2013) vem afirmar que como o capitalismo e a burguesia ainda séo
hegemonicos, os ideais da politecnica e da escola unitaria, em sua plenitude, so
podem ser vislumbrados numa perspectiva futura, quando a classe dos
trabalhadores conquistar o poder politico. Assim sendo, o autor conclui que o Ensino

Médio Integrado — EMI, pode ser “considerado o germe da formagdo humana
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integral, omnilateral ou politécnica” (MOURA, 2013, p.707). Que esse germe nao
seja lancado no vacuo, mas que se propague, se multiplique, mesmo com todas as
forcas antagdnicas que estamos vivenciando. E o que esperamos.

Mencionamos acerca de politecnia e escola unitaria no paragrafo anterior,
mas quais sao os ideais dessas concepc¢des? De acordo com Ramos (2014, p. 38):

[...]Jo ideario da politecnia buscava romper com a dicotomia entre
educacdo bésica e técnica, resgatando o principio da formacédo
humana em sua totalidade; em termos epistemolégicos e
pedagogicos, esse idedrio defendia um ensino que integrasse ciéncia
e cultura, humanismo e tecnologia, visando ao desenvolvimento de
todas as potencialidades humanas.

Portanto, como destaca a autora, a politecnia é vista como uma proposta de
ruptura do sistema dual, visando, assim, formar o sujeito em sua totalidade,
integrando, nesta, os principios cientificos, humanisticos, tecnoldgicos e culturais,
como afirma a referida autora.

O ensino politécnico tem suas raizes nos estudos de Marx e Engels e, a
escola unitaria, tem como expoente Gramsci. Saviani (2007) aponta que a escola
unitaria é correspondente, no que tange ao Brasil, ao ensino fundamental e médio.

Segundo Gramsci (1982, p. 121 apud MOURA 2013, p.711) a escola unitaria é
entendida como:

A escola unitaria ou de formag¢do humanista (entendido este termo,
‘humanismo’, em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional)
ou de cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir os jovens na
atividade social, depois de té-los levado a um certo grau de
maturidade e capacidade, & criagcdo intelectual e pratica e a uma
certa autonomia na orientacao e na iniciativa.

Pela citacdo acima, Gramsci aponta que a profissionalizagdo dos jovens
deveria ocorrer s6 apos a formacdo na escola unitaria. Marx e Engels também néo
defendem a profissionalizacdo precoce (MOURA,2013). No entanto, como também
nos revela Moura (2013, p.711), “Marx e Engels se referem a politecnia em seu
sentido pleno como uma perspectiva educacional futura, Gramsci também considera
a escola unitaria dessa forma”. Sendo assim, enquanto ndo podemos desfrutar
dessa plenitude, que ofertemos aos jovens que necessitam trabalhar e estudar, uma
educagdo mais igualitaria, que, como destaca Ciavatta (2012, p.84), “ a educacao
geral se torne parte inseparavel da educacéao profissional em todos os campos onde
se da a preparacdo para o trabalho [..]". O argumento de Ciavatta merece uma

reflexdo: se educacao geral e a profissional devem ser pautadas pela integracao,
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quais sdo elementos basicos que devem compor o curriculo direcionado para a
formacéao integrada?

Antes de revelarmos os elementos constituintes do curriculo integrado, vamos
apresentar a definicdo de curriculo, como este é relevante para o direcionamento do
processo de ensino-aprendizagem que se pretende instaurar na instituicdo e
também a importancia de se ter professores mediadores deste processo.

Ramos (2014, p. 87), apresenta a seguinte definicao:

O curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o
processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam
apreendidos como sistema de relacbes de uma totalidade concreta
gue se pretende explicar/compreender.

A autora destaca a importancia que o curriculo tem de organizar e
desenvolver os processos relacionados ao ensino e a aprendizagem dos individuos.
Entende-se, ainda, que o curriculo integrado deve-se buscar a emancipacdo dos
educandos, valorizando os conhecimentos prévios destes, integracdo entre teoria e
pratica, desenvolvimento de projetos interdisciplinares, incentivo a pesquisa,
resolucdo dos problemas, valorizacdo da diversidade -cultural, dentre outras
nuances. Ainda, segundo destacam Araujo e Frigotto (2015, p.68), na perspectiva de
formacdo integrada, o objetivo é “[...] formar o individuo em suas multiplas
capacidades: de trabalhar, de viver coletivamente e agir autonomamente sobre a
realidade, contribuindo para a construcdo de uma sociabilidade de fraternidade e de
justica social”.

Para que essa integracdo ocorra realmente, € muito importante a atuacdo do
professor como mediador desse processo, como destacam o0s autores abaixo, na
pesquisa realizada com os docentes sobre suas praticas de integracdo curricular do
IFMT - Campus Caceres. De acordo com Rodrigues; De Araujo (2017, p. 3), nessa
concepgao de curriculo integrado, o professor é “compreendido como mediador e
articulador do processo de ensino e de aprendizagem, visando a construcdo do
sujeito historico, social e afetivo”. Entdo, a figura do professor como Unico detentor
do saber e o educando como ser passivo, sdo completamente antagdnicas para a
concepcao de curriculo integrado. Portanto, que florescam cada vez mais
educadores mediadores e potencializadores do processo de ensino-aprendizagem.

Entendido o que é curriculo, passamos, agora, a concentrarmos nos
componentes base do curriculo integrado, a saber: trabalho, ciéncia, tecnologia e

cultura. Essas categorias, Ramos (2014) afirma que sao indissociaveis para a
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formag&o humana, afirmando que o trabalho é visto como categoria central, em seus
sentidos ontolégico e histérico, os quais explicaremos melhor nos paragrafos
seguintes.

No que tange ao trabalho, o conceito aqui defendido ndo € do trabalho
apenas como um meio de provento, uma atividade que vise apenas uma relacéo de
recompensa por algo, mas sim, em um significado mais amplo, em suas dimensdes
ontolégica e historica. Nas palavras de Lukéacs, 1978 (apud RAMOS 2014, p.91),

estes termos sao vistos da se seguinte forma:

a) ontoldgico, como praxis humana e, entdo, como a forma pela qual
o homem produz sua prépria existéncia na relagdo com a natureza e
com os outros homens e, assim, produz conhecimentos;

b) histérico, que no sistema capitalista se transforma em trabalho
assalariado ou fator econémico, forma especifica da producdo da
existéncia humana sob o capitalismo;

Sendo assim, a categoria ontolégica do trabalho expressa a relacdo do
homem com sua prépria existéncia e também com a transformacdo social. Ja o
sentido histoérico, diz respeito as mudancas nos modos de producdo ocorridas no
mundo do trabalho com o passar dos tempos, como por exemplo, 0 modo escravista
e o0 assalariado.

Ainda concernente ao trabalho, Ramos (2014, p.90) vem enfatizar que “a
concepcao do trabalho como principio educativo € a base para a organizacdo e
desenvolvimento curricular em seus objetivos conteudos e métodos”. A referida
autora ainda menciona que considerar o trabalho como principio educativo, é o
mesmo que reconhecer que o homem cria sua realidade, apropria-se dela e a
transforma.

No que tange a ciéncia, outro componente base para o curriculo integrado,
Ramos (2014) vem esclarecer que esta diz respeito aos conhecimentos que foram
produzidos e validados pela sociedade ao longo dos tempos. A autora ainda enfatiza
que:

[..] na formacéao profissional o conhecimento cientifico adquire, para o
trabalhador, o sentido de for¢a produtiva, traduzindo-se em técnicas
e procedimentos, a partir da compreensao dos conceitos cientificos e
tecnolégicos bésicos que o possibilitardo a atuacdo autbnoma e
consciente na dindmica econémica da sociedade. (RAMOS 2014, p.
92)
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No que diz respeito a tecnologia, ainda segundo Ramos (2014), esta atua
modificando uma realidade, dando uma outra configuracdo tanto a base técnica,
quanto as relacdes que envolvem os seres humanos. Constantemente, o ser
humano promove novas invengdes tecnoldgicas, aprimorando e ressignificando as
técnicas utilizadas. Portanto, € fundamental que sejam intensificados na escolas,
colégios e IFECTs estudos que promovam 0 avango ou geracdo de novas
tecnologias para a sociedade, tanto em contextos locais quanto regionais, e que,
estas acles, sejam divulgadas e compartilhadas para outros ambientes. Avancos
positivos necessitam ser publicizados para que contribuam com a melhoria de outras
pessoas.

J& a cultura, diz respeito aos saberes acumulados pelo homem no decorrer da
histéria. Esta relacionada a crencas, valores, atitudes e conhecimento dos seres
humanos. Ramos (2014, p.87) declara que a cultura “corresponde aos valores éticos
e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade. Entendemos,
também, que as crencas e valores de um grupo social ou povo, devem ser
respeitadas e que, a escola, deve promover a conscientizacdo desse respeito a
cultura do outro, ofertando assim, aulas que contemplem a diversidade cultural que é
inerente ao Brasil.

Como podemos notar pelas explicacdes referentes aos componentes da base
curricular para um curriculo integrado (trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura), a
formacdo que se pretende com essa concepcao € realmente ampla, pois o objetivo é
potencializar a criticidade dos educandos, a autonomia, o0 aprimoramento e/ou
desenvolvimento de novas tecnologias que beneficiem a sociedade, levando
também em consideracdo a cultura, o conhecimento acumulado com o tempo.
Sendo assim, a pedagogia que se pratica € das praxis em detrimento da pedagogia
das competéncias, que visa somente adestrar 0s sujeitos para o mercado de
trabalho. A figura 2, expressa abaixo, representa os eixos, as bases que compdem o

curriculo do ensino médio integrado.
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Figura 2: Componentes do curriculo integrado

Curriculo

Integrado

Fonte: Dados da pesquisa
Elaborado pela autora,2020
A partir das discussofes tecidas até esse momento, corroboramos o conceito
de ensino médio integrado compartilhado por Aradjo e Frigotto (2015, p.62) que
assim revelam:

O ensino médio integrado € uma proposicdo pedagdgica que se
compromete com a utopia de uma formacdo inteira, que ndo se
satisfaz com a socializagédo de fragmentos da cultura sistematizada e
gue compreende como direito de todos ao acesso a um processo
formativo, inclusive escolar, que promova o desenvolvimento de suas
amplas faculdades fisicas e intelectuais.

Portanto, a proposta do ensino médio integrado € o de permitir uma formacao
ampla do individuo, conforme ja mencionamos, visando formar cidadaos atuantes no
meio social, capazes de construirem uma sociedade mais justa e fraterna. Justica
essa gue seja visualizada pelo respeito ao ser humano independentemente de status
social, cultura, religido ou etnia. Que possamos olhar para o0 outro e enxergar
simplesmente como semelhante.

ApoOs essas discussfes acerca da génese do ensino médio integrado, vamos
direcionar nossa reflexdo para alguns pressupostos necessarios para a formacao
integrada, conforme apresentaremos na subsecéo seguinte.
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3.1 Pressupostos para a formacéao integrada

Os pressupostos que seguem sdo destacados por Ciavatta (2012), no
artigo intitulado “A formacé&o integrada: escola e o trabalho como lugares de memoria
e de identidade”. A mencionada autora elenca 07 (sete) pressuposicoes que
influenciam a materializacdo de uma formacdo integrada. Em resumo, o0s
pressupostos sdo estes elencados abaixo.

O primeiro pressuposto citado para a formacgéo integrada é a existéncia de
um projeto de sociedade. Neste, a autora enfatiza a importancia das instancias
ligadas a educacdo (governo federal, secretarias de educacdo direcdo escolar e
professores), portanto, um projeto de varios segmentos sociais, manifestarem o
desejo politico de romper com a formacédo que se limita a preparar 0s jovens para o
mercado de trabalho.

O segundo pressuposto diz respeito a manter na lei, a articulacdo entre o
ensino médio de formacéo geral e profissional em todas as suas modalidades.
Para que essa articulacdo aconteca de forma satisfatoria, a autora enfatiza que deve
haver empenho para superar o dualismo manifestado por meio de educagao
deficitaria no sistema publico, pela falta de materiais que impedem o cumprimento de
duplas jornadas na escola e trabalho, pelas politicas de acesso ilusérias que nédo
dao suporte para que o aluno realmente permaneca na escola etc.

No terceiro item, € dado énfase para a adesdo de gestores e de
professores responsaveis pela formacgéo geral e pela formacéo especifica. Assim
sendo, o destaque é para que haja realmente integracéo, que sejam elaborados, de
forma coletiva, as estratégias académico-cientifico da educacdo integrada,
destacando a necessidade de articular o geral e especifico e a teoria e pratica dos
conteudos.

Neste quarto pressuposto, a autora apresenta que deve haver uma
articulacado da instituicdo com os alunos e os familiares, destacando que a
realizacdo de uma educacéo integrada nao se faz somente na instituicdo, mas sim,
com o diadlogo e conscientizagcdo de alunos e seus familiares acerca das
expectativas que estes tém e a possibilidade de realizacdo destas.

No que tange ao quinto item, € posto em destaque que o exercicio da

formacdo integrada é uma experiéncia de democracia participativa, ou seja,
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para sua realizacdo é necessaria a comunhao, o didlogo entre os sujeitos envolvidos
e, jamais, sob o uso do autoritarismo. A integracdo requer, portanto, participagao
coletiva. Ainda, neste, a autora menciona a importancia de se ter, neste processo,
professores abertos a inovacao, disciplina e conteddos mais condizentes com a
integracao.

O outro item, o0 sexto, a autora discorre acerca do resgate da escola como
um lugar de memaria. Aqui é destacado a importancia em lembrar os personagens
que figuraram como importante na escola, momentos expressivos, fotos, livros,
documentos que ajudam a compor a memdria escolar. A autora ainda revela que
isso pode colaborar para a perspectiva de uma escola e de uma formacgao integrada
mais completa para a juventude.

No sétimo e ultimo item, o destaque € para necessidade de garantia de
investimentos na educacao. Neste, a autora reflete a importancia que a educacao
tem para transformacdo social, discutindo, também, que o nosso pais apresenta
déficit de investimento neste setor tdo importante para a sociedade. Ainda, também
destaca, que nado se faz uma boa educacédo, sem gque haja investimento que permita
a oferta publica e gratuita de bons servi¢os sociais. Como nos lembra Paulo Freire,
“ Se a educacdo sozinha néo transforma a sociedade, sem ela, tampouco, a
sociedade muda". A educacédo € vital, essencial para uma sociedade. Investir em
educacao é permitir a construcao de uma sociedade mais justa e fraterna para todos.

Portanto, como vimos no presente capitulo, o ensino médio integrado é uma
proposicdo que busca romper com a dualidade histérica presente ha varios anos na
educacdo brasileira. E vislumbrado como uma proposta pedagdgica que busca
formar o sujeito em sua plenitude, visando a transformacdo de si, de outros e da
sociedade. Mas, para que haja essa materializacdo do ensino médio integrado, &
preciso haver também “integracéo” entre as pessoas que fazem o ambiente escolar,
professores, gestores, coordenadores, equipe técnica, alunos e familia. O elo
formado por esses agentes precisa estar forte e, caso, ele enfraqueca, é preciso
buscar a forca e equilibrio novamente, propondo, assim, reflexdes sobre o papel de
cada um desses sujeitos para o fortalecimento dessa integracdo. A atencéo para o
curriculo integrado, como ja enfatizamos, também precisa ser levado em
consideracdo para que essa proposta alcance éxito. Além disso, é preciso que 0s
governantes promovam investimentos educacionais e se comprometam com uma

educacdo publica e de qualidade para todos. Que os dirigentes do nosso pais
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compreendam que, reformas educacionais precisam ser dialogadas com a
sociedade, o que estd em total acordo com os principios de uma sociedade
democratica e, ndo imposta, como tivemos recentemente com a reforma do ensino
médio.

Apbs esta discussdo acerca do ensino médio integrado, as reflexdes agora
serdo direcionadas para a problemética da evasédo escolar. Nesta, a priori, iremos
discutir os conceitos relacionados a este termo, depois apresentaremos uma
discussdo da evasdo no ambito internacional, na sequéncia, é focado acerca da
evasdo escolar na rede federal de educacado profissional, cientifica e tecnoldgica.

Vamos ao proximo capitulo.
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4 EVASAO ESCOLAR: CONSIDERACOES INICIAIS E CONCEITOS

O ano letivo se inicia e a sala de aula esta lotada. Contudo, passados alguns
meses, esta realidade se modifica: alunos comecam a se ausentar das aulas e as
carteiras ja ndo estdo mais todas preenchidas. Este € um retrato comum em muitas
salas de aulas brasileiras e que merece mais atencédo: a evasao escolar. Isso
porque, a carteira que ficou vazia ndo representa apenas um espaco obsoleto, mas
sim, uma demonstracdo de que naguela instituicdo, um sujeito deixou de progredir
em seus estudos, especializar-se numa determinada profisséo e,
consequentemente, deixou lacunas nos variados conhecimentos que a escola
poderia Ihe proporcionar.

A evasdo escolar é um grave problema educacional que atinge milhares de
jovens brasileiros. De acordo com os dados da PNAD, o acesso a escola tem
alcancado indices melhores, no entanto, é destacado também que problemas como
atraso escolar e evasao, ainda sdo presentes e, estes, sdo “mais caracteristicos do
ensino médio (15 a 17 anos), onde foi registrada, em 2018, taxa de frequéncia
liquida de 69,3%, ou seja, 30,7% dos alunos estavam atrasados ou tinham deixado a
escola”. (IBGE, 2019). Estes numeros revelam o quao é urgente fomentar politicas
publicas para que este cenério seja modificado, visando a reducdo destes indices.
Na figura 3, que segue, podemos visualizar os dados que apresentamos neste

paragrafo.
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Figura 3: Taxa ajustada de frequéncia escolar liquida ao ensino médio

Taxa ajustada de frequéncia escolar liquida ao
ensino medio das pessoas de 15 a 17 anos
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Fonte: IBGE, 2019

Pela imagem 3, percebe-se que a regido Nordeste necessita mais ainda de
fomentar politicas publicas e acfes que visem melhorias nos indices apresentados,
pois é a regido com a menor taxa ajustada de frequéncia escolar liquida ao ensino
médio no ano de 2018 (61,3 %). A imagem, em destaque, revelou a problematica da
evasao e do atraso escolar na faixa etaria que corresponde ao ensino médio,
destacamos, esta, porque a presente pesquisa visa identificar as causas da evasao
justamente nesta etapa.

Compreendemos que a evasao escolar se configura como um problema
educacional complexo, atingindo as variadas etapas de aprendizagem dos

educandos, seja no nivel da educacdo basica ou superior. A complexidade dessa
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problematica perpassa também pelo seu conceito, conforme podemos visualizar nas
definicbes que seguem.

No que tange ao conceito de evaséo, a priori podemos defini-la como sendo a
interrupcdo nos estudos em um dado momento escolar. No entanto, encontramos
outros conceitos na literatura, que nem sempre se coadunam. Para o INEP -
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — ha uma
diferenciacdo entre evasdo e abandono, como nota-se: “O conceito técnico de
abandono é diferente de evasao. Abandono quer dizer que o aluno deixa a escola
num ano, mas retorna no ano seguinte. Evasao significa que o aluno sai da escola e
nao volta mais para o sistema”. (INEP, 1998).

Ja a Comissédo Especial para Estudo da Evaséo (1996), diz que a evasao é a
saida definitiva do curso de origem sem conclusdo. Os estudos realizados por esta
comissao sao vistos como “um dos primeiros trabalhos a sistematizar a problematica
da evasédo no Brasil” (BRASIL, 2014, p. 15). Essa comissao apresentou trés tipos de
classificacdo para a evasdo: evasdo de curso, evasao da instituicdo e evasao do
sistema. A primeira engloba desligamento do ensino superior nas situacdes de néo
realizacdo de matricula, desisténcia, transferéncia ou reop¢édo de curso e exclusédo
por norma institucional. J4 evasao da instituicdo, é entendida nas situacbes em que
o aluno se desliga da instituicdo na qual estuda e, por evaséo do sistema, entende-
se a situacao que o educando abandona de forma definitiva ou temporaria o nivel
superior. (BRASIL, 1996).

As classificacfes acima estéo relacionadas ao nivel superior, mas podem ser
utilizadas no ensino médio, visto que muitas situacées mencionadas (ndo realizacéao
de matricula, desisténcia, transferéncia etc) sdo também vivenciadas neste contexto.
Sendo assim, € passivel este entendimento também.

Um conceito muito presente nas pesquisas sobre evasdo no Brasil € o de
Gaioso. Para Gaioso (2005, apud BAGGI e LOPES 2011), a evasao € um fenémeno
social complexo, definido pela interrupcdo do ciclo de estudos. Segundo ainda
apontam Baggi e Lopes (2011, p.356) a evasdo escolar “é um problema que vem
preocupando as instituicdes de ensino em geral, sejam publicas ou particulares, pois
a saida de alunos provoca graves consequéncias sociais, académicas e
econdmicas”.

Complementando as discussdes, trazemos para o debate Digiacomo (2005,

p.1) que assim conceitua: “a evasédo escolar € um problema cronico em todo o
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Brasil, sendo muitas vezes passivamente assimilada e tolerada por escolas e
sistemas de ensino, que chegam ao cumulo de admitirem a matricula de um nimero
mais elevado de alunos por turma do que o adequado ja contando com a
"desisténcia" de muitos ao longo do ano letivo.

Para as pesquisadoras Liuscher e Dore (2011, p. 150), a evasdo esta

relacionada a variadas circunstancias, conforme excerto abaixo:

A evasdo escolar tem sido associada a situacdes muito diversas.
Pode se referir & retencdo e repeténcia do aluno na escola; a saida
do aluno da instituicdo; a saida do aluno do sistema de ensino; a hao
conclusdo de um determinado nivel de ensino; ao abandono da
escola e posterior retorno. Abrange individuos que nunca
ingressaram em um determinado nivel de ensino, especialmente na
educagdo compulsoria, bem como o estudante que concluiu uma
etapa de ensino, mas se comporta como um 2dropout.

Como se percebe pelas definicdes acima, a evasdo realmente € um problema
complexo, que traz prejuizos para instituicdo, para a sociedade e para o estudante.
A interrupcdo nos estudos, as constantes repeténcias vao permitindo a abertura de
lacunas que podem marcar profundamente a vida do individuo. Desmotivacéo,
ociosidade e isolamento sdo algumas das caracteristicas negativas presentes no
percurso destes alunos que se deparam com a evasdao em sua trajetéria
educacional. Nas sec¢cBes seguintes deste trabalho, abordar-se-4& mais
detalhadamente as consequéncias advindas da evasdo com base em outras
pesquisas realizadas.

Nesta pesquisa, trabalharemos com o conceito de evasao revelado pela
Comissao Especial para Estudo da Evasao (1996), a qual entende que evasao é a
saida definitiva do curso de origem sem concluséo, por entender que converge com
entendimento que reconhecemos sobre evasdo. Ainda, adotamos as palavras
desisténcia, abandono do curso e evasdo como sendo sindbnimas neste trabalho,
assim também como fizeram Cordeiro e Zarpelan (2011, p. 71), quando enfatizaram:
“‘Compreendendo a palavra evasdao como sindnimo para fuga, desisténcia ou
abandono de algo, podemos dizer que o abandono de um curso na sua trajetéria
pode ser classificado como evasao”.

De forma resumida, os conceitos de evasdo podem ser visualizados no

guadro 2 a seguir:

2 O termo dropout se refere ao individuo que larga ou abandona uma atividade.
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Quadro 2: Sintese dos Conceitos de Evasao

Autor/Ano Conceito

Comissdo Especial para | Classifica a evasdo em trés tipos: evasdo do curso, evasao da
Estudo da Evasdo (1996) | instituicdo e evasdo do sistema.

INEP (1998) Diferencia evasdo de abandono. Destaca que a evasdo € a saida
definitiva do aluno do sistema. Ja abandono, entende que o aluno sai da
escola num ano, mas volta no ano seguinte.

Gaioso (2005) Trata a evasdo como interrup¢éo no ciclo de estudos.

Digiacomo (2005) Aborda a evasdo como um problema crénico, declarando que muitas
escolas ja admitem um ndmero maior de alunos por turma, prevendo
gue muitos irdo evadir.

Baggi e Lopes (2011) Evasdo é um problema que atinge variadas instituigbes de ensino,
destacando que esta traz graves consequéncias sociais, académicas e
econdmicas.

Luscher e Dore (2011) Apresenta diversas razdes que podem ser vislumbradas como evaséo,

como: repeténcia, saida do aluno da instituicdo, alunos que abandonam
a escola e depois regressam etc.

Fonte: Dados da pesquisa
Elaborado pela autora,2020

4.1 Evaséo Escolar no Ambito Internacional

Nesta secdo, apresentaremos as discussdes de Vincent Tinto (1975) e
Rumberger (2011) para ampliarmos o leque de compreensdo acerca da evasao
escolar, bem como, aprimorar as sugestfes e estratégias que colaborem para
amenizar este entrave na educacéo.

Um dos tedricos mais citados internacionalmente quando a tematica é evasao
€ o professor Vincent Tinto. O Modelo de Integracdo do Estudante (Student
Integration Model), criado por Tinto sobre o abandono no ensino superior, continua
sendo bastante referenciado e aceito “como principal modelo tedrico para estudos de
evasao chegando a ser considerada quase paradigmatica”. (MASSI; VILLANI, 2015,
p. 978). O Documento Orientador para a Superacao da Evasao e Retencédo na Rede
Federal (MEC, 2014) também destaca os estudos de Tinto (1975) para compor o
embasamento tedrico da pesquisa.

Para explicar o abandono escolar, Tinto fez uma analogia com a teoria do
suicidio desenvolvida pelo sociélogo francés Emile Durkheim (1961), & qual revela
gue o suicidio tem mais chances de ocorrer com o0s individuos que estéao

desintegrados do meio social ou que estdo integrados de modo insuficiente. Assim,
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Tinto (1975, p. 91, tradugcdo nossa) compreende que “ pode-se razoavelmente
esperar, entdo, que as condi¢cbes que afetam o abandono do sistema social da
faculdade assemelhar-se-ia aqueles que resultam no suicidio na sociedade [...]".
Tinto (1975) ressalta que o primeiro pesquisador a aplicar a teoria do suicidio ligado
ao abandono, foi Spady (1970).

Para Tinto (1975, p.111, traducdo nossa) o abandono “é o resultado de um
processo multidimensional envolvendo a interagdo entre o individuo e a instituicao
[...]". O autor argumenta que quanto maior o grau de integracdo entre o sistema
académico e social, a probabilidade de o estudante concluir o curso com éxito sera
alta, ou seja, o objetivo final ser4 alcancado. A integracdo académica diz respeito ao
desempenho dos alunos na instituicdo, suas notas, frequéncia, assimilacdo dos
conteudos, progressao intelectual. Ou seja, relaciona-se mais com a percepcao do
aluno em relagcdo aos estudos e a experiéncia que este delineou neste percurso. Ja
a integracao social refere-se as atividades extracurriculares, grupo de amigos, nivel
de interacdo entre pessoas que compdem o corpo administrativo e docentes da
instituicao.

De forma simbolica, podemos fazer alusdo da evasdo com a confeccao
artesanal de uma rede. Sempre observava minha mée no tear... assim, percebia que
se as linhas ndo estivessem proximas, bem ajustadas, a rede se desgastaria
facilmente, mas, se ela fosse feita com linhas, cujas amarras fossem firmes,
estivessem ao todo harménica, certamente, esta peca iria ter uma boa durabilidade,
entdo, o resultado esperado teria sido alcancado. Assim também pode ocorrer com o
processo de evasdo. Se as linhas (as experiéncias escolares anteriores, a
integracdo académica e social) forem estabelecidas de modo firme, conectadas em
harmonia, o aluno conseguira fazer sua “rede”, ou seja, alcancara a conclusdo do
curso. Caso contrario, se as linhas estiverem, desgastadas, enfraquecidas, o
processo que se dard € o de provavel abandono de suas metas, a desisténcia ou
fuga do objetivo final: o de formar-se.

Tinto (1975) também esclarece dois tipos de abandono, os quais ele nhomeia
de saidas voluntarias e demissdes académicas. As primeiras referem-se aos sujeitos
gue ndo desenvolveram uma relacdo harmoniosa com meio, ou seja, as relacdes
sociais na faculdade foram incongruentes, insuficientes, fazendo com que este

individuo decidisse sair da instituicAo. JA& a demissdo académica, estd mais
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relacionada ao desempenho nao satisfatorio no curso, o que pode ser provocado por
constantes repeténcias, notas baixas, insucesso escolar.

A partir dos estudos de Tinto (1975) podemos compreender que evaséao € de
fato uma problematica complexa, que, para entendé-la de forma mais profunda, é
preciso procurar conhecer a trajetdria do aluno antes do ingresso na instituicdo, seja
no ambito da familia, da escola, seja no revelar de suas proprias caracteristicas,
crengcas e no compromisso que este tem, as suas metas educacionais. Além do
diagnéstico inicial, € necessario atentar como esta a integracdo no ambiente
estudantil: como o aluno interage como o professor, com os colegas de sala, com os
terceirizados, com o pessoal que compde a equipe técnica da instituicdo, com as
atividades extracurriculares, enfim, como esta sendo construida a relacdo entre a
escola e este individuo. Se analisar a integracdo social é relevante, a percepcéo
desta no nivel académico também se faz necessario. Todos estes aspectos,
juntamente com o0 compromisso em graduar-se e 0 compromisso institucional, a
relevancia que o aluno observa em fazer parte daquela instituicdo, sdo fundamentais
e decisivos para opcéo de evadir ou permanecer no ambiente escolar.

Sendo assim, conforme é visualizado na Figura 4, o modelo de Tinto (1975)
estabelece que o processo de evasdo é visto como um processo longitudinal de

interacdes entre o individual, o sistema académico e social da instituicdo de ensino.

Figura 4: Esquema Conceitual do Processo de Evaséo na Universidade Tinto (1975)
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Portanto, Tinto esclarece, neste modelo, que os fatores anteriores ao ingresso
na instituicdo (background familiar, atributos individuais e experiéncias escolares)
influenciam os compromissos assumidos inicialmente em concluir o curso e o
compromisso com a instituicdo. O nivel de compromisso assumido na etapa anterior,
por sua vez, ira influenciar o modo como o aluno desempenhara as suas fung¢des no
sistema académico e social da instituicdo. Os dois processos agora citados iréo
gerar um determinado nivel de integracdo académica e social do educando. Isso vai
depender das experiéncias predominantes nas acdes anteriores. Assim sendo, ha
um outra reflexdo e remodelamento dos compromissos assumidos anteriormente,
gue irdo ser decisivos para continuar nos estudos e lograr éxito ou evadir e romper
COm O percurso.

Posteriormente, Tinto (1975) revisou seu modelo base duas vezes. A primeira
revisdo foi em 1993 e, a outra, em 1997. A nova revisao apresenta um novo alcance
para a integracdo académica e social, conforme aponta (CISLAGHI, 2008, p. 53):

[...] a integragdo social e académica ganharam novo alcance e
passaram a ser, juntamente com as técnicas pedagdgicas e 0s meios
tecnolégicos disponiveis para estudantes e professores,
componentes cruciais na aprendizagem. Como exemplo, as
comunidades de estudo ou grupos de estudos colaborativos que
transcendem os horarios normais das aulas criam condicdes
especiais para que o0s estudantes ultrapassem os limites normais
existentes entre os relacionamentos académicos e sociais. Este tipo
de interacdo gera facilidades e reduz o esforco ou sacrificio
necessarios para que o0s estudantes aumentem seu nivel de
integragdo social e académico, a0 mesmo tempo.

Além desse novo alcance para a integracdo social e académica, conforme
explanado pelo autor acima, Tinto, no novo modelo, traz também maior énfase aos
compromissos externos que ao longo do tempo também influenciam o processo de
evasdo. Ainda, neste, permanecem o background familiar, atributos individuais e
escolaridade anterior do aluno como fatores que influenciam na permanéncia ou

evasao do estudante, conforme podemos observar na figura 5 expressa abaixo.



Figura 5: Modelo de salas de aula, aprendizagem e permanéncia - TINTO, 1997
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Continuando as discussofes, trazemos para os debates Rumberger (2011). O
autor americano, no artigo intitulado “Por que os alunos abandonam a escola e o
que pode ser feito? ”, analisa a problematica da evasdo com base em duas
estruturas conceituais, a saber: perspectiva individual e perspectiva institucional.
Segundo ele, os fatores individuais sdo aqueles que englobam os valores, atitudes e
comportamentos dos estudantes. Ja o institucional, focaliza a familia, escola,
comunidade e amigos. A referida pesquisa foi desenvolvida nos Estados Unidos e,
por meio desta, o autor também discute se os E.U.A “tém a capacidade e vontade de
reduzir as taxas de evasdo e eliminar as disparidades nas taxas de abandono
escolar entre grupos raciais e étnicos”. (RUMBERGER, 2011, p.3, tradu¢do nossa).
O autor afirma que os governadores e presidente dos E.U.A., nos anos de
1990, preocupados com o grande numero de desistentes, adotaram seis metas
educacionais para o ano de 2000. Em func¢éo desse plano, foi concedido mais de 1,5
bilhdo aos estados e distritos para implementarem reformas que visassem a
diminuicdo dos indices de evasdo. Mas, por que essa preocupacdo com 0S

desistentes? A explicagcao para isso, podemos visualizar na figura 6 que segue.
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Figura 6: Problemas causados pela desisténcia
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Como se nota pela figura 6, os que desistem dos estudos, aqueles que
evadem, trazem prejuizos diversos a sociedade e a eles préprios. Desse modo,
infere-se 0 quéo é relevante pensar em sugestfes que amenizem e controlem estes
dados negativos no sistema educacional. Antes de se pensar em sugestdes, faz-se
necessario, também, compreender os motivos que levam os alunos a abandonarem
a escola. Rumberger (2011) afirma que identificar as causas é algo extremamente
dificil, pois varios fatores individuais e institucionais podem afetar esta decisao.
Conforme ja revelamos a partir do quadro conceitual elaborado por Tinto (1975),
realmente a evaséo esta atrelada a diversas variaveis.

Rumberger (2011), ao pesquisar outros estudiosos, destaca alguns fatores
individuais que contribuem para o processo de evasao, como:
e Mobilidade residencial e escolar;
e Desempenho académico fraco;
¢ Falta de envolvimento do aluno no ambiente escolar,
e Variaveis demograficas: raca, género, etnia, status de migracdo e

antecedentes linguisticos;
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Na perspectiva institucional, o autor cita 0S seguintes fatores como
influenciadores da evaséo:
e Fatores familiares (Conforme pesquisas realizadas pelo autor, a familia
exerce uma influéncia poderosa no desempenho escolar dos alunos);
e Fatores escolares (composicdo do aluno, recursos da escola, estrutura
escolar, politicas e préticas escolares);

e Comunidades e pares

Como afirma o autor em discusséo, a evasao é a soma de diversos fatores.
Estes podem estrar atrelados a aspectos individuais, como também institucionais, ou
ainda, aos dois simultaneamente. Diante disso, o trabalho integrado entre gestores,
professores, corpo técnico, familia e comunidade local para dialogar e procurar
compreender os motivos que causam o0 abandono € de fundamental relevancia.
Pois, ndo seria plausivel apenas a escola trabalhar, por exemplo, com as “falhas
académicas”, problemas com notas, aprendizagem em geral, pois, como é proposto
pelos estudiosos, as causas da evasdo sao multiplas, assim também, as propostas
tém que procurar atingir todos os segmentos ou pelos menos a maior parte destes.
Rumberger (2011) afirma que a intervengédo realizada de forma precoce pode ser a
forma mais econbmica e poderosa para prevenir o abandono escolar. Medidas
colaborativas para prevenir e combater a evasdo escolar foram apresentadas no
produto educacional, fruto desta pesquisa. O link deste se encontra no (Apéndice A)
deste trabalho.
Continuando as discussfes acerca da evasdo, vamos apresentar, na
proxima secdo, pesquisas de autores nacionais que investigaram a evasao escolar
na rede federal de educacao profissional, cientifica e tecnoldgica. Prossigamos,

entao.

4.2 Evasao Escolar na Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e
Tecnolégica

Estudos que versam acerca na evasao escolar na educacéo profissional,
tanto no contexto nacional quanto internacional, estdo disponibilizados pela Rede
Ibero-Americana de Estudos sobre Educacao Profissional e Evasédo Escolar
(RIMEPES). O principal objetivo da RIMEPES é o de fomentar estudos que
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colaborem para a formulacéo de politicas publicas que visem a prevencao da evasao
escolar na educacdo técnica profissional de nivel médio, nos paises ibero-
americanos (DORE, ARAUJO e MENDES,2014). A RIMEPES foi criada em 2009 e
integra pesquisadores de varios paises. Nas palavras Maduro Silva (2018, p. 21)
séo:
“33 pesquisadores e 27 instituicbes educacionais de 11 paises da
América Latina (Argentina, Brasil, Chile, Colémbia, Cuba, México,
Peru e Uruguai) e da Europa (Italia, Portugal e Espanha), além da
parceria em publicagbes com investigadores dos Estados Unidos e
Japéao”.

Com o intuito de consolidar os estudos provenientes da RIMEPES é lancado,
em 2014, o livro “Evasdo na educacdo: estudos, politicas e propostas de
enfrentamento”. O referido livro relne 16 (dezesseis) artigos que discutem politicas
para a educacao profissional e também versam estudos acerca da evasdo escolar
na educacao profissional e tecnoldgica. Sendo assim, os trabalhos desenvolvidos
pela RIMEPES tornam-se uma importante fonte de estudos para ampliarmos o
conhecimento sobre a evasdo estudantil na educacgédo profissional, ja que, como foi
apontado na justificativa desta pesquisa, investigacdes sobre a evasdo na EPT ainda
sao escassas, requerendo, assim, uma maior quantidade de pesquisas direcionadas
para esta modalidade. Os estudos da pesquisadora Rosemary Dore, lider dos
grupos de pesquisa da RIMEPES, contribuiram para o desenvolvimento desta
pesquisa, principalmente, no que tange a crenca de que a melhor forma para
combater a evasao, € buscar meios para preveni-la. Através desta reflexdo, surgiu a
impulséo para desenvolver o produto educacional (e-book).

Como vimos nas discussfes da secdo anterior, em que apresentamos 0sS
estudos de Tinto (1975; 1993) e Rumberger (2011), a evasao esta associada a uma
gama de fatores, que podem ser oriundos do plano individual, do institucional ou do
contexto externo. Tinto (1975) nos revelou que analisar os fatores de pré-entrada
estudantil € de suma importancia para detectar problemas com a evasédo. O autor
ainda alerta que o estudante que tem uma boa integracdo académica e social na
instituicdo tera maiores oportunidades de concluir o curso. Rumberger (2011),
também reforca que analisar os fatores individuais e institucionais nos quais 0s
estudantes estdo inseridos € de suma importancia para entender o porqué ocorre a
evasao escolar, pois as consequéncias decorrentes deste problema sédo graves,

conforme também reflete Silva Filho et al. (2007, p.642):
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[...] as perdas de estudantes que iniciam, mas ndo terminam seus
cursos sdo desperdicios sociais, académicos e econdmicos. No setor
publico, sdo recursos publicos investidos sem o devido retorno. No
setor privado, € uma importante perda de receitas. Em ambos o0s
casos, a evasao é uma fonte de ociosidade de professores,
funcionarios, equipamentos e espaco fisico.

Dessa forma, conforme explicitado pelos autores acima, ha muitas perdas
ocasionadas pela evasdo que vao desde econdmicas, sociais e também
académicas. Primordial também destacar que, além disso, o aluno que evade pode
perder o interesse pelos estudos, visto que, dependendo do periodo que saia do
ambiente escolar, pode ndo mais encontrar vagas para estudar em outra instituicao
e, assim, ficar sem estudar o restante do ano letivo. Este cenario pode ocasionar
desmotivacao ou falta de interesse para se matricular novamente.

E por mencionar perdas, destacamos aqui a pesquisa realizada por
Dourado, Mutim e Alecrim (2018), no IFBA - Campus Irecé, que nos revela um
retrato de evasdo alarmante, gerando estas perdas destacadas por Silva Filho et al
(2007). Segundo os autores, nos anos de 2011 a 2014, o numero de evadidos
ultrapassou mais de 60% (sessenta) na maior parte das turmas investigadas. Os
autores também demonstram que neste periodo (2011 a 2014) varios fatores
aconteceram na instituicdo como: falta de profissionais, material didatico basico e
infraestrutura deficitaria. Certamente, estes fatores contribuiram para o insucesso
destes alunos e do campus como um todo. Entendemos que a probleméatica da
evasdo ndo € somente uma perda para os alunos, mas ela também reflete no
histérico da instituicdo, na gestédo, no corpo docente e no sistema educacional como
um todo.

Para diminuir os indices de evaséo escolar, Oliveira (2013), por meio de uma
pesquisa no ensino médio técnico integrado, no Instituto Federal de Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) — Campus Inhumas, na disciplina de
Fisica, apresenta algumas medidas assertivas para combater a evasdo, como:
revisdo dos conteudos basicos no inicio do curso, para diagnosticar possiveis
“falhas” na aprendizagem anterior, estimulo a monitoria, atividades de iniciagao,
cientifica, utilizacdo de laboratérios, incentivo a criacdo de grupos de estudos,
avaliacdo do trabalho docente, aulas préticas, dentre outras sugestdes. As autoras

Luscher e Dore (2011) também destacam que a maioria dos estudos enfatiza que é
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primordial haver uma prevencao da evasao, com dedicada atencao individual para
agueles identificados com risco de evadirem.

Com o objetivo de conhecer melhor o quadro da evasdo na educacao
profissional, iremos analisar alguns dados disponiveis na Plataforma Nilo Pecanha. A
Plataforma Nilo Pegcanha — PNP é um ambiente virtual criado no ano 2018 para
coletar, validar e disseminar estatisticas de dados e indicadores da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica. No grafico a seguir, destacamos 0s
indices de evasdo nos IFECTs da regido Nordeste, com énfase para 0S cursos
técnicos integrados, modalidade presencial, nos anos de 2017 e 2018, conforme

grafico 2 a seguir:

Gréfico 2: Percentual das taxas de evasao dos Institutos Federais do Nordeste
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No gréafico 2 (dois), podemos visualizar as taxas de evasdo dos IFECTs do
Nordeste, nos anos de 2017 e 2018. Fazendo um comparativo destes anos,
percebemos que dos 11 (onze) IFECTs da regidao Nordeste, 07 (sete) destes
conseguiram diminuir as taxas de evasao de 2017 para 2018, dos cursos técnicos
integrados, modalidade presencial sao estes: IFAL,IFBAIANO,IFCE,IFPE,IFPI,IFRN
e IFSERTAO-PE; 01 (um) permanceceu estavel (IFPB) e 03 (trés) apresentaram um

aumento nos indices de alunos evadidos: IFBA,IFMA e IFS, conforme podemos
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visualizar nos dados acima. Esta ultima instituicdo apresenta a maior taxa de evaséo
dos IFECTs analisados.

Ainda de acordo com estes dados, podemos perceber que a instituicdo que
apresenta a menor taxa de evasado € o IFMA e, a que conseguiu um percentual
maior de reduc¢do dos indices de evasao foi o IF Sertdo - PE. Este ultimo, conseguiu
reduzir a evasao em 6,8% de 2017 para 2018, nos cursos técnicos integrados.

E imperioso que as instituicbes continuem a trabalhar para que as taxas dos
alunos evadidos declinem ainda mais, pois ndo basta apenas o0s jovens terem
acesso a uma educacao de qualidade, mas também, a instituicdo deve fomentar
acOes que contribuam para a permanéncia do estudante para este também conclua
0 curso com sucesso. Como nos exorta Paulo Freire (1996, p. 40), “ndo posso estar
no mundo de luvas nas maos constatando apenas. A acomodac¢do em mim é apenas
caminho para a insergdo, que implica decisdo, escolha, intervencdo na realidade”. E
0 que de fato tentaremos buscar com esta pesquisa, ndo apenas uma constatacao
gque a evasao existe, mas sim, trilhar caminhos que levem a melhorias e
possibilidade de recuo dessas taxas, principalmente, no IFBA — Campus Paulo
Afonso, que é a instituicdo onde a pesquisa foi desenvolvida.

Na PNP, também encontramos dados concernentes a eficiéncia académica
das instituicdes da educacao profissional. De acordo com o Guia da PNP (2018, p.
21) para calcular a eficiéncia académica deve-se:

Avaliar a capacidade da Rede Federal de atingir os resultados
previstos em termos de “estudantes certificados” ou “com potencial
de certificagdo” em relagdo a quantidade total de matriculas
considerando um determinado ciclo de matriculas.

Ainda de acordo com o Guia da PNP (2018) é necessério considerar nessa
avaliacdo acerca da eficiéncia académica, dois grupos distintos, a saber: grupo 1:
estudantes que finalizaram todas as etapas curriculares dentro do tempo previsto (+
01 ano) e que por isto constam com a categoria Concluintes (Formados ou
Integralizados em fase escolar) e, no grupo 2 , sédo incorporados os discentes “que,
embora figurem como retidos, também poderdo concluir seus estudos com éxito,
fazendo jus a certificagao”. Os dados relativos a eficiéncia académica IFECTs da
regido Nordeste podem ser visualizados na tabela 1 que segue. Para a composicao
destes dados, consideramos 0s cursos técnicos integrados, modalidade presencial,
nos anos de 2017 e 2018.
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Tabela 1: Eficiéncia Académica dos Institutos Federais do Nordeste

INSTITUICAO Eficiéncia Concluséao do Evasédo do Retencao do
Académica (%) Ciclo(%) Ciclo(%) Ciclo(%)
2017 2018 2017 2018 2017 2018 2017 2018
IFAL 49,7 45,8 45,73 43,49 46,32 51,39 7,95 5,12
IFBA 39,9 46,5 35,54 41,35 53,45 47,60 11,01 11,05
IFBAIANO 61,1 58,6 58,93 54,33 37,48 38,32 3,59 7,35
IFCE 47,7 49,8 46,60 46,62 51,03 47,04 2,37 6,33
IFMA 78,4 74,8 68,29 66,25 18,77 22,28 12,94 11,47
IFPB 52,2 53,5 46,32 51,14 42,48 44,53 11,20 4,33
IFPE 46,2 44,2 40,90 39,42 47,70 49,75 11,39 10,83
IFPI 61,1 55,0 60,11 54,19 38,31 44,32 1,58 1,49
IFRN 66,2 62,1 61,88 60,03 31,61 36,68 6,51 3,29
IFS 50,3 58,4 41,15 57,01 40,74 40,75 18,11 2,14

IFSERTAO-PE 31,1 34,5 28,21 33,96 62,52 64,55 9,27 1,49

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha
Elaborado pela autora,2020

Antes de esclarecermos os dados da tabela 1, faz-se necessario conceituar
os termos apresentados nesta, com o intuito de deixar mais claro para o leitor tais
classificagOes, a saber: eficiéncia académica, concluséo do ciclo, evasao do ciclo e
retencdo do ciclo. A eficiéncia académica expressa os percentuais dos alunos que
conseguiram concluir o curso dentro do periodo programado ou que tem potencial
para alcancar a certificacdo; ja a conclusao do ciclo mede a porcentagem de alunos
concluintes em um ciclo de matricula; por evaséo do ciclo, compreende o percentual
de aluno que perdeu o vinculo com a instituicdo antes de concluir o curso ;e, por
retencdo do ciclo, refere-se ao aluno que consta como matriculado por periodo
superior aquele programado para a integralizacéo do curso. (PNP,2018).

Pelos dados oriundos da tabela 1, notamos que a evasédo € claramente uma
grande “pedra” no caminho das instituicdes de ensino. Dos 11 (onze) IFECTs, 05
(cinco) deles apresentam um percentual de concluintes no ciclo menor que a taxa de
evasao deste mesmo periodo. Ou seja, 0 nUmero de estudantes que evadiu durante
o ciclo do curso foi maior do que os alunos que se formaram, que conseguiram uma
certificacdo. As cinco instituicdes sio: IFAL, IFBA, IFCE, IFPE e IFSERTAO-PE.

Ja o IFBAINO,IFPB,IFPIIFRN e IFS mesmo com indice de concluintes no
ciclo maior que a taxa de evadidos, apresentam percentuais de evasdo acima de

30%, o0 que , ndo estd de acordo com a meta, que é de “90% para a taxa de
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concluséo prevista no Projeto de Lei do Plano Nacional de Educagéao 2011-2020, ou
mesmo da taxa de 80% para todas as modalidades de cursos ofertados pelos
institutos prevista no Termo de Acordo de Metas” (BRASIL, 2013, p. 11), conforme ja
destacamos na Introducdo deste trabalho. Assim, os numeros extraidos da PNP
revelam o qudo é urgente fomentar acBes que impactem na reducdo destes
percentuais.

No que tange ao IFMA, é o IFECT que apresenta os melhores resultados no
que diz respeito a eficiéncia académica, percentual de concluséo de ciclo e taxa de
evadidos. Esta instituicdo s6 ndo apresenta um resultado ainda mais positivo, porque
a percentagem de retidos no ciclo é maior que 10%, conforme nota-se na tabela
agora analisada. No entanto, também se percebe que, de 2017 para 2018, o
percentual de alunos retidos diminuiu 1,47%. E um percentual baixo, se
comparamos a reducdo visualizada pelo IFS e IF Sertdo-PE, as quais foram as
melhores visualizadas.

ApoOs revelarmos este panorama acerca da evasao na educacgéao profissional,
apresentaremos um quadro que foi resultante de uma pesquisa no catalogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - cuja busca pelo titulo “Evasdo nos cursos técnicos integrados”,
revelou um resultado de 12.563 producdes. A busca foi referente aos anos de 2014 a
2018 e a pesquisa foi realizada no més de marco de 2019. Muitos resultados
apontaram para estudos acerca da evasao em cursos superiores, na modalidade
EaD, na forma subsequente, dentre outros. Sendo assim, optamos por selecionar 0s
trabalhos que versavam acerca da evasao somente nos cursos técnicos integrados
ao ensino médio. Dentre esses, filtramos, ainda, aqueles que analisaram as causas
desse fendbmeno na rede federal. No total, encontramos 04 (quatro) producdes

acerca dessa tematica, conforme podemos visualizar no quadro 3 a seguir.
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Quadro 3: A evasao nos cursos técnicos integrados dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

Autor Titulo Objetivo Geral do Fatores que contribuiram para Evaséo Medidas Preventivas/Colaborativas/Reflexdes
Estudo
Ferraz Exclusdo na Compreender o De acordo a pesquisa, na visdo dos Na visdo dos alunos: aulas extras, docente se preocupar
(2015) escola no fendmeno da evasdo estudantes, a autora sintetizou os seguintes com a aprendizagem do educando, fortalecer as relacdes
contexto das escolar e da fatores: metodologia inadequada, tempo para entre professor e aluno, considerar as necessidades dos
politicas reprovacao dos o lancamento de notas, reprovagdo. discentes; (FERRAZ 2015.p. 149-150);
afirmativas: estudantes do IFBA - (FERRAZ,2015. p.149). Na visdo dos professores: a) criacdo de mecanismos

reprovacdo e

evasao no
instituto
Federal de
Educacéo,
Ciéncia e

Tecnologia da
Bahia -

Campus
Barreira sob o
olhar dos
atores

envolvidos no

processo.

Campus de
Barreiras, a partir de
suas relacdes com a

categoria de género,

e das percepcbes
dos sujeitos
envolvidos no

processo no contexto
das politicas de
acoes afirmativas
implantadas no
Instituto. (FERRAZ,

2015,p.22)

Na visdo dos professores: Falta de apoio
familiar, procura do curso sé para ingressar
na universidade, base precaria no Ensino
Fundamental, curriculo inadequado, opcédo
pelo curso em fungéo da escolha da familia,
falta de esforco e dedicacdo dos estudantes,
dentre outros;(FERRAZ,2015, p.154).

Na visdo dos pais: renda familiar, falta de
base, medo de reprovacéo e falta de rigor no
trabalho pedagogico,
lancamento de notas; (FERRAZ,2015, p.167).
Na visdo da equipe multidisciplinar: fatores

com relacdo ao

motivacionais, relacionados a metodologia
dos docentes, condi¢cdes socioecondmicas
dos estudantes e relacionados ao processo
de ensino-aprendizagem, como este ocorre.

para suprir as necessidades do docente (selecdo de
professores ou realizacdo de concurso publico) da
Instituicdo; b) implementacdo de monitoria no turno
oposto as aulas; c¢) acompanhamento sistematizado dos
estudantes pela equipe pedagégica; d) articulacdo entre
a escola e a familia; e) adaptacdo do curriculo de

Matematica as necessidades dos estudantes; f)
desenvolvimento de um trabalho de incentivo a respeito da
metodologia de estudo; Q) atividades extracurriculares; h)

mais integracdo entre a comunidade externa e a

Instituicdo; i) articulacdo da escola com a vida cultural da
comunidade; j) reorganizacdo do Ensino Fundamental;
k) diminuicdo da quantidade de estudantes na sala de
aula; I) mudanca na proposta do curso, com o0s dois
primeiros anos somente com as disciplinas do nucleo

comum, e dois ultimos anos do curso com disciplinas
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Balta
(2017)

Oportunidade
versus evasao
no ensino
médio
integrado  na
perspectiva
dos

estudantes

Analisar as causas
da evasdo sob a
perspectiva
fundamentalmente

dos estudantes dos

cursos médios
integrados de
Informética e
Eletrotécnica que

iniciaram 0s cursos
no ano de 2012 e
concluiram em
2015/1, e em
segundo plano com
professores.(BALTA,
2017,p.7)

Na pesquisa, destacam-se 0s seguintes

fatores que contribuiram para a néo

permanéncia dos alunos:
trabalho e

reprovacao/retencdo, conciliar

estudos ,transporte, acesso a escola e

greve/paralisacdes. Na pesquisa, o0 autor
verificou que os foram os fatores externos a
escola que provocaram evasdo. No entanto,
ele também alerta que os fatores internos
relacionados a praticas pedagolgicas em
desarmonia com a realidade dos discentes e
de seus universos simbdlicos se configuram

como grandes empecilhos a permanéncia
destes. (BALTA,2017, p.7)

O autor propds levantar reflexdes mais amplas acerca dos
desafios da permanéncia dos educandos nos espagos
escolares. Sugere, ainda, que sejam realizadas pesquisas
suscitando

mais aprofundadas sobre esta tematica,

praticas educativas que favorecam o didlogo, numa
relacGo de harmonia entre o0s sujeitos envolvidos.

(BALTA,2017,p.142)
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Silvas
(2018)

Evasédo
Escolar na
Educacéo
Profissional:
trajetérias e
motivos que
levam ao
abandono
definitivo  ou
temporario dos
cursos
técnicos de

nivel médio.

Compreender 0s
fatores que motivam
a evasdo escolar na
EPTNM no CEFET-
MG,

tomando como
objeto de estudo os

fatores limitantes das

expectativas de
diplomacéo
expressos pelos
estudantes em
situacao de
repeténcia e/ou
evaséo.

(SILVAS,2018, p. 25)

Na percepcdo dos gestores, a autora
sintetizou os seguintes determinantes para
evasdo: Os principais determinantes da

evasédo escolar apontados pelos
entrevistados consistem em fatores de trés
referem-se as

ordens. Primeiro,

caracteristicas individuais dos estudantes.

Foram citados aspectos como a
personalidade, escolha precoce do curso,
descoberta de novos interesses, dificuldades
de adaptacdo ao ambiente escolar,
defasagem na formacé&o escolar anterior,
desencanto ou desmotivacdo com 0O Ccurso,
incompatibilidade entre a vida académica e
as exigéncias do mundo do trabalho.

Segundo, referentes aos fatores internos a
instituicdo. Foram atribuidas como possiveis
causas da evasdo, curriculos extensos,

projetos pedagdégicos dos Cursos
desatualizados, critérios injustos de avaliagao
do desempenho discente, pouca oferta de
iniciacdo  cientifica e programas de
monitoria.

Por dltimo, referentes aos fatores externos a
instituicdo, foram citados aspectos como

reconhecimento social da carreira escolhida,

A partir das entrevistas, a autora revela os apontamentos
dos entrevistados para conter a evaséo, a saber: ampliar
as politicas de apoio e acompanhamento pedagdgico e
assistencial, de forma que ocorram de forma abrangente,
consistente e continuada. Também foi destacada a
necessidade de aperfeicoamento dos curriculos, projetos
pedagoégicos dos cursos da EPTNM, critérios de avaliagao
do desempenho discente, bem como a ampliacdo da oferta
de iniciacdo cientifica e programas de monitoria. As acoes

de prevencdo a evasdao, em nivel institucional, na
avaliacdo dos profissionais entrevistados deveriam se
desenvolver de forma sistémica e articulada entre os
departamentos que atuam diretamente com a questao.
(SILVAS,2018, p.96).

A autora ainda aponta que devera haver acompanhamento
pedagégico e assistencial, visando a melhoria da
aprendizagem e a producao de informacdes que subsidiem
a identificagdo dos sinais da evasdo e a criagdo de

mecanismos de prevencao







Lopes
(2017)

Evaséo e
Fracasso

Escolar de
Alunos de
Comunidades
Indigenas do
Instituto

Federal de
Roraima/Cam
pus Amaraji
um estudo de

caso

Identificar o que leva
0s alunos de

comunidades

indigenas
matriculados nos
cursos técnicos

articulados ao ensino
médio do IFRR/CAM
a evasdo e fracasso
escolar. (LOPES,
2017,p.18)

Por meio de questionario e entrevista
realizadas com os alunos das comunidades
indigenas e um docente, o0 pesquisador
elenca as seguintes causas da evasdao:
logistica do transporte, nao identificagdo com
0os cursos ofertados, jornada diaria
desgastante, dificuldade em acompanhar o
ritmo dos cursos, problemas de
relacionamento

reprovacéo. (LOPES,2017,p.104)

com (0] professor e
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Na pesquisa, percebemos as seguintes sugestbes: O

professor entrevistado cita, por exemplo, como

favorecimento da permanéncia estudantil, as seguintes
medidas: trazer os pais para a escola, ofertar nivelamento
para os alunos, indigena.
(LOPES,2017, p.77).

O autor também aborda a importancia da articulagédo

valorizacdo da cultura

entre gestores , técnicos educacionais e professores na

busca uma metodologia propria, com conteludos

contextualizados e que levem em consideragdo os anseios

dos alunos, procurando, ainda, enxerga-los como

membros de comunidade

indigena.(LOPES,2017.p.106).

uma
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A partir do quadro 3, é reafirmado, mais uma vez, que a evasao estudantil é
realmente resultante de mudltiplas causas, como problemas com transporte,
deficiéncias no ensino fundamental, reprovacédo, escolha precoce do curso, pouca
insercao no mercado de trabalho, dentre outras citadas pelos autores.

Cada aluno evadido tem sua historia, inquietacdes e motivos para essa fuga.
Perceber o aluno, enxergé-lo como um sujeito importante para a instituicdo, buscar
alternativas para as falhas educacionais anteriores ou atuais é valoriza-lo e acreditar
que objetivo da educacdo € transformar vidas e a sociedade. Sendo assim, €&
relevante que cada instituicio promova acOes que identifiguem 0s motivos
causadores da evaséao, pois embora algumas causas prevalecam, cada IFECT tem
uma realidade. Conhecer, portanto, o contexto dos atores envolvidos neste
processo, € fundamental para tracar acées que visem a permanéncia deste aluno no
ambiente escolar.

Rumberger (2011) afirma que as pesquisas acerca do desempenho escolar
estudantil, em praticamente todas elas, € constatado que a familia exerce uma
influéncia poderosa. Acreditamos nessa premissa também, pois a familia € base,
representa a primeira instancia de contato do individuo. O modo como os familiares
enxergam a educacdao, as relagdes construidas no ambiente familiar irdo ser de uma
relevancia excepcional para influenciar no caminho trilhado pelo estudante: o da
permanéncia ou da evasao. Coleman 1988 (apud RUMBERGER, 2011) também
vem destacar a importancia da familia no ambiente estudantil. O autor argumenta
gue o capital social, entendido como as relagdes que o0s pais estabelecem com seus
filhos, com outras familias e com a propria escola, influencia o desempenho escolar
do aluno.

No quadro abordado acima, Ferraz (2015) e Lopes (2017) também
destacaram, a importancia da articulacdo entre familia e escola para uma melhor
permanéncia estudantil. Juntando estes elos (familia e escola), fortalecendo-os, a
probabilidade de o estudante conseguir sucesso escolar, avanco pessoal,
certamente, aumenta. Lembrando que a nossa Carta Magna, como é conhecida a
Constituicao de 1988, estabelece no capitulo I, artigo 205 que: “A educacgao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”. Sendo

assim, & imperioso refletir e promover acdes para que estas duas instancias se
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aproximem mais, pois a constituicdo deixa claro que a educacdo é um dever do
Estado e também da familia.

Outro fator que contribui para evasdo no ensino médio é a aprendizagem
deficitaria no ensino fundamental. De acordo com dos dados divulgados pelo SAEB,
Sistema de Avaliagdo da Educacdo Béasica, em agosto de 2018, os estudantes
matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental possuem, em média, o Nivel 3 de 9
em Lingua Portuguesa e cerca de 70% dos estudantes do 9° ano que participaram
do SAEB 2017 apresentaram aprendizagem insuficiente em matematica.
Participaram dessa avaliagdo estudantes do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e
da 3?2 e 42 séries do Ensino Médio (tradicional e integrado). Estes realizaram provas
de Lingua Portuguesa e Matematica. E previsto que no ano de 2019, os estudantes
do nono ano passem por questdes de ciéncias da natureza e ciéncias humanas. A
educacédo infantil também sera avaliada no referido ano. O SAEB teve inicio em
1990. (INEP, 2018). Portanto, a partir dos dados publicados pelo SAEB, notamos
que a trajetéria da aprendizagem anterior ao ensino médio, ainda é bastante
precaria. Esse déficit no ensino fundamental vem gerar retencdo, desmotivacao por
nao acompanhar o ritmo de estudos e, se nenhuma medida de prevengao for
realizada, a evasao acontecera de fato.

Entdo, com o aprofundamento das discussdes aqui realizadas, notamos,
também, como refletem Dore, Araljo e Mendes (2014, p.386) que a evasao € “ um
fenbmeno complexo, multifacetado e multicausal, atrelado a fatores pessoais, sociais
e institucionais, que podem resultar na saida proviséria do aluno da escola ou na sua
saida definitiva do sistema de ensino”. Dessa forma, ao analisar os fatores
relacionados a evasdo, € necessario avalid-los em contextos variados: como
individuais, internos e externos a instituicdo, como destacam as autoras
mencionadas acima. Foi baseado na andlise destes fatores, que delineamos o
questionario aplicado com os estudantes evadidos no IFBA, objetivando identificar
as motivacbes que culminaram na evasado e, consequentemente, apresentar
reflexdes e propostas que colaborassem com uma maior permanéncia do estudante.

ApéGs essas consideracfes, vamos apresentar, a seguir, a cOmposicao

metodoldgica deste trabalho.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo revela os procedimentos metodolégicos adotados para alcangar
0s objetivos e responder ao problema de pesquisa, bem como, destaca como
ocorreu o processo de construcao e avaliacdo do produto educacional.

A metodologia utilizada neste trabalho foi baseada no quadro resumitivo
apresentado por Prodanov e Freitas (2013), em que revelam os tipos de pesquisa e
as caracteristicas primordiais destas. Sendo assim, o presente estudo utilizou-se de
uma pesquisa: quanto a forma de abordagem do problema (quantitativa e qualitativa
— métodos mistos), quanto aos fins da pesquisa (exploratéria, explicativa e
descritiva), quanto aos procedimentos, (bibliografica, documental, ex-post-facto e
estudo de caso), quanto ao instrumento, (questionario semiaberto para os discentes
e entrevista on-line para o diretor, professores e técnicos) que explicitaremos melhor

nos paragrafos seguintes.

5.1Abordagem da pesquisa

O presente estudo adotou os métodos mistos como forma de abordagem
investigativa, pois este promove um estudo mais proficuo de um problema de
pesquisa do que analisar a perspectiva quantitativa ou qualitativa de forma isolada.
Creswell e Clark (2013).

Segundo Creswell (2010), nos métodos mistos ha uma combinacdo dos
métodos predeterminados das pesquisas quantitativas com os métodos emergentes
dos estudos qualitativos. Assim, nos estudos que envolvem os métodos mistos,
percebemos tanto questdes abertas, quanto fechadas, formas mdultiplas de dados,
h& andlise estatistica e também de texto. Ainda em conformidade com Creswell
(2010, p. 43), na abordagem de métodos mistos, “0 pesquisador baseia a
investigacdo supondo que a coleta de diversos tipos de dados garanta um
entendimento melhor do problema pesquisado”. Ainda se reportando aos métodos
mistos, Flick (2013, p.185) destaca o seguinte: “[...] os métodos mistos tém sido
usados cada vez mais desde o final da década de 1990 para superar as tensdes

entre a pesquisa qualitativa e quantitativa”.
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Antes de continuarmos o0s esclarecimentos acerca dos métodos mistos, faz-
se necessario compreendermos o0 que é a abordagem quantitativa e, também, o que
se entende por pesquisa qualitativa. Vejamos.

A pesquisa quantitativa, como proprio nome sugere, tem como objetivo
quantificar os dados coletados. Esta quantificacdo dos dados pode ser visualizada
através de recursos matematicos e também estatisticos, como (porcentagem, média,
moda, mediana, desvio-padrdo, coeficiente de correlacdo, analise de regressao
etc.). Ja a pesquisa qualitativa, esta privilegia ndo a quantificacdo dos dados, mas
sim, sua descricdo, buscando um retrato amplo dos elementos presentes na
realidade estudada. (PRODANOV, FREITAS, 2013).

De acordo com Lakatos (2003, p. 24) nao ha “quantificagdo sem qualificagao”
e destaca: “se alguém quer saber a distribuicdo das cores num jardim de flores, deve
primeiramente identificar o conjunto de cores que existem no jardim, somente depois
disso pode-se contar as flores de determinada cor”. Nesta pesquisa, o “jardim” foi o
IFBA — Campus Paulo Afonso — BA, as “flores”, foram os alunos dos cursos
integrados que evadiram e também os professores, técnicos e gestor do campus. As
“cores das flores” foram os fatores que influenciaram a evasdo dos alunos e a
percepcao de professores, técnicos e gestor em relacdo a este fenébmeno.

Ainda relacionado aos estudos qualitativos e quantitativos de forma
combinada, Fonseca (2002, p. 20) argumenta: “ A utilizacdo da pesquisa qualitativa
e quantitativa permite recolher mais informa¢des do que se poderia conseguir
isoladamente”. Sendo assim, as abordagens quantitativas e qualitativas (métodos
mistos) foram combinadas com o propésito de integra-las, revelando, ao leitor, uma
compreensao mais abrangente da evasdo no Campus analisado.

No estudo desenvolvido por Creswell (2010), sdo reveladas trés estratégias
gerais para a pesquisa envolvendo os métodos mistos, a saber: métodos mistos
sequenciais, métodos mistos concomitantes e métodos mistos transformativos, 0s

quais estéo definidos no quadro 4 abaixo.

Quadro 4: Procedimentos com os Métodos Mistos

Tipo de Procedimento Definicdo

Métodos mistos sequenciais O pesquisador elabora ou expande o resultado
de um método com outros métodos. Pode iniciar
com uma abordagem qualitativa e prosseguir
com uma quantitativa. Também pode ocorrer o
inverso.

Métodos mistos concomitantes O pesquisador agrega ou mistura tantos os
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dados qualitativos quantos os quantitativos, com
o intuito de revelar uma andlise mais abrangente
do problema da pesquisa; a coleta de dados
ocorre de forma simultdnea e, apds isso, o0s
resultados séo integrados para se chegar a uma
interpretacao geral.

Métodos mistos transformativos O pesquisador faz uso de um enfoque tedrico
como uma perspectiva mais abrangente em um
projeto, fazendo uso tanto de dados qualitativos
guanto quantitativos. A coleta de dados pode
envolver tanto uma abordagem sequencial ou
concomitante.

Fonte: Creswell (2010)

Depreende-se, a partir dos dados do quadro 4, que a abordagem de métodos
mistos concomitante foi a mais adequada para a conducao desse estudo, pois como
vimos pela definicAo exposta no quadro acima, ele combina tantos os dados
gualitativos como também os quantitativos, objetivando revelar uma compreenséao
mais abrangente do problema investigado. Como o objetivo geral dessa pesquisa foi
0 de “analisar as causas da evasdo nos cursos técnicos do IFBA — modalidade
integrada”, procuramos compreender este fendmeno por meio do questionario
aplicado com os alunos (etapa quantitativa), como também com as entrevistas
realizadas, pelo e-mail, com o gestor, professores e técnicos (etapa qualitativa) com
0 anseio de apresentar um retrato mais amplo da evasdo no Campus.

Portanto, este estudo apoiou-se na investigacdo com uso dos meétodos
mistos, uma vez que se buscou quantificar os dados oriundos do questionario
aplicado aos estudantes, através dos recursos da estatistica descritiva e das tabelas
criadas no Excel, focalizando os percentuais de cada indicador de evasdo, bem
como a mediana e a moda destes e, também, qualificar, por meio das analises das
categorias resultantes das entrevistas aplicadas com o gestor, professores e equipe

multidisciplinar do IFBA — Campus Paulo Afonso.

5.2Fins da pesquisa

No que tange aos fins da pesquisa, compreendemos que é exploratoria, pois
como revela Gil (2008, p.27): “este tipo de pesquisa é realizado especialmente
guando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil sobre ele formular

hipoteses precisas e operacionalizaveis”. Como ja foi constatado neste trabalho,
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pesquisas acerca da evasao na educacao profissional ainda s&o poucas e carecem
de maiores debates, sendo assim, torna-se relevante este aprofundamento.

Considerou-se, também, que € explicativa, pois como define Severino (2007,
p.123): “é aquela que além de registrar e analisar os fenbmenos estudados, busca
identificar suas causas|...]”. Como nosso interesse foi justamente verificar as causas
que contribuiram para evaséo dos alunos e analisa-las, fez-se necessério este tipo
de verificacao.

Ainda inferimos que esta pesquisa teve um viés descritivo, uma vez que esta
‘tem como objetivo primordial a descrigdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fenémeno[...]". (GIL, 2008, p. 28). Assim, procuramos descrever a
populacao investigada: os alunos evadidos dos cursos integrados do IFBA, tracando

o perfil socioecondmico dos mesmos.

5.3Procedimentos

No que diz respeito aos procedimentos adotados neste trabalho, fizemos
pesquisa bibliografica, documental, identificamos que é ex-post-facto e, ainda,
consideramos como um estudo de caso, conforme detalhamento a seguir.

Em conformidade com os estudos de Lakatos e Marconi (2005, p. 183), a
pesquisa bibliografica: "abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao
tema de estudo, desde publicacbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc.". Sendo assim,
pesquisamos no catdlogo de Teses e Dissertacfes da CAPES - Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, trabalhos que versassem sobre a
evasao escolar na educacdo profissional. Com a insercdo do titulo: “Evasdo nos
cursos técnicos integrados”, alcangcamos um resultado de 12.563 producdes. A
busca foi referente aos anos de 2014 a 2018 e a pesquisa foi realizada no més de
marco de 2019. Muitos resultados apontaram para estudos acerca da evasdo em
cursos superiores, na modalidade EaD, na forma subsequente, dentre outros. Sendo
assim, optamos por selecionar os trabalhos que tratavam acerca da evasao somente
nos cursos técnicos integrados ao ensino meédio. Dentre esses, filtramos, ainda,
agueles que analisaram as causas desse fendmeno na rede federal. No total,
encontramos 04 (quatro) produgdes acerca dessa temética, conforme ja retratado no

quadro dois deste estudo. Apds esse levantamento no banco da CAPES, partimos
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para a fundamentacgéo tedrica desta pesquisa. Assim, foi possivel aprofundamos os
estudos nas tematicas acerca da historia da educacao profissional, ensino médio
integrado e evasao escolar. Concernente a este Ultimo, destacamos autores do
contexto nacional e internacional. Os autores visitados estdo descritos no quadro 5

que segue.

Quadro 5 — Autores visitados para a construcéo do referencial teérico

Educacéo Profissional Ensino Médio Integrado Evasé&o Escolar
Autor Ano Autor Ano Autor Ano
Moura, Lima Filho e | 2015 | Frigotto, Ciavatta e | 2014 | Gaioso 2005
Silva Ramos
Lima, F. Silva e L. Silva | 2015 | Moura 2013 | Baggi e Lopes 2011
Rocha 2005 | Ramos 2014 | Digiacomo 2005
Peres 2005 | Saviani 2007 | Lischer e Dore 2011
Palma Filho 2005 | Ciavatta 2012 | Dore e Luscher 2011
Canali 2009 | Aratjo e Frigotto 2015 | Tinto 1975
Manfredi 2017 | Rodrigues e Araujo 2017 | Rumberger 2011
Moura 2007 Massi;Villani 2015
Moura 2013 Cislaghi 2008
Freire 1978 Dore,Araljo e Mendes 2014
Ramos 2014 Maduro Silva 2018
Kuenzer 2007 Silva Filho et al 2007
Pacheco 2010 Dourado, Mutim e | 2018
Alecrim
Lemos et al 2017 Oliveira 2013
Ferreti, Ribeiro da Silva | 2017 Ferraz 2015
Oliveira 2015 Balta 2017
Silvas 2018
Lopes 2017

Fonte: Elaborado pela autora,2020

A pesquisa documental também foi relevante para este estudo. Como o
préprio nome sugere esta privilegia a consulta a documentos e estes podem ser
classificados como sendo de primeira mao e de segunda mé&o. Os primeiros sao
agueles que nao sofreram tratamento analitico e podem ser encontrados em
arquivos de instituicbes publicas e privadas, sdo exemplos destes: cartas pessoais,
diarios, fotografias, gravagdes, memorandos, regulamentos, oficios, boletins etc. J&
os segundos, incluem aqueles que, de alguma maneira, ja sofreram analise, como
por exemplo: relatérios de pesquisa, relatérios de empresas, tabelas estatisticas etc.
(GIL,2008).

Ainda segundo apontam Ludke e André (1986, p. 38) “a analise documental
pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos seja

complementando as informagBes obtidas por outras técnicas, seja desvelando




7

aspectos novos de um tema ou problema”. Assim, conforme refletem Kripka; Scheller;
Bonotto (2015, p.245), “o documento a ser escolhido para a pesquisa dependera do
problema a que se busca uma resposta, portanto ndo é aleatéria a escolha”. Deste
modo, apreciamos os seguintes documentos elencados no quadro 6 para compor

esta pesquisa.

Quadro 6 — Lista com os documentos examinados

Tipo de Documento

Caracterizacao

Acoérddo n°® 506/2013 —Tribunal de Contas da
Uniao

Tem por objetivo avaliar as acdes de
estruturagdo e também da expansdo no ambito
da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica

Comisséo Especial de Estudos sobre a Evasédo
nas Universidades Publicas Brasileiras

Estudo que retne dados acerca do desempenho
das universidades publicas do Brasil no tocante
aos indices de diplomacao, retencdo e evasédo
dos estudantes de graduacdo. Foi um dos
primeiros trabalhos a debrucar sobre a evaséo
escolar no nivel superior

Decreto n° 7.566/1909

Instituiu a criagdo das Escolas de Aprendizes e
Artifices (EAAS)

Decreto 4.1217/1942

Estabeleceu a organizacdo da rede federal de
ensino e transforma as Escolas de Aprendizes e
Artifices em Escolas Industriais e Técnicas
(EITS)

Decreto 2.208/1997

Regulamentou o artigo 36 e os artigos 39 a 42
da Lei n®9.394/1996, conhecida como LDB — Lei
de Diretrizes e Bases

Decreto 5.154/2004

Regulamentou o 8 22 do artigo. 36 e os artigos.
39 a 41 da Lei n29.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional.

Decreto 6.302/2007

Estabelece o Programa Brasil Profissionalizado

Documento Orientador para a Superagdo da
Evasdo e Retencdo na Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica

Documento elaborado em resposta ao Acordéo
n° 506/2013 do TCU, com o propésito de orientar
o fomento de acbBes capazes de ampliar a
permanéncia e éxito dos estudantes da rede
federal de ensino, tantos dos cursos técnicos,
como os da graduacéo.

Planilha com os dados dos alunos evadidos dos
cursos de Informatica, Eletromecanica e
Biocombustiveis - modalidade integrada, nos
anos de 2015 a 2018 do IFBA —Campus Paulo
Afonso

A planilha foi enviada pela CORES -
Coordenacao de Registros Escolares do IFBA,
Campus Paulo Afonso, contendo nome do aluno,
ano de ingresso, ano do desligamento ,motivo do
desligamento, curso, e-mail, endereco e telefone

Relacdo dos Professores dos cursos técnicos de
Informatica, Eletromecénica e Biocombustiveis -
modalidade integrada, diretor da instituicdo e
equipe multidisciplinar do Campus

O documento foi enviado pela Chefe de
Gabinete — Substituta, do IFBA, Campus Paulo
Afonso, para o e-mail da pesquisadora, contendo
a listagem com os nomes e e-mail institucional
dos professores, diretor e equipe multidisciplinar

Fonte: Elaborada pela autora,2020
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Continuando com as explica¢cdes dos tipos de procedimentos adotados nesta
pesquisa, constatamos que € ex-post-facto, jA que analisamos um fenémeno ja
ocorrido na instituicdo (evasdo escolar), tentando explicd-lo e compreendé-lo.
Prodanov, Freitas, (2013).

Utilizarmos ainda, do estudo de caso. Segundo Merriam (1988), citado por
Biklen e Bogdan (1994, p.89) este “consiste na observagdo detalhada de um
contexto, ou individuo, de uma unica fonte de documentos ou de acontecimento
especifico”. Sendo assim, fez-se pertinente este tipo de procedimento (estudo de
caso), ja que debrugcamos nas andlises do contexto (individual, institucional e
externo & instituicdo) para entendermos as influéncias destes para com a evasao

escolar.

5.4Caracterizacdo do campo da pesquisa

O lécus da pesquisa foi o IFBA, Campus Paulo Afonso-BA, inaugurado no ano
de 2010. Este funciona nas instalagdes do antigo COLEPA — Colégio Paulo Afonso,
que foi reformado para atender a demanda da instituicdo, contando, também, com
uma Usina de Biodiesel. O referido Campus ofereceu, inicialmente, os cursos de
Biocombustiveis, Eletromecéanica e Informatica, nas modalidades integrada e
subsequente. Atualmente, o curso de Biocombustiveis na modalidade subsequente
nao esta sendo mais ofertado. (IFBA, 2020).

Nos referidos cursos técnicos, sdo disponibilizadas 30 (trinta) vagas, por
curso, anualmente. No Integrado, o aluno estuda o Ensino Médio e o curso técnico
simultaneamente. Tais cursos tém duracdo de trés ou quatro anos, a depender do
curso. Ja no Subsequente, o foco € o ensino técnico. O aluno ja deve ter concluido o
Ensino Médio ou conclui-lo até a data da matricula. A duracdo é de dois anos. O
instituto também oferta o curso superior de Engenharia Elétrica, ja reconhecido pelo
MEC. A escolha dos referidos cursos, foram por meio de audiéncias publicas na
comunidade. (IFBA, 2020).

O mencionado IFECT beneficia véarios estudantes de Paulo Afonso, cidade
sede, como também, aqueles das cidades inseridas num raio de até 120 km. Assim,
percebe-se a importancia desse Campus para a regido € como O mesmo
potencializa o acesso a educagdo gratuita e de qualidade, tanto no nivel médio

técnico, quanto no superior, ofertando, aos seus alunos “formacao permanente, para
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aquisicao de competéncias e habilidades do aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a ser e aprender a conviver no mais amplo sentido do desenvolvimento

pessoal, social e profissional”. (IFBA, 2020).

5.5Participantes

Os sujeitos participantes desse estudo foram os alunos evadidos dos cursos
integrados de Eletromecéanica, Biocombustivel e Informética, do IFBA — Campus
Paulo Afonso — BA. Incluimos, ainda, o diretor do Campus, equipe multidisciplinar e
professores do IFBA. No caso dos professores, foram incluidos somente aqueles
pertencentes aos cursos técnicos da modalidade integrada ja citados.

Para contatarmos os alunos evadidos, solicitamos a listagem dos mesmos a
CORES, no periodo de 2015 a 2018. O recorte temporal envolve quatro anos porque
acreditamos que € um intervalo viavel para visualizar as ocorréncias da evasao no
instituto. Solicitamos, ainda, uma lista com nome e e-mail institucional dos
professores, equipe multidisciplinar e gestor. No caso dessa listagem, foi solicitada
ao diretor da institui¢ao.

A escolha desses participantes deu-se com o intuito de compreender o
fenbmeno da evasdo no Campus de forma mais holistica, captando as motivacoes
tanto por parte dos alunos, como também, por meio da compreensao do gestor,
professores e técnicos da instituicdo com relacdo ao problema da evasao escolar.

Um melhor detalhamento dos sujeitos que participaram dessa pesquisa sera
retratado no proximo capitulo deste estudo.

5.6Instrumento para a coleta de dados

Durante o processo de coleta de dados, foram realizados contatos
institucionais relativos a solicitacdo de adesdo a pesquisa. A partir do aceite
institucional, solicitou-se a contribuicdo dos setores envolvidos, sendo estes
(CORES e Direcdo) com o proposito da disponibilizagdo dos documentos
necessarios para comporem a fonte das informacfes e subsidiar o intermédio de
contato entre pesquisador-aluno.

Quanto ao instrumento utilizado nesta pesquisa, aplicamos o questionario,

com perguntas semiabertas, o qual foi enviado via e-mail para os alunos evadidos
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dos cursos integrados ja citados. (Apéndice C). O referido questionério foi construido
tomando por base o questionario de Moreira (2012) e Documento Orientador da
Evasdo (SETEC) sobre evasdo na rede federal (BRASIL,2014). Os objetivos do
questionario foram identificar quais fatores influenciaram a evaséo dos estudantes e
construir o perfil socioecondmico dos mesmos.

Aplicamos, também, entrevista on-line, sendo que esta foi direcionada para o
diretor do Campus, equipe multidisciplinar e professores dos cursos integrados,
objetivando ampliar o leque de compreenséo, acerca do fendbmeno da evasédo no
Campus, conforme (Apéndices D, E e F). Estas apresentam alguns conceitos do
questiondrio e roteiro de entrevista desenvolvidos por Ferraz (2015).

Segundo Severino (2007, p.125), o questionario tem funcdo de “levantar
informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo”.

Os questionarios aplicados com o0s alunos colaboraram para identificar
aspectos de ordem social, econbmica, trabalho, dificuldades na aprendizagem,
avaliacdo do trabalho docente, da equipe pedagdgica e administrativa, avaliacdo da
infraestrutura da intuicdo, dentre outros. Ainda, neste questionario, destacamos 0s
indicadores da evasdo em trés categorias: contexto individual do estudante, interno
e externo a instituicdo. Para estas categorias, disponibilizamos as seguintes grades
de respostas: Concordo totalmente, concordo parcialmente, ndo concordo, nem
discordo, discordo parcialmente e discordo totalmente. Nesta escala de Likert de 5
pontos, os alunos sinalizaram quais foram os fatores que contribuiram para evasao
no curso. Em se tratando da escala de Likert, € a de maior aplicabilidade nas
ciéncias sociais e comportamentais, a qual faz associacdo de numeros aos niveis de
concordancia. (BARBOZA et al., 2013). Corroborando com esta afirmacdo, Silva
Junior e Costa (2014, p. 4), explicam:

O modelo mais utilizado e debatido entre os pesquisadores foi
desenvolvido por Rensis Likert (1932) para mensurar atitudes no
contexto das ciéncias comportamentais. A escala de verificacdo de
Likert consiste em tomar um construto e desenvolver um conjunto de
afirmacdes relacionadas a sua definicdo, para as quais 0s
respondentes emitirdo seu grau de concordancia.

No que tange a entrevista para o diretor do Campus, equipe multidisciplinar e
professores dos cursos integrados, estas focalizaram perguntas acerca do

reconhecimento da evasao no campus e acdes que estao sendo tomadas para evitar
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tal fendbmeno. Para este grupo, também enviamos de forma on-line. (Apéndice D, E e
F). A opgéo por envio dos questionarios eletronicamente, é que esta forma, conforme
reflete Lakatos e Marconi (2017), ha mais praticidade para o pesquisador e também
abrange uma area geografica maior. Foi também acreditando nisso, que optamos
por esta forma de envio. Ainda, nos apoiamos em Flick no que diz respeito as
entrevistas on-line, quando revela:

Como alternativa, vocé pode organizar as entrevistas on-line de uma
forma assincrbnica, em que VOCé envia suas perguntas aos
participantes e eles encaminham suas respostas de volta mais tarde:
neste caso, VOocés ndo precisam necessariamente estar conectados
ao mesmo tempo. Esta [...} € realizada principalmente mediante
trocas de e-mails ou pelas redes sociais e se aproxima do que vocé
faz em um estudo de questionario. (FLICK,2013, p.168).

Além disso, como a pesquisa envolvia alunos evadidos e muitos ndo residiam
mais na cidade que estudaram, por motivo de trabalho ou de graduacédo, conforme
realmente constatamos durante o processo de captacdo dos dados, assim, foi mais
plausivel utilizar a forma eletrbnica. Entdo, conforme também sinaliza Flick (2013),
com a pesquisa on-line, o pesquisador pode economizar tempo e custos para
alcancar o publico que se encontra distante.

Ainda concernente ao questionario, Lakatos e Marconi (2017, p 202) lista
algumas vantagens e desvantagens desse instrumento, as quais destacamos 0

quadro 7 abaixo:

Quadro 7: Vantagens e Desvantagens do uso do Questionario

VANTAGENS DESVANTAGENS

Economiza tempo, viagens e obtém grande | Percentagem pequena de devolucdo de

numero de dados guestionarios

Atinge maior namero de pessoas | Grande numero de perguntas sem respostas

simultaneamente.

Abrange uma area geografica mais ampla Inaplicacéo a pessoas analfabetas

tanto em treinamento informante em

Economiza pessoal,

guanto em trabalho de campo

Impossibilidade de ajudar o

guestdes mal compreendidas.

Obtém respostas mais rapidas e mais precisas

Dificuldade de compreensdo, por parte dos

informantes, leva a uma uniformidade aparente

Ha maior liberdade nas respostas, em razao do

anonimato

Possibilidade de, na leitura de todas as
perguntas, antes de respondé-las, poder uma

guestdo influenciar a outra.
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Ha mais seguranca, pelo fato de as respostas

nao serem identificadas.

Devolucéo tardia prejudicar o calendario ou sua

utilizagcéo

Ha menos risco de distorgdo, pela nado influéncia

do pesquisador

Desconhecimento das circunstancias em que
foram preenchidos os questionarios, o que torna

dificil o controle e a verificacédo

Ha mais tempo para responder e em hora mais

favoravel

Possibilidade de o escolhido ndo ser quem
responde ao questionario, invalidando, portanto,

as questbes

Ha mais uniformidade na avaliagdo, em virtude

Exigéncia de um universo mais homogéneo

da natureza impessoal do instrumento.

Fonte: Marconi e Lakatos (2017)

De acordo com o quadro 7, entendemos que, para esta pesquisa, 0
questionario apresentou mais vantagens que desvantagens, em virtude de o
guestionario, por exemplo, ser elaborado no Google Forms, o qual tem a opcao de
configurar para que todas as questdes tenham respostas obrigatérias, ou seja, 0
formulario ndo permite avancar se uma ou mais questdo ndo for respondida. Esta
acao exclui a desvantagem citada “Grande numero de perguntas sem respostas”. A
desvantagem citada “impossibilidade de ajudar o informante em questdes mal
compreendidas”, também tem como ser minimizada ou excluida, pois, no formulario,
constava 0 e-mail da pesquisadora para o respondente entrar em contato em caso
de eventuais duvidas em relacdo a pesquisa. Além disso, procuramos elaborar as
perguntas de modo claro e objetivo. Assim, compreende-se que as vantagens Sao
mais abundantes que as desvantagens. Inferimos, também, que essa € uma amostra
peguena no universo dos cursos técnicos profissionalizantes, no entanto, entende-se
que servira de subsidio para a busca da compreensao do fendmeno da evasdo nos
demais cursos da educacéao profissional do IFBA.

5.7Andlise dos dados
No que diz respeito ao tratamento dos dados do questionario para os alunos

evadidos, utilizamos 0s recursos da estatistica descritiva para a primeira etapa da

analise (caracterizacdo do perfil) e, para a segunda etapa (fatores influenciadores da
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evasdo), os dados coletados foram tabulados no 3Excel 2016, destacando a
frequéncia absoluta/percentuais/mediana e a moda de cada contexto analisado, a
saber: fatores individuais, internos e externos a instituicdo. Assim, para cada fator
deste, analisamos a frequéncia absoluta e os percentuais em conformidade com a
escala de Likert disposta no questionario.

No que tange a compreensdo da mediana, Seward e Doane (2014, p.115)
esclarecem que “a mediana € a medigao do meio em uma sequéncia ordenada se n
for um namero impar [...]". J& a moda, segundo os autores agora citados, € descrita
como sendo o valor que apresenta a maior frequéncia de ocorréncias nos dados
analisados. Ela também ¢ vista por estes como uma medida estatistica “ util para
descrever uma variavel discreta com um pequeno intervalo de variacdo (por
exemplo, resposta em uma escala de Likert de 5 pontos) ”. (SEWARD; DOANE
2014, p.116).

Concernente a estatistica descritiva, Guedes et al. (2017) destaca que esta
objetiva resumir valores de uma mesma natureza, permitindo percebé-los numa
visdo mais ampla. O autor ainda enfatiza, que estes valores podem ser visualizados
através de tabelas, graficos e de medidas descritivas. Os dados descritivos da
amostra foram obtidos por meio do programa estatistico SPSS, optamos por
proceder algumas avaliagdes com técnicas descritivas, analisando as regularidades
de comportamento por escala, todas realizadas por meio do software R.

Neste trabalho, optamos por apresentar os dados coletados através de
gréficos, pois o Google Forms - ferramenta disponivel pelo Google que auxilia a
criacdo de formularios on-line, ja cria os graficos baseados nas respostas dos
participantes. A escala de concordancia de Likert, € de maior aplicacao nas ciéncias
sociais e consiste na atribuicdo de numeros associados a niveis de concordancia
com determinada afirmagéo relativa a um construto. As variagdes nas escalas Likert
séo diversas, mas usualmente as mais comuns sdode 5 (del1ab5),7 (dela?7), 10
(de 1 a 10) e 11 (de 0 a 10) pontos (BARBOZA et al., 2013).

Para analise das respostas da entrevista enviada ao diretor, professores e

equipe multidisciplinar, cujo objetivo foi compreender o contexto da evasdo no

8 De acordo com o site da Microsoft, o Excel apreende os padrGes e organiza os dados para
economizar tempo. Cria planilhas facilmente com base em modelos ou por conta prépria e usa
férmulas modernas para realizar calculos. (MICROSOFT,2020)
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Campus, organizamos os dados coletados por categorias e analisamos o discurso
destes sujeitos concernente a evasao no instituto.

As analises oriundas do questionario com os alunos evadidos e da entrevista
com o diretor, professores e equipe multidisciplinar colaboraram para o
desenvolvimento do produto educacional (e-book), que também é um dos objetivos
desta pesquisa. No e-book, apresentamos os capitulos principais da pesquisa e
sugestdes que minimizem a saida do estudante da instituicdo. Ainda, no e-book,
inserimos imagens, Qr codes, graficos, tabelas, quadros, link de videos dentre outros
recursos, com o objetivo de tornar o livro digital mais atrativo para os seus leitores e,
consequentemente, despertar o interesse pela leitura da obra completa.

Ainda, concernentes as analises, apoiaremos nos estudiosos citados no
referencial tedrico desta pesquisa e outros que tratam da tematica da evasao para

enriquecer as averiguacoes.

5.8 Processo de construcao e avaliacao do produto educacional

O produto educacional gestado a partir desta pesquisa, o e-book, se
enquadra, segundo a classificacdo do documento da area de Ensino da CAPES para
os cursos de Mestrados Profissionais, como um material textual. De acordo com
(VASSILOU; ROWLEY, 2008, p.363 apud DUARTE et al, 2013, p.3), um e-book é

entendido como:

(1) Um e-book é um objeto digital com contelido textual e/ou outro tipo de
conteldo, que deriva como um resultado da integracdo do conceito familiar
de um livro com caracteristicas que podem ser oferecidas numa ambiente
eletrénico. (2) E-books possuem funcionalidades embutidas tais como
funcbes de busca e referéncia cruzada, links hipertextuais, bookmarks,
anotacdes, destaques, objetos multimidia e ferramentas interativas.

Assim, conforme conceituacéo abordada acima, o e-book traz funcionalidades
gue, ao nosso ver, torna o processo de leitura mais dindmico e atrativo. No e-book
produzido para este trabalho, também procuramos inserir figuras, links, Qr codes,
dentre outros recursos, com o0 objetivo de torna-lo um material mais atrativo a seus
leitores. Para elaboracdo do e-book, usamos o Canva, uma ferramenta de design
grafico, bastante intuitiva, que permite a criacdo e edicdo de uma variedade de
projetos. Todo processo € realizado on-line e o material criado, pode ser baixado ou
compartilhado através de um link gerado. Para ter acesso ao e-book, basta clicar no

seguinte link: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/573828.
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Apoés a conclusao do e-book, criamos um questionario no Google Forms, com
questdes que avaliavam desde o layout (cores, imagens, elementos gréficos,
tabelas) ao contedudo propriamente dito. As questbes apresentaram grades de
respostas que iam desde a concordancia total a discordancia total (escala de Likert),
ja debatida neste trabalho. Assim, os leitores puderam expressar a opiniao acerca do
material produzido. Ainda, havia neste, uma pergunta aberta para o participante tecer
outras constatacfes sobre o e-book. O questionario para avaliagdo do material
produzido foi enviado, por meio de link ou WhatsApp, para os professores do IFBA,
gestor e equipe multidisciplinar do Campus Paulo Afonso, estudantes de pos-
graduacéo e professores do ProfEPT Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Profissional e Tecnoldgica, no IF Sertdo — PE, Campus Salgueiro e também para os
professores e outros profissionais da educacdo de Paulo Afonso - BA.

Apébs o detalhamento metodoldgico realizado na pesquisa, vamos apresentar,
no préximo capitulo, os resultados dos dados coletados.
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6 O PROCESSO DA PESQUISA: DESDE A EXPERIENCIA AOS RESULTADOS
DOS DADOS COLETADOS

O presente capitulo revela a analise dos dados oriundos do questionario
aplicado com os alunos evadidos durantes os anos de 2015 a 2018, dos cursos
técnicos de Biocombustiveis, Eletromecanica e Informatica do IFBA — Campus Paulo
Afonso - modalidade integrada e também a entrevista com os docentes, equipe
multidisciplinar, diretor do Campus.

No entanto, antes da revelacao da andlise dos dados, apresentamos, ao leitor,
um breve relato da experiéncia com a pesquisa. Mostramos, ainda, o real alcance
desse estudo, quantos sujeitos participaram de fato, entre alunos, professores,
técnicos e gestor. Também exibimos um panorama inicial da evasdo no IFBA,
realizado a partir dos dados coletados na CORES.

Apbs estas consideragdes, analisamos os questionarios aplicados com 0s
estudantes evadidos do IFECT investigado. Primeiramente, tracamos o perfil deste
aluno respondente, usando as técnicas da estatistica descritiva e, a seguir
apresentamos 0s resultados dos fatores que influenciaram a saida deste,
destacando os fatores individuais, internos e externos a instituicao.
Complementando as investigacdes, revelamos os resultados decorrentes da
entrevista aplicada com os professores, técnicos e gestor do Campus. Na ultima
parte deste capitulo, expomos, ainda, a integracdo dos resultados quantitativos e
qualitativos estabelecendo, assim, um retrato mais amplo desse fenémeno imerso de

complexidade que é a evasao escolar. Prossigamos, entao.

6.1 Experiéncia com a pesquisa: da motivacdo para pesquisar ao inicio da

coleta de dados

O anseio de pesquisar acerca da evasdo escolar deu-se por uma situacao
familiar. Quando o meu sobrinho ingressou no IFBA — Campus Paulo Afonso, no ano
de 2014, toda familia ficou bastante feliz, pois ingressar numa instituicdo publica
federal, era e ainda é, um bom motivo para comemoracdo. Isso porque S&o
instituicbes que prezam pelo ensino publico de qualidade e apresentam avaliacdes

positivas no cendrio educacional, conforme ja frisamos na Introducgéo deste trabalho.
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No entanto, o entusiasmo pela aprovacao, cedeu lugar, depois de alguns
meses do ingresso do estudante, a uma situacdo desconfortavel e preocupante: a
desmotivacdo para frequentar as aulas. O que aconteceu neste curto percurso
académico? O que gerou descontentamento? Quais fatores contribuiram para a
evasao? Por que a motivacao inicial ndo foi mantida? Neste mar de perguntas que
atingiu nossas mentes e a de muitas pessoas que enfrentam esta mesma situacao,
gue surgiu a motivagcao para pesquisar esta tematica.

Da motivacao inicial ao processo de construcdo do Projeto de Pesquisa e,
posteriormente a aprovagdo pelos comités de ética do IF Sertdo-PE, CAAE
14400619.8.0000.8052 e do IFBA, CAAE 14400619.8.3001.5031, muitos
sentimentos foram experimentados. A cada livro lido, artigo e outras publicacdes
académicas frequentadas para a composicao do referencial tedrico foi-nos revelado
a complexidade que permeia os estudos sobre evasdo; a comecar pelo conceito até
a variedade de fatores que culminam no processo de saida da instituicdo de origem.
Mas, nesta viagem de subterfugio do estudante, que traz influéncias do contexto
individual, institucional e externo a instituicdo, compreendemos que a melhor forma
de trabalhar com esta fuga, € a prevencao.

Apbs a aprovacao do projeto pelos comités de ética, fizemos visitas ao IFBA —
Campus Paulo Afonso, com o intuito de captar as informacdes necessarias para o
prosseguimento da pesquisa. Encaminhamos um Oficio a CORES, solicitando a
listagem de alunos evadidos no Campus, no recorte temporal que haviamos
escolhido, também entregamos um outro Oficio ao Diretor do Campus, ocasido que
foi solicitado a listagem com o nome e e-mail institucional de professores e técnicos
administrativos para envio de convites para participar da pesquisa. ApGOs o repasse
das informacdes solicitadas, iniciamos o processo de coleta de dados.

Nos proximos paragrafos, vamos conhecer melhor como foram abordados os
sujeitos participantes deste estudo e os resultados das informacdes coletadas por
meio do questionario e entrevista. Vamos iniciar esta apresentacéo pelos alunos, ja
gue estes, quantitativamente falando, compuseram o maior nimero de investigados.
Logo apds, prosseguiremos com a apresentacédo da investigacéo realizada com os

professores, equipe multidisciplinar e gestor do Campus.



88

6.2 Aplicacdo do questionario com os alunos evadidos

Para contatar os alunos e alunas, requeremos a CORES - Coordenacado de
Registros Escolares, a listagem dos discentes evadidos dos cursos integrados de
Eletromecéanica, Biocombustivel e Informéatica, do IFBA — Campus Paulo Afonso —
BA, dos anos de 2015 a 2018, conforme j& explicitado na metodologia deste estudo.
Fez-se necessaria essa solicitacdo para podermos atingir os objetivos um e dois
desta pesquisa, a saber: “analisar as causas da evasdo nos cursos téecnicos do
IFBA — modalidade integrada [...] e “ Tragar o perfil dos estudantes evadidos”.

O contato com os alunos deu-se por meio de ligagcdes para o telefone
residencial ou celular, WhatsApp, SMS e, também por e-mail. Ndo conseguimos
contatar todos os alunos, pois muitos haviam mudado o telefone ou o e-mail ndo
estava correto, o que impossibilitou o contato. Sendo assim, é relevante que as
instituicbes de ensino promovam atualizacdo cadastral dos alunos, sempre que
possivel, uma vez que, informacdes que dependam de evadidos ou egressos, por
exemplo, terdo um alcance maior por parte dos pesquisadores.

No entanto, para aqueles que o0s numeros se encontravam Validos,
destacamos a importancia da pesquisa e, consequentemente, a relevancia em
participar, mas sempre pautando pela ética, deixando claro que, a participacdo era
voluntaria. Os referidos alunos expressaram sua opinido através de um questionario
eletrdnico (Apéndice C) desenvolvido no Google Forms, conforme ja sinalizado na
metodologia deste trabalho. Juntamente com este, foi enviado o TCLE - Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B) com as informacgdes inerentes a
pesquisa, riscos e beneficios da mesma e aspectos éticos. O envio do questionario
utilizando esta ferramenta do Google foi avaliado positivamente, pois 0 mesmo
apresentou facil manuseio e também organizacéo na geracdo dos dados coletados.
No total, participaram 42 (quarenta e dois alunos e alunas) da pesquisa. Sendo 17
(dezessete) do curso de Informatica, 16 (dezesseis) de Eletromecanica e 09 (nove)
do curso de Biocombustiveis.

Para uma melhor compreensao, elaboramos a tabela abaixo que detalha o
real alcance da pesquisa. Esta expressa 0 numero de questionarios enviados, 0s
gue foram devolvidos, o nimero de alunos que ndo conseguimos contatar e, ainda,
agueles que foram excluidos da pesquisa porque ndo faziam parte do recorte

temporal delineado para este trabalho, conforme pode ser notado na tabela a seguir.
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Tabela 2: Alcance da Pesquisa com os alunos evadidos do IFBA

Curso Questionarios Questionarios “Problema com o SExcluidos
Enviados Devolvidos contato
Informéatica 30 17 21 6
Eletromecéanica 18 16 21 9
Biocombustiveis 31 9 27 7
Total 79 42 69 22

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora,2020

De acordo com os dados apresentados na tabela 2, a taxa de retorno dos
qguestionarios foi a seguinte: curso de Informatica (56,66%), Eletromecanica
(88,88%) e Biocombustiveis (29,03%). Consideramos que o percentual de alunos
que retornaram 0s questionarios dos cursos de Informética e Eletromecénica foi
bastante positivo, com taxa acima de 50%. J& o curso de Biocombustiveis, teve uma
taxa de devolugcdo mais baixa, conforme vimos no paragrafo acima.

ApoOs essa andlise do alcance da pesquisa com os alunos, iremos abordar
como se deu o contato com os professores, equipe multidisciplinar e gestor,

conforme detalhamento a seguir.

6.3 Aplicacdo da entrevista on-line com os professores, equipe

multidisciplinar e gestor

A aplicagéo da entrevista on-line com os professores, equipe multidisciplinar e
gestor do IFBA, Campus Paulo Afonso, foi através do e-mail institucional.
Juntamente com a entrevista (Apéndices D, E e F), enviamos o TCLE - Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B).

Para conseguirmos os contatos, elaboramos um Oficio direcionado ao gestor
da instituicdo, solicitando a relacdo dos professores dos cursos técnicos de
Informatica, Eletromecanica e Biocombustiveis - modalidade integrada, equipe
multidisciplinar e diretor do Campus. De posse dos dados, enviamos o roteiro da
entrevista para 28 (vinte e oito) professores do Campus, englobando os trés cursos
técnicos. Como o retorno foi baixo, reenviamos para os e-mails informados e

reforcamos a importancia da participacdo na pesquisa.

4 Numero de alunos que nédo conseguimos contatar devido alteracées nos nimeros de telefone ou
néo resposta ao e-mail;
5 Numero de alunos que nao faziam parte do recorte temporal da pesquisa (2015 a 2018).
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No entanto, mesmo fazendo o reenvio, o feedback foi baixo. Assim, decidimos
ir ao Campus mais uma vez e solicitar apoio ao gestor. Para este, solicitamos que
repassasse para os coordenadores dos cursos ou para 0s professores, como
também para a equipe multidisciplinar, que havia sido enviado um roteiro de
entrevista para o e-mail institucional dos mesmos e que a participacdo destes era
muito importante. Aguardamos as respostas e conseguimos 0 quantitativo expresso

na tabela abaixo.

Tabela 3: Alcance da Pesquisa com os professores, técnicos e gestor do IFBA

Servidores Entrevistas Enviadas Entrevistas Devolvidas
Professores 28 3
Equipe Multidisciplinar 7 1
Diretor 1 1
Total 36 5

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora,2020

Como podemos perceber pelos dados da tabela 3, a taxa de retorno foi baixa,
mesmo com o0s esforcos que fizemos. No que tange aos professores tivemos uma
taxa de retorno de 10,71%, para a equipe multidisciplinar foi de 14,28% e para o
diretor 100%. O roteiro de entrevista para este segundo grupo também foi
desenvolvido no Google Forms e enviado para 0s mesmos por meio da geracao de
um link. Depois desta apresentacdo da forma de captacdo dos dados e alcance da
pesquisa, partiremos, agora, para revelacdo do panorama da evasdo no IFBA,

Campus Paulo Afonso a partir das informacdes coletadas.

6.4 Retrato da evasdo no IFBA - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e

Tecnologia da Bahia - Campus Paulo Afonso

Qual o panorama da evasdo nos cursos técnicos integrados do IFBA —
Campus Paulo Afonso? Essa pergunta vamos responder, inicialmente, através de
um grafico e uma tabela, elaborados a partir dos dados repassados pela CORES do
instituto em analise. ApOs essas apreciacdes, prosseguiremos entendendo a evaséo
no Campus, por meio das analises dos discursos dos participantes. Agora, seguem

as primeiras interpretagoes.
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O grafico 3, a seguir, demonstra o quantitativo de alunos evadidos por ano e
em conformidade com o curso. J4 a tabela, revela a quantidade de estudantes que
desistiu dos cursos de acordo com o motivo do desligamento, a saber: reprovacéo
por falta, cancelamento/transferéncia/ndo renovacédo de matricula, ndo entrega de

relatorio de estagio/TCC. Vamos iniciar as analises com o grafico.

6Gréfico 3: Evasao nos Cursos Técnicos Integrados de Informéatica, Eletromecanica e Biocombustivel
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Elaborado pela autora, 2020

Em conformidade com o grafico 3, percebemos que o0 curso que teve o maior
namero de evadidos, somando-se 0s quatros anos, foi o de Informética, com 68
(sessenta e oito) alunos desistentes, na sequéncia, o de Biocombustiveis, com 67
(sessenta e sete) alunos e, por ultimo, o curso de Eletromecénica com 54 (cinquenta
e quatro) alunos.

Ao analisarmos os dados dos dois ultimos anos, inferimos que a evasao
aumentou em dois cursos: o de Eletromecéanica, houve um aumento de 2017 para
2018 de 63,63% e o de Biocombustiveis, progrediu 28,57%. Ja o curso de
Informatica permaneceu estavel nestes dois ultimos anos. Os dados analisados,

nesses dois Ultimos anos, nos fazem refletir o qudo é relevante adotar medidas

preventivas para que os indices de evasdo venham a decrescer e, assim, instituicdo

6 Na listagem repassada pela CORES, também havia o quantitativo de alunos e alunas evadidos no
ano de 2019, mas descartamos estes por ndo fazer parte do recorte temporal da pesquisa. Os
nameros expressos neste gréafico consideram varias entradas de alunos no IFBA, Campus Paulo
Afonso, que véo de 2011 a 2018.
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e alunos tenham maior éxito. Apds andlise do gréfico acima, segue a tabela
contendo o quantitativo de alunos de acordo com o motivo do desligamento do curso

e ano ocorrido, conforme exposto na tabela 4 a seguir.

Tabela 4: Evasao no IFBA de acordo com o motivo de desligamento

- Motivo do Desligamento 2015 2016 2017 2018 Total
O Reprovacao por falta 10 4 8 7 29
';: Cancelamento/Transferéncia/Nao renovacao de 8 18 6 5 37
= matricula
% Nao entrega de Relatério de Estagio/TCC 0 0 0 2 2
z

Motivo do Desligamento 2015 2016 2017 2018 Total
8 Reprovacéo por falta 11 5 5 5 26
Z Cancelamento/Transferéncia/N&o renovacao de 7 3 3 10 23
S matricula
g N&o entrega de Relatério de Estagio/TCC 0 0 3 3 6
@)
04
|_
]
—
w

Motivo do Desligamento 2015 2016 2017 2018 Total
% Reprovacéo por falta 7 12 7 5 31
= | Cancelamento/Transferéncia/N&o renovacao de 8 8 2 9 27
5 matricula
2
% N&o entrega de Relatério de Estagio/TCC 0 0 5 4 9
O
o
m

Fonte: CORES
Elaborado pela autora,2020

Examinando os dados da tabela 4, nota-se que, no curso de Informatica, o
cancelamento/transferéncia/ndo renovacdo de matricula, foi o principal motivo do
desligamento, correspondendo a 54%. A reprovacgao por falta, por sua vez, englobou
42% e, a ndo entrega de relatorio de estagio/TCC, apareceu neste curso com o0
percentual de 4%; ja no curso de Eletromecéanica, a reprovacao por falta foi
responsavel por 47,27%, depois tivemos o0 cancelamento/transferéncia/nao
renovacdo de matricula com 41,81% e, por ultimo, ndo entrega de relatorio de
estagio/TCC com 10,92%; destacando agora o curso de Biocombustiveis, notamos a
mesma tendéncia do curso de Eletromecanica: com a reprovacdo por falta
aparecendo como primeira motivacao, 46,26%, depois vem
cancelamento/transferéncia/néo renovagéo de matricula, com 40,29% e, por ultimo,

a ndo entrega de relatério de estagio/TCC com 13,45%.
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Pelos dados revelados na tabela 4, a reprovagao por falta foi o principal
motivo de desligamento dos estudantes em dois cursos: o de Eletromecanica e o de
Biocombustiveis. O que influenciou estes alunos a se ausentarem das aulas? Foi
dificuldade financeira? Desmotivacdo com o curso? Aprendizagem insatisfatéria?
Dificuldade em conciliar trabalho e estudo...? Assim, procurar conhecer as
motivacOes para esta fuga, acompanhar a infrequéncia do aluno no cotidiano
escolar, perceber de fato este aluno, é fundamental para tentar minimizar os
nameros da evasao ou evita-los. Como afirma Rumberger (2011), a intervencao
realizada de forma precoce pode ser a forma mais econdmica e poderosa para
prevenir o abandono escolar.

ApoOs estas consideracdes introdutérias acerca do retrato da evaséao no IFBA,
Campus Paulo Afonso, vamos analisar o questionario aplicado com os estudantes
evadidos do IFECT investigado.

6.5 Caracterizacdo do perfil do aluno evadido

6.5.1 Idade

Em conformidade com os dados coletados, a maior parte dos respondentes,
tinha entre 20 e 21 anos de idade (40%), os que tinham entre 22 a 24 totalizaram
33% e aqueles entre 18 e 19 anos, representaram 27% dos pesquisados. Ainda de
acordo com as informacgfes analisadas, especificamente para 50% dos alunos, a
evasdo escolar ocorreu ainda no primeiro ano do curso. Este dado dialoga com a
visdo de Machado (2009, p. 51) que diz: “H& alunos que desistem logo nas primeiras
semanas de aulas e ainda outros que permanecem por um ou dois anos ha escola,
mas acabam por desistir e voltam a sua origem [..]".

O gréfico 4 revela a faixa etaria dos respondentes.
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Gréfico 4 — Faixa etaria
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Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020

6.5.2 Género

Os estudantes que evadiram, em sua maioria, declararam pertencer ao sexo
feminino, o que correspondeu a 52,4% dos pesquisados. Historicamente, sabemos
das discrepancias envolvidas na educacdo para homens e mulheres. Elas nédo
tinham o direito de estudar, cabendo apenas serem instruidas para atividades do lar.
De acordo com (LOURO,2001 apud BARROS; MOURAO,2018), mesmo quando as
mulheres conseguiram serem inseridas nas escolas, este processo néo foi 0 mesmo
para todas, pois aquelas das classes mais baixas tiveram dificuldades para estudar
devido terem responsabilidades extras, como cuidar das atividades domésticas,
agricolas e também cuidar dos membros da familia. J& para aquelas que pertenciam
as familias mais nobres, era focalizado o ensino da leitura, escrita, no¢bes de
matematica, piano e ensino religioso. Assim, provavelmente para estas da primeira
categoria, a evasao escolar era quase uma certeza. Ainda relacionado a este
contexto, (STEARNS; GLENNIE 2006 apud FIGUEIREDO, 2014, p. 39), concluem:
“estudantes do sexo feminino e estudantes ndo pertencentes a raca branca, tem
maior tendéncia a deixar a escola por responsabilidades familiares [...]". Entéo,
percebemos que os velhos problemas ainda se fazem presentes. Portanto, um olhar
atento e acdes mais pontuais voltadas para esta categoria, podem ser validas para
evitar a fuga dessas meninas da escola. O grafico 5, a seguir, demonstra a

participacéo na pesquisa de acordo com o género.
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Gréafico 5 — Género
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Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020

6.5.3 Cor/raca

Indagamos também acerca da raga/cor que os respondentes se declaravam.
De acordo com as respostas obtidas, a maior parte dos ex-alunos (54,8%) se
declarou como pardos, 21,4% brancos,19% pretos e 2,4% se declararam indigena e
amarelo. A Sintese de Indicadores Sociais 2019 também traz informacdes
importantes no que tange a este aspecto. De acordo com os dados publicados entre
0s jovens de 15 a 17 anos, os pretos e pardos, representados pelos percentuais de
(8,4%), evadem mais do que aqueles que se declaram brancos, que aparecem com
a porcentagem de 6,1%). (IBGE, 2019).

Gréfico 6 — Cor/Raca
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Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020
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6.5.4 Estado civil

Perguntamos, ainda, acerca do estado civil dos ex-alunos e as repostas
demonstraram que 95,2% dos participantes se declararam solteiro (a). Ja 2,4%
declararam que moravam com um (a) companheiro (a) ou namorando, como

explicitado no gréafico 7 que segue.

Gréfico 7 — Estado Civil
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Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020

6.5.5 Filhos

Como dultima pergunta para fechar essa primeira etapa da caracterizacdo do
perfil, indagamos aos participantes se tinham filhos. Apenas 01(um) respondente,
afirmou ter filho. Assim, 97,6% nao tinham filhos na época que estudavam, conforme

demonstracao a seguir.

Gréfico 8 — Filhos
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Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020

ApoOs o levantamento das caracteristicas individuais do estudante, iremos

apresentar o percurso escolar deste, conforme analise abaixo realizada.

6.6 Percurso escolar do estudante

6.6.1 Tipo de instituicdo que cursou o ensino fundamental

No questionario, perguntamos aos ex-alunos acerca do tipo de instituicdo que
frequentaram a época do ensino fundamental. De acordo com as respostas, a
maioria fez o ensino fundamental somente na escola publica, especificamente,
52,4% destes. Ja 40,5% dos respondentes cursaram o ensino fundamental somente
em escola particular. Em seguida, tivemos 4,8% que declararam ter realizado ensino
fundamental a maior parte em escola particular. Por ultimo, 2,4% disseram ter
realizado este segmento de estudo a maior parte em escola publica.

As vagas nos processos seletivos para os cursos técnicos do IFBA séo
preenchidas do seguinte modo: 50% para estudantes de escolas publicas,45% para
alunos oriundos da rede particular e 5% para os candidatos que apresentarem
alguma deficiéncia. Podemos inferir de acordo com os dados coletados que o
discente oriundo das escolas publicas, foram mais propensos a evadir que aqueles
que vieram da rede particular. Assim, € mais um dado observado que pode colaborar
com a instituicdo para o direcionamento de acfes preventivas da evasao. Os dados

agora tratados podem ser vistos no gréfico 9.

Gréfico 9 — Realizacéo do ensino fundamental
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Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora,2020

6.6.2 Desempenho no ensino fundamental

Os participantes desta pesquisa, 50% deles, consideraram que o
desempenho no ensino fundamental foi bom. Ja para 31%, a trajetéria escolar nesta
etapa analisada foi considerada excelente. Tivemos também 19% que apontaram o
desempenho no ensino fundamental como regular, conforme visualiza-se no grafico
seguinte. Entendemos que é muito relevante conhecer o percurso escolar do aluno
ingressante na instituicdo e analisar como foi o desempenho deste na etapa anterior
de ensino, quais sdo as fragilidades e potencialidades que carrega. A partir deste
diagnostico, o direcionamento de metas para melhorar ou potencializar a
aprendizagem pode ser mais eficaz e isso também pode contribuir com uma maior

permanéncia do estudante na instituicao.

Grafico 10 — Desempenho no Ensino Fundamental
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Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora,2020

6.6.3 Lacuna entre o fim do ensino fundamental Il e ingresso no técnico

integrado

Elaboramos também uma pergunta acerca da distancia temporal entre o fim
do ensino fundamental Il e inicio o ensino médio técnico para os ex-alunos. As

respostas contabilizaram o0s seguintes percentuais: 71,4% afirmaram que deram
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continuidade nos estudos assim que terminaram o ensino fundamental Il e 28,6%
ficaram sem estudar neste interim das etapas.

Indagamos também por quanto estes alunos ficaram sem estudar e, de
acordo com as respostas, eles permaneceram sem contato com a escola em média

6 meses. O grafico 11 revela os percentuais agora discutidos.

Grafico 11 — Lacuna entre o fim do ensino médio fundamental Il e ingresso no médio integrado

® Sim
@® Nao

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020

6.6.4 Turno que cursou o meédio integrado
A respeito do horario que os alunos frequentavam 0s cursos, a maior parte

(54,8%) revelou estudar pela manhd e o restante (45,2%) no turno vespertino,

conforme exposto no grafico 12 a seguir.

Gréafico 12 — Turno que cursou o0 ensino médio

@ Matutino
@ Vespertino
@ Noturno

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora,2020
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6.6.5 Meio de transporte utilizado e despesas originarias deste

Em conformidade com as respostas, tivemos 0s seguintes meios de
transportes utilizados para o deslocamento até o IFBA: 31% usavam moto, 24%
Onibus,19% a pé, 9% carro proprio, 5,12% bicicleta e 2,5% utilizavam van. Ainda
relacionado ao transporte, indagamos se as despesas com este foram elevadas. As
respostas indicaram que, para a maioria (57,1%), as despesas nao foram
consideradas altas, ja para 42,9% dos respondentes, o gasto com transporte foi alto.

Averiguar o meio de transporte utilizado pelo discente para chegar a
instituicdo, é fundamental para entender se este estd sendo um empecilho, um fator
gue pode motivar uma futura evasédo. Desse modo, acreditamos que uma sondagem
realizada no ato do ingresso do aluno, pode ser eficaz na prevencdo da evasao.
Assim, também, como o fomento de acordos e parcerias com o estado ou municipio
para apoiar o transporte para o instituto. Ainda, a gestdo pode buscar outras

alternativas para o acesso ao Campus.

Grafico 13 — Meio de Transporte

® Bicicleta
m Carro Proprio
| Moto/moto taxi

QOutro ( a pé)

= Onibus

= Van

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020

6.6.6 Cidade

Os alunos evadidos do IFBA, a maior parte deles, residia na cidade sede do
instituto, Paulo Afonso, representando um percentual de 79%. Havia também alunos
de Delmiro Gouveia — AL (10%), Santa Brigida — BA (7%) e Gléria e Jequié — BA,

com 2% cada uma. Os percentuais agora revelados podem ser conferidos no grafico
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14, o qual revela como o Campus é importante, ndo somente para os estudantes da
cidade de Paulo Afonso, mas também para outros que residem em outras
localizadas nas proximidades, como Delmiro Gouveia, Santa Brigida e Gloria e até

mais distante, como Jequié.
Gréfico 14 — Cidade

= Delmiro Gouveia - AL

10% 4

o
?7" D Gléria - BA

f;/ = lequié - BA

; = Paulo Afonso - BA

= Santa Brigida - BA

Fonte: Dados da Pesquisa,
Elaborado pela autora, 2020

6.6.7 Percepcéao da evaséo no Campus

Elaboramos também uma questdo acerca de da percepcdo antecipada em
relacdo a evasao no instituto, ou seja, se antes de evadir o/a estudante foi procurado
por alguma assisténcia educacional. As respostas revelaram um alto percentual
dessa ndo percepc¢ao, ou seja, 88,1% dos respondentes afirmaram que nao foram
procurados por nenhuma assisténcia educacional antes de tomar a atitude de evadir.
Os 11,9% restantes disseram que sim, que foram contatados.

Assim, 0s percentuais apresentados exibiram que a percepcédo dos alunos
gue mostraram riscos de evadir, como por exemplo, aqueles que apresentaram
faltas sucessivas, ndo ocorreu de forma proficua no instituto, revelando assim, que
deve haver uma maior efetividade, quanto a este aspecto. Entretanto, uma visado
mais completa das acdes existentes de combate & evasdo no Campus, vamos
verificar quando analisarmos o0 roteiro de entrevista aplicado com o gestor,
professore e técnicos. Essa é apenas a percepc¢do do corpo discente evadido. O

grafico 15 mostra os percentuais agora discutidos.
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Grafico 15 — Percepcao da Evasdo no Campus

® Sim
@ Nao

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020

Apés estas analises do contexto escolar do estudante, vamos analisar a subsecédo
do envolvimento dos pesquisados com o mundo do trabalho, conforme explicitado a

seqguir.

6.7 Trabalho e curso técnico

Nesta secdo, indagamos para o grupo dos alunos evadidos se 0S mesmos
trabalhavam e, se sim, por quantas horas. Perguntamos, também, se a atividade
profissional desenvolvida tinha relacdo com o curso técnico escolhido e, ainda, para
agueles que trabalhavam, indagamos o porqué dessa necessidade.

Nas respostas, 0s seguintes percentuais foram revelados: 90,5% dos alunos
responderam que ndo trabalhavam quando cursavam o técnico integrado e 9,5%
disseram que sim, que trabalhavam e estudavam. Destes que afirmaram trabalhar,
50% trabalhavam 4 (quatro) horas por dia, 25% de 4 a 6 horas e o restante, 8 horas
diarias. Ainda relacionado a estes que trabalhavam, (0%) desenvolvia trabalhos na
area do curso escolhido e responderam que a necessidade de trabalhar era para
poder pagar as despesas com 0 curso técnico (2,4%), para ter o proprio dinheiro
(2,4%), para contribuir com as despesas da familia (2,4%) e para sustentar a familia.
(2,4%). Os dados agora mencionados podem ser visualizados nos gréaficos 16 ao 19.
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Gréfico 16 — Trabalho

® Sim
@® Nao
Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020
Gréfico 17 — Horas trabalhadas
wd
-8
=4 a B horas
Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020
Gréfico 18 — Relagdo com o curso
®sm
® Nao

@ Nao se aplica, pois né@o trabalhava

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020
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Gréfico 19 — Motivo de trabalhar

@ Para sustentar a familia

@ Para contribuir com as despesas da
familia
Para ter meu préprio dinheiro

curso técnico

@ Para adquirir experiéncia

@ Nao se aplica, pois ndo trabalhava

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020

ApOs as analises acima, vamos para a proxima subsecao que tratara acerca

do contexto familiar do estudante, conforme exposto a seguir.

6.8 Contexto familiar do estudante

Qual o perfil da familia dos alunos e alunas que desistiram dos cursos?
Procurar conhecer aspectos relacionados a familia € muito relevante, pois permite
gue a instituicdo trace um perfil mais completo dos estudantes evadidos e também o
planejamento de acfes preventivas pode ser mais eficiente. Nesta perspectiva,
trazemos as reflexdes de Dore e Luscher (2011, p. 776) que abordam:

Na perspectiva do individuo, o background familiar (nivel educacional
dos pais, renda familiar e estrutura da familia) €, reconhecidamente,
0 mais importante fator isolado para o sucesso ou para o fracasso do
estudante em algum ponto de seu percurso escolar.

Assim, realmente confirmamos que conhecer este contexto é bem pertinente
para uma andlise mais abrangente dos fatores influenciadores da evaséao.

A primeira pergunta deste setor analisado, foi referente a composicdo da
renda da familia. As respostas foram as seguintes: 26,2% disseram que a renda
familia era de 1 a 2 salarios minimos, em igual percentual (26,2%) responderam que
a renda era de 2 a 4 salarios minimos, ja 23,8% dos ex-estudantes, afirmaram que
as familias recebiam até 1 salario minimo. Tivemos também familias que recebiam
de 4 a 8 salarios minimos, estas com percentual de 19% e, ainda, os que
responderam haver familias que recebiam de 8 a 10 e de 10 a 12 salarios minimos,

estes respondentes contabilizaram 2,4% dos pesquisados.

@ Para poder pagar as despesas com o

@ Porque me sentia realizado no trabalho
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Gréfico 20 — Composicao da renda familiar

@ Até 1 salario minimo

@ De 1 a3 2 salarios minimos
De 2 a 4 salarios minimos

@ De 4 a 8 salarios minimos

@® De 8 a 10 salarios minimos

@ De 10 a 12 saldrios minimos

® Mais de 12 saldrios minimos

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020

Pelo gréfico 20, podemos concluir que metade dos estudantes que
responderam a pesquisa, pertenciam as familias classificadas como sendo de baixa
renda, as quais sdo aquelas que recebem até trés salarios minimos de renda mensal.

Indagamos também sobre quem era o responséavel financeiro pela familia. A
maior parte dos investigados (71,2%) disse que eram o0s pais. Para o restante, as
seguintes respostas foram contabilizadas: mée (7,2%), irmaos, avdés e mae, avo
(4,8%) cada um desses, eu e outras pessoas, somente eu, somente o pai (2,4%)

cada um.

6.8.1 Moradia, computador e acesso a internet

Relacionado a moradia, a maioria (54,8%) respondeu que morava em casa
prépria, 31% afirmaram que a residéncia era alugada, 4,8% disseram que a casa era
financiada. Com o mesmo percentual (4,8%), apareceram 0s que disseram morar
em casa cedida, e, o restante, abordaram que moravam em habilitacdo coletiva
(republica, pensao, hotel etc) e casa de familia.

Perguntamos, também, se os estudantes possuiam computador em casa. Os
resultados apontaram que 83,3% dos alunos tinham computador em suas
residéncias e 16,7% afirmaram nédo dispor deste equipamento.

Quanto o acesso a internet, perguntamos de que local eles acessavam. Os

respondentes disseram, em sua maioria, que acessavam a internet em suas

residéncias (88,1%), para 9,5% 0 acesso ocorria na escola e apenas 1 entrevistado
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(2,4%) afirmou nédo ter acesso a internet. Os percentuais dessas categorias agora

descritas podem ser visualizados nos graficos 21 ao 23.

Gréfico 21 — Moradia

@ Propria

@ Alugada

@ Cedida

@ Ocupada

@ Financiada

@ Habitagdo Coletiva (republica,
pensionato, hotel etc.)

® Casa de Familia

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020

Graéfico 22 — Computador na residéncia

® Sim
® Nao

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora,2020

Grafico 23 — Acesso a internet

@ Sim, em casa.

@ Sim, no trabalho.
@ Sim, na escola.
@ Nao tenho acesso.

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020
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6.8.2Grau de escolaridades dos pais

Para concluir esta etapa do perfil do aluno evadido, perguntamos qual o grau
de estudo do pai, mae, padrasto ou madrasta. As respostas mostraram percentuais
variados, desde os que declararam terem pais sem escolaridade a pos-graduacao.
Percebemos também, nas analises, que as mades ou madrastas possuiam um grau
de escolaridade maior que os pais ou padrastos, conforme podemos notar nos

gréaficos oriundos da pesquisa.
Grafico 24: Grau de escolaridade do pai ou padrasto

@ Sem escolaridade
@ Ensino Médio Completo
) Superior Incompleto

/ @ Superior Completo
@ Pos-graduagio

@ Ensino Fundamental incompleto
@ Ensino Fundamental completo
@ Ensino Médio incompleto

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020

Os percentuais revelados apontaram que 31% dos estudantes declararam
terem pais ou padrastos com ensino médio completo, 19% possuiam o ensino
fundamental incompleto, sem escolaridade ou com poés-graduacdo apareceram na
mesma proporcao (11,9%), aqueles que tinham o superior completo somaram 9,5%,
0S que apareceram com superior incompleto e ensino médio incompleto somaram
7,1% cada um destes e com ensino fundamental completo apenas 1 respondente

declarou essa categoria, ou seja, 2,4%.



108

Gréfico 25: Grau de escolaridade da mae ou madrasta

@ Sem escolaridade

@ Ensino Médio Completo
Superior Incompleto

@ Superior Completo

@ Pos-graduacéo

@ Ensino Fundamental incompleto

@ Ensino Fundamental completo

@ Ensino Médio incompleto

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborado pela autora, 2020

Quanto a escolaridade das maes ou madrastas, também notamos um gréafico
bastante diverso, o que demostra que o0 acesso a educacdo nao foi igualitario para
todas. Assim como no grafico analisado anteriormente, neste, também ha desde
maes sem escolaridade até aquelas que conseguiram avancar e alcancar o nivel
superior. Entdo, o grafico foi assim representado: 35,7% afirmaram terem méaes ou
madrastas com ensino meédio completo, 19% com pods-graduacdo, 14,3%
alcancaram o nivel superior completo, 9,5% com ensino fundamental incompleto e
com os percentuais de 7,1% cada, tivemos: superior incompleto, sem escolaridade e
ensino fundamental completo.

Finalizada esta etapa da caracterizacdo do perfil do aluno evadido, vamos
analisar, agora, os fatores que influenciaram a evasdo dos alunos e alunas do
Campus investigado. Estes serdo apresentados em trés contextos, a saber:

individual, interno e externo a instituicdo. Continuemos, entao.

6.9 Andlise dos fatores influenciadores da evasdo no contexto do Campus

Paulo Afonso

Conforme vimos no capitulo acerca da evasdo escolar desta pesquisa, em
gue apresentamos os estudos de Tinto (1975; 1993) e Rumberger (2011), a evasao
estd associada a uma gama de fatores, que podem ser oriundos do plano individual,
do institucional ou do contexto externo. Ainda compreendemos com Tinto (1975),
que analisar os fatores de pré-entrada estudantil € de suma importancia para

detectar problemas relacionados a evaséo, como fizemos através do questionario
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aplicados com os estudantes evadidos, em que, dentre outras nuances, foi-nos
revelado o contexto familiar e aspectos relacionados a escolaridade anterior dos
mesmos. Este autor (TINTO, 1975) também enfatizou que o estudante que tem uma
boa integracdo académica e social na instituicdo terd maiores oportunidades de
concluir o curso.

Também refletimos com Rumberger (2011), que analisar os fatores
individuais e institucionais nos quais 0s estudantes estdo inseridos € de suma
importancia para entender o porqué ocorre a evasao escolar, pois as consequéncias
decorrentes deste problema séo graves.

Realizada esta breve recapitulacdo acerca da evasao escolar, vamos analisar,
agora, quais foram os principais fatores individuais que influenciaram a saida do
aluno da instituicio em comento. Apdés, analisaremos os fatores internos e, por
ualtimo, os fatores externos a instituicao.

Para cada fator analisado, elaboramos uma tabela no Excel em que constam
a frequéncia absoluta, a porcentagem das respostas de acordo com a grade utilizada
na escala de x, os célculos da mediana e "moda, conforme ja sinalizado na
metodologia desta pesquisa. Os mesmos célculos foram realizados nas tabelas que
serdo analisadas posteriormente.

Nas andlises dos dados da tabela, focamos os fatores que apresentam os
maiores percentuais de respostas para o segmento “concordo totalmente” e também
agueles com percentagem acima de 20% para também estas categorias marcadas
com a disposi¢ao “concordo totalmente”. Desse modo, vamos englobar um numero
maior de analises, ampliando, assim, o leque de investigacao.

Abaixo, seguem as tabelas e as inferéncias realizadas por meio desta.

" Para referenciar os valores da mediana e moda, atribuimos a seguinte numeragdo: 1 concordo
totalmente, 2 concordo parcialmente, 3 ndo concordo, nem discordo, 4 discordo parcialmente e 5
discordo totalmente. Assim, por exemplo, se 0 maior nimero de alunos marcou a op¢ao discordo
totalmente, a moda sera 5.



6.9.1 Anédlise dos fatores individuais

Tabela 5: A evasdo segundo os fatores individuais
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Frequéncia Absoluta/Percentual (%)

Fatores Individuais

Concordo Concordo N&o Concordo, Discordo Discordo

Totalmente Parcialmente nem discordo Parcialmente Totalmente Mediana Moda
N&o me identifiquei com o curso 9(21,4) 12(28,6) 2(4,7) 5(11,9) 14(33,3) 25 5
N&o analisei 0 curso antes de me inscrever 8(19,4) 11(26,1) 2(4,7) 8(19,4) 13(30,9) 4 5
N&o tinha os conhecimentos basicos que o
Curso exigia 8(19,4) 8(19,4) 5(11,9) 2(4,7) 19(45,2) 3,5 5
Faltava tempo para revisar 0s assuntos 6(14,2) 11(26,1) 6(14,2) 6(14,2) 13(30,9) 3 5
Apresentava dificuldade na aprendizagem 9(21,4) 10(23,8) 1(3,8) 6(14,2) 16(38,0) 4 5
Reprovacéo em disciplinas 10(23,81) 11(26,19) 4(9,52) 2(4,76) 15(35,71) 2,5 5
Chegava muito cansado a instituicdo 12(28,5) 9(21,4) 3(7,1) 5(11,9) 13(30,9) 2,5 5
Apresentei dificuldades em conciliar
trabalho e estudos 2(4,7) 8(19,4) 0(0) 0(0) 32(76,1) 5 5
N&o tinha com quem deixar meus filhos 2(4,7) 2(4,7) 2(4,7) 0(0) 36(85,6) 5 5
Apresentei dificuldades em conciliar
estudos e trabalhos domésticos 3(7,1) 9(21,4) 0(0) 3(7,1) 27(64,2) 5 5
N&o estava satisfeito com meu rendimento
escolar 14(33,3) 8(19,4) 3(7,1) 3(7,1) 14(33,3) 2 1
Senti-me desmotivado no decorrer do
curso 23(54,7) 8(19,4) 3(7,1) 1(2,38) 7(16,6) 1 1
Ingressei em outro curso 9(21,4) 2(4,7) 1(2,38) 0(0) 30(71,4) 5 5
Locais de estagio distante 7(16,67) 4(9,52) 11(26,19) 1(2,38) 19(45,24) 5 5
Sofri algum tipo de discriminagéo 4(9,5) 2(4,7) 0(0) 2(4,7) 34(80,9) 5 5
Dificuldade financeira 5(11,9) 10(23,8) 2(4,7) 2(4,7) 23(54,74) 5 5
Gravidez 0(0) 2(4,7) 0(0) 1(2,38) 39(92,8) 5 5
Servigo Militar 2(4,7) 1(2,38) 0(0) 1(2,38) 38(90,4) 5 5
Tive problemas de saude 5(11,9) 4(9,5) 0(0) 1(2,38) 32(76,1) 5 5
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Problemas de saude com familiares 3(7,1) 5(11,9) 1(2,38) 4(9,5) 29(69,0) 5 5

Fonte: Dados da Pesquisa
Elaborada pela autora,2020
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Pela tabela 5, visualizamos que os fatores individuais que mais contribuiram
para a saida do estudante no Campus investigado, considerando as respostas
‘concordo totalmente”, foram os seguintes: em primeiro lugar aparece a
desmotivacdo no decorrer do curso (54,7%), em segundo, a insatisfacdo com o
rendimento escolar (33,3%),logo apdés, com a porcentagem de 28,5%, vem a
categoria “chegava cansado a instituicdo”, “reprovacdo em disciplina”
abrange(23,81%) e, com os percentuais de 21,4% respectivamente, aparecem: n&ao
identificacdo com o curso, apresentacdo de dificuldade na aprendizagem e ingresso
em outro curso.

Por que razéo o aluno se sente desmotivado em um curso? Uma variedade
de fatores pode ter influenciado negativamente para ocorrer a desmotivacao e,
consequentemente, o estudante romper o0 elo que se tinha com a instituicao.

A desmotivacdo também foi o fator predominante na pesquisa realizada nos
cursos técnicos do CEFET — RJ pelos estudiosos Bastos e Gomes (2014). Segundo
0S autores agora citados, a desmotivacdo foi citada como causa da evasao por
57,9% dos estudantes investigados.

Machado (2009) apontou como uma das causas para a desmotivacdo a nao-
identificacdo com o curso, conforme a pesquisa que realizou na Escola Agrotécnica
de Inconfidentes — MG, ao investigar, dentre outros, o curso de Informatica. Segundo
a autora, a falta de identificagdo com o curso provoca a desmotivagédo do estudante
gue, por sua vez, é refletida na falta de interesse pelas aulas técnicas. Esse fator
(falta de identificacdo) também foi mencionado pelos estudantes respondentes desta
pesquisa, o qual predominou para 21,4%, conforme exposto nos paragrafos acima.
Compreendemos, também que o discente que ndo se identifica com o curso
escolhido, colabora para aumentar os indices de outro indicador, o do ingresso em
outro curso, ja que este também foi sinalizado por 21,4% como “concordo
totalmente”. Este ingresso pode estar relacionado a cursos de nivel médio como
também aqueles de nivel superior, ja que houve aluno que sinalizou ter evadido
porque conseguiu a certificacdo do ensino médio, foi aprovado no ENEM e
ingressou no ensino superior. Essa identificacdo foi citada no questionario, quando
indagamos se havia outros motivos para a evaséo.

Ainda destacando acerca da desmotivacéo, algo também que pode contribuir

com esta, € 0 ndo preenchimento das expectativas. Ao ingressar em um curso, em
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uma instituicdo, o discente carrega perspectivas que se concentram, inicialmente, de
forma positiva, mas se estas expectativas ndo forem mantidas, continuadas, elas
vao ao encontro de outro polo, o da desmotivagdo. A partir dai, como refletiu Feijo
(2009) é concebido um descompromisso no que tange ao processo de ensino-
aprendizagem, o que faz gerar danos irreparaveis aos discentes, argumenta o autor.

O segundo maior motivo apontado pelos estudantes como influenciador da
evasdo foi a “ insatisfagdo com o rendimento escolar” (33,3%). Esse indicador tem
forte ligagdo com outros revelados pelos estudantes: reprovagdo em disciplina
(23,81) e “apresentava dificuldade na aprendizagem”. Isso porque o discente que
apresenta aprendizagem deficitaria, reflete essa falta de integracdo académica,
conforme Tinto (1975) nomeia, que é visualizada nas notas e no progresso
intelectual do aluno. Outro fator que ainda é passivel de ligacéo, que pode influenciar
essa insatisfacdo com rendimento escolar e dificuldade na aprendizagem, € o
desempenho que o estudante teve na etapa anterior ao ingresso no curso técnico.
Neste quesito, 0os alunos participantes desta pesquisa, (19%) destes, consideraram
que o desempenho no ensino fundamental Il foi regular. Assim, como também
considera Tinto (1975) analisar os fatores de pré-ingresso estudantil (contexto
familiar, atributos individuais e escolaridade anterior) sdo de suma relevancia para
perceber elementos que podem contribuir com a n&o-permanéncia no ambiente
escolar.

Outro indicador mencionado pelos estudantes (28,5%) do total dos
respondentes, foi “chegava cansado a instituicao”. Este pode ser influenciado pelo
trabalho, j& que 9,5% dos estudantes afirmaram trabalhar. Também pode estar
relacionado a distancia entre o IFBA e a residéncia do aluno, ja que 29% dos
estudantes sinalizaram residir fora da cidade sede da instituicéo.

Assim, acreditamos que estes fatores analisados (desde o 2° lugar ao de
menor percentual) contribuiram com o fator mais predominante, o da desmotivagéo
durante o curso.

Realizadas estas compreensdes dos indicadores referentes aos fatores

individuais, vamos para as analises dos fatores institucionais.



6.9.2 Anédlise dos fatores institucionais

Tabela 6: A evasdo segundo os fatores institucionais
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Frequéncia Absoluta/ Percentual (%)

Fatores Institucionais

Concordo Concordo Néo Concordo, Discordo Discordo
Totalmente Parcialmente nem discordo Parcialmente Totalmente Mediana Moda
Falta de infraestrutura adequada 2(4,7) 10(23,8) 6(14,28) 7(16,66) 17(40,5) 4,00 5
para o curso (sala de aula,
laboratérios, biblioteca...)
Falta de programa de apoio 3(7,14) 13(30,95) 6(14,28) 2(4,76) 18(42,86) 3,00 5
pedagégico:
Monitoria, grupos de estudos, aulas 3(7,14) 13(30,95) 5(11,9) 7(16,67) 14(33,33) 3,50 5
extras etc.
Falta de apoio psicolégico e de da 4(9,52) 15(35,71) 4(9,52) 2(4,76) 17(40,48) 3,00 5
assisténcia social
Professor (a) desmotivado (a) com o 5(11,9) 11(26,19) 8(19,04) 5(11,9) 13(30,95) 3,00 5
curso
Professor (a) ndo revisava os 9(21,43) 12(28,57) 5(11,9) 5(11,9) 11(26,19) 3,00 5
contetdos
Falta de articulag&o entre teoria e 10(23,81) 11(26,19) 7(16,67) 1(2,38) 13(30,95) 2,50 5
pratica
Excesso de disciplinas por médulo 13(30,95) 8(19,05) 5(11,9) 7(16,67) 9(21,42) 2,50 1
Excesso de trabalhos para casa 12(28,57) 10(23,8) 5(11,9) 6(14,28) 9(21,43) 2,00 1
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Dificuldades de relacionamento com
o professor (a)

Dificuldades de relacionamento com
os (as) colegas do curso

Dificuldades de relacionamento com
o (a) coordenador (a) do curso

Dificuldades com a metodologia de
ensino do professor (a)

Falta de promocé&o de eventos
relacionados ao curso
Parcerias poucas ou insuficientes
da instituicBo com empresas para
estagio

Atendimento inadequado para o (a)
deficiente(fisico, auditivo, visual etc.)

Dificuldade de conseguir auxilio e
apoio financeiro (bolsa de estudo,
auxilio alimentacgéo etc.)

7(16,66)

4(9,52)

2(4,76)

12(28,57)

11(26,19)

10(23,81))

6(14,28)

5(11,9)

8(19,05)

8(19,05)

8(19,05)

15(35,71)

11(26,19)

13(30,95))

1(2,38)

12(28,57)

8(19,05)

3(7,14)

3(7,14)

5(11,9)

4(9,52)

9(21,43)

9(21,43)

4(9,52)

2(4,76)

2(4,8)

4(9,52)

4(9,52)

5(11,9)

3(7,14)

3(7,14)

3(7,14)

17(40,48)

25(59,52)

25(59,52)

6(14,28)

11(26,19)

7(16,67)

23(54,76)

18(42,86)

3,00

5,00

5,00

2,00

2,00

2,00

5,00

3,50

Fonte: Dados da pesquisa
Elaborado pela autora,2020
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Os fatores relacionados a instituicdo, seguindo o0 mesmo parametro da analise
realizada na tabela anterior, foram os seguintes: com o maior percentual aparece o
fator “ professor muito exigente” (45,23%), em segundo aparecem “poucas aulas
praticas” e “excesso de disciplina por médulo” com 30,95% cada, em terceiro foram
citados “excesso de trabalho para casa” e “dificuldade com a metodologia de ensino
do professor’” com 28,57% cada e, na sequéncia, temos a “falta de promocgéo de
eventos relacionados ao curso” (26,19%), “parcerias poucas ou insuficientes da
instituicAo com empresas para estagio com (23,81%), “falta de articulacdo entre
teoria e pratica” também com (23,81%) e “professor que nao revisava os conteudos”
com (21,43%).

Relacionados mais diretamente a pratica pedagogica do professor, ao
convivio na sala de aula, podemos agrupar os seguintes fatores: professor muito
exigente, excessos de trabalhos para casa, dificuldades com a metodologia, falta de
articulacéo entre teoria e pratica e professor que nao revisava os conteidos. Assim,
entendemos que refletir acerca das praticas pedagégicas é imprescindivel para o
desenvolvimento de um trabalho exitoso na sala de aula. Pois, como reflete os
autores abaixo:

Os docentes de Ensino Superior e da Educacdo Profissional
necessitam ter clareza de que seu conhecimento deve estar em
constante ressignificagdo, desenvolvendo uma postura de professor
transformador que reflete sobre sua pratica, questionando, pensando,
criticando, buscando solugdes, refazendo conceitos. (OLIVEIRA;
SILVA,2012, p. 196)

Freire (1996, p.33) também destaca a importancia de se avaliar, de refletir
sobre a pratica pedagdgica, quando revela: “Esta avaliacdo critica da prética vai
revelando a necessidade de uma série de virtudes ou qualidades sem as quais nao
€ possivel nem ela, a avaliacdo, nhem tampouco o respeito do educando”. Assim,
notamos como € imperioso que o professor tenha uma préatica baseada na reflexéo,
na ressignificacdo do fazer docente, objetivando torna-la mais atrativa e significante.

No que concerne aos campos investigados, “poucas aulas praticas”, “excesso

de disciplina por médulo”, “falta de promogao de eventos relacionados ao curso” e
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“8parcerias poucas ou insuficientes da instituicio com empresas para estagio”
acreditamos que estdo mais relacionados ao PPC — Projeto Politico do Curso.

E neste documento, o PPC, que sdo definidas as diretrizes pedagdgicas
inerentes a organizacdo e funcionamento de cada curso proposto para a instituicao.
Neste, ainda € fundamental que haja uma concepcéo de curriculo na qual priorize a
formacdo total do sujeito, promovendo o0 desenvolvimento de suas amplas
capacidades fisicas e intelectuais, buscando trabalhar os conteudos de forma
interdisciplinar, promovendo, assim, uma integracdo da matriz tecnoldgica, do nucleo
politécnico e dos conhecimentos basicos para a formacéao profissional.

Ciavatta (2012) ao citar os pressupostos para a formacéo integrada destaca
que para haver realmente a integracdo, é necessario que sejam elaborados, de
forma coletiva, as estratégias académico-cientifico da educacdo integrada,
destacando a necessidade de articular o geral e especifico e a teoria e pratica dos
conteudos. Assim, ao se promover eventos para 0S cursos, por exemplo,
resplandece-se também a articulacdo dos pressupostos tedricos e praticos, revela,
ainda, a importancia de se trabalhar coletivamente, desenvolve habilidades e
competéncias de todos 0s sujeitos participantes. Além disso, € uma Gtima estratégia
de a comunidade externa conhecer e apreciar os trabalhos desenvolvidos por alunos
e professores, aumentando assim, a interacdo entre a instituicdo e a sociedade.

Apés estas explanacgfes, segue a tabela com os resultados coletados por

meio do questionario, focalizando o contexto externo.

8 pelas informacdes do portal do IFBA — Paulo Afonso, o aluno pode optar entre a pratica do
estagio ou elaboracdo de um TCC — Trabalho de Conclusdo de Curso, para cumprir os créditos da
disciplina.
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6.9.3 Analise dos fatores externos

Tabela 7: A evaséo segundo os fatores externos

Frequéncia Absoluta/ Percentual (%)

Fatores Externos

Concordo Concordo Neutro Discordo Discordo Mediana  Moda
Totalmente Parcialmente Parcialmente Totalmente
Profissdo com baixo reconhecimento
financeiro 6(14,28) 8(19,05) 3(7,14) 10(23,81) 15(35,71) 4,00 5
Baixa inser¢é@o no mercado de trabalho
pelos os que ja concluiram 13(30,95) 11(26,19) 5(11,9) 5(11,9) 8(19,05) 2,00 1
Dificuldades de adaptacdo na cidade
onde o curso é ofertado 7(16,67) 10(23,81) 2(4,76) 3(7,14) 20(47,62) 4,00 5
Dificuldade de chegar ao campus no
horario 6(14,28) 11(26,19) 1(2,38) 3(7,14) 21(50) 4,50 5
Necessidade de morar em outra cidade 10(23,81) 3(7,14) 5(11,9) 0(0) 24(57,14) 5,00 5
Greve dos servidores 15 (35,71) 11(26,19) 6(14,28) 0(0) 10(23,8) 2,00 1
Aumento da violéncia na cidade 6(14,28) 5(11,9) 5(11,9) 3(7,14) 23(54,76) 5,00 5
Amigos ou familiares aconselharam para
desistir do curso 5(11,9) 8(19,05) 3(7,14) 3(7,14) 23(54,76) 5,00 5

Fonte: Dados da pesquisa
Elaborada pela autora,2020
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Quanto as influéncias do contexto externo para a saida do estudante,
seguindo o mesmo parametro adotado nas analises anteriores, 0s seguintes
indicadores foram os mais recorrentes: “greve dos servidores” (35,71%), “baixa
insercdo no mercado de trabalho pelos os que j& concluiram” (30,95%) e
“necessidade de morar em outra cidade” com (23,81%).

Como fator mais predominante nesta categoria, o0os alunos (35,71%)
mencionaram a ocorréncia de greves. Na pesquisa realizada por Balta (2017),
também foi apontada as greves/paralisagfes, como um dos motivos que levou o
alunato a ndo-permanéncia no curso escolhido. No entanto, sabemos que a greve &
um direito garantido constitucionalmente aos trabalhadores. A greve, no ambito
educacional, esta relacionada aos cortes orcamentarios, a luta por melhorias nas
condi¢cbes de trabalho, na remuneracéo dos servidores etc. Compreendemos que a
deflagracdo de uma greve € o ultimo recurso adotado pelos servidores/trabalhadores.
No que tange a educacédo, € importante que haja didlogo com os alunos e que sejam
explicitados para estes que a motivagcdo para a realizacdo de uma greve é a busca
por melhorias, que € um direito dos trabalhadores. Também deixar claro, aos alunos,
gue as aulas serdo repostas, mantendo, assim, o fluxo do processo de ensino-
aprendizagem. Dialogos assim, podem contribuir para que o aluno compreenda o
porqué da necessidade da greve e, retomem as aulas, assim que a greve for
interrompida.

O segundo fator que teve maior incidéncia foi a “baixa inser¢cdo no mercado
de trabalho pelos os que ja concluiram” (30,95%), conforme vimos acima. Avaliar se
0s egressos dos cursos conseguiram ser inseridos no mundo do trabalho e, se essa
insercédo, foi no curso que formou, é uma avaliacdo eficaz, por parte das instituicbes
de ensino, para se ter um panorama de como 0s que ja concluiram 0s cursos estao
sendo recebidos neste setor. Também € relevante para identificar se 0s mesmos
estdo progredindo nos estudos. Por meio dessas averiguacoes, a instituicdo pode
identificar percalgcos na formacdo e direcionar acbes para possiveis ajustes no
curriculo do curso, caso seja necessario. Pode, ainda, revelar trajetérias positivas
daqueles os quais conseguiram vinculo empregaticio e aqueles que avangaram para
0 ensino superior. Portanto, esse contato com 0s egressos colabora para aumentar o

engajamento entre a instituicdo e estes.
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Outro item também apontado pelos alunos evadidos, foi a necessidade de
morar em outra cidade. Como ja retratado, este foi mencionado por 23,81% dos
investigados. Essa é uma decisdo de cada familia que opta pela mudanca por
motivos variados, que podem ser por vinculos empregaticios, satde, educacgéao etc.

Além desses fatores nas trés tabelas analisadas, os alunos citaram também
como causa da evasdo estes: casamento (2,4%), desorganizacdo do calendario
letivo (2,4%), motivos religiosos (2,4%) e obten¢do da certificacdo do ensino meédio
(2,4%).

Depois destas analises com o grupo de alunos, vamos focar, a seguir, qual a
percepcao dos professores, equipe multidisciplinar e gestor da instituicdo em relacao

ao fendbmeno da evasao no Campus.



6.10 Percepcéao dos professores, equipe multidisciplinar e gestor no tocante a evasao escolar no Campus

Quadro 8: A evasdo segundo os professores, equipe multidisciplinar e gestor

Categoria Questfes comuns a todos participantes
1. Fatores que contribuem | 2. Acdes preventivas | 3. Outras acdes que podem | 4. Reflexdo sobre o impacto
para a evasdo no Campus, | existentes de combate a | ser realizadas para | da evasdo na vida do
Professores citar pelo menos trés evasdo no Campus combater a evasdo na | discente
instituicdo
Professor A: “Calendario | Professor A: “Nao percebo | Professor A: “ Monitorias e | Professor A: “ Prejuizo de
académico defasado por | nenhuma acdo preventiva | atendimentos tempo é o principal. Além, é
greves e paralisacdes, grau | nesse sentido; complementares”. claro, de abrir mdo de uma
de exigéncia e dificuldade do | Professor B:  “Assisténcia | Professor B: | escola de qualidade”;
formato dos cursos, | Estudantil; “Desenvolvimento de agbes | Professor B: "Desmotivagao
vulnerabilidade social; Professor C: “desenvolvimento | de orientacao de | para concluir o ensino médio,
Professor B: “dificuldades de | de ac¢bBes de acolhimento e | planejamento e|levando a busca de
adaptacao ao meio | acompanhamento pedagdgico | organizacdo dos estudos e | supletivos e Enceja, mais
académico, formacdo bésica | dos estudantes, oferta de | ampliar espagos de | tempo para definir uma
deficitdria dos estudantes, | monitoria nas disciplinas com | interacao entre a | carreira e alcancar éxito
desmotivagdo com o0 curso | maiores indices de | instituicdo, a familia e a | profissional e material”;
escolhido”; reprovacdo, oferta de bolsas | comunidade externa; Professor C: “Sociais, pois
Professor C: “ desmotivagdo | pelo setor de assisténcia | Professor C: “ Implementar | se desmotivam e néo
com o0 curso, exigéncia nos | estudantil”. uma melhor forma | continuam o0s estudos e
componentes curriculares e institucional de | econbmicos , pois terminam
problemas familiares”. acompanhar a vida do | ndo buscando uma boa
aluno”. formacdo para  atuacéo
profissional”.
Equipe “Cursos que ndo atendem ao | °“Dentro do que é possivel, | © A porcentagem de carga | “Impactos relacionados ao

Multidisciplinar

interesse e ao mercado da
comunidade local, carga
horaria incompativel com
estudantes  trabalhadores,
carga horéria extensa, aliada
a aulas e metodologias
desmotivadoras”.

sim. Temos um corpo técnico
reduzido, ao Nosso
entendimento. A matriz CONIF
diz que é o ideal, mas ao tratar
de seres humanos, com
diversas demandas e
probleméticas, naturais de um

horaria a distancia precisa
ser discutida; metodologias
de aulas inovadoras,
também. S&o acdes que
nao geram custos”.

seu planejamento de vida;
desmotivagao para o “mundo
dos estudos”; um estudante
que desiste do curso,
dificiimente  retornard ao
mesmo. Na melhor das
hipéteses, ele  buscara

° Essa resposta diz respeito as acdes preventivas de combate a evasao realizadas pelo setor da equipe multidisciplinar
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ambiente escolar, ainda temos
dificuldades. A politica de
assisténcia estudantil tem sido
nosso norte, mas o ambiente
conservador e burocratico, do
nosso instituto, trava algumas
ideias que poderiam trazer
avangos na tematica da
evasao”.

outras alternativas. Por que
nao oferta-las, dentro do
IFBA?”.

Gestor

“Trabalho atualmente para
mudar o curso de 4 para 3
anos, mudar o perfil do curso
adequando melhor as
disciplinas ofertadas,
preparar palestras sobre a
carreira profissional para que
os alunos tenham um
conhecimento  melhor do
mercado do trabalho”.

Nao.

“Atuar na condugdo dos
alunos para estagio,
oferecendo uma lista de
empresas que necessitam
de mao-de-obra; Montar
parcerias com os
representantes das
empresas de comércio,
industria e servigos”.

“Acredito na escola como
parte formadora do aluno
para enfrentar o mercado de
trabalho com mais preparo. A
evasdo escolar deixa esta
formacao incompleta”.

Fonte: Dados da pesquisa
Elaborado pela autora,2020
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Examinando os dados do quadro 8, com foco para o primeiro questionamento,
percebemos que muitos indicadores citados pelos alunos como mais influenciadores
para a evasao escolar, também foram mencionados, pelos professores, como:
greves, calendario académico defasado, grau de exigéncia, desmotivacdo com o
curso etc. No tocante a este ultimo fator (desmotivacédo), foi citado por dois
professores e pela equipe multidisciplinar. Sendo que, para essa Ultima, a
desmotivacao, foi relacionada as aulas e a metodologia adotada. Além destes em
comum, os professores também citaram a vulnerabilidades social, dificuldades para
se adaptar ao meio académico, formacéo basica deficitaria e problemas familiares.

A equipe multidisciplinar também trouxe como pontos de reflexdo em relacéo
a evasdao, por exemplo, cursos que ndo atendem ao interesse e ao mercado da
comunidade local, carga horéria incompativel com estudantes trabalhadores e carga
horaria extensa. Este ultimo fator também esta relacionado as respostas dos
estudantes, quando indicaram haver excesso de disciplina por maddulos.
Concernente a reflexdo de que os cursos nao atendem ao interesse e a comunidade
local, segundo as informacdes contidas na péagina eletrénica do MEC (2016), os
IFECTs tém autonomia para a criagdo de cursos, mas devem ser observados o
potencial de desenvolvimento econémico e social da regido. Além disso, devem ser
realizadas audiéncias publicas com representantes do segmento escolar, sociedade,
organizacfes politicas e representantes de classe, para que, em conjunto, decidam
acerca dos cursos. No tocante ao Campus, l6cus dessa pesquisa, consta, na pagina
eletrbnica deste, que a escolha dos cursos foi mediante audiéncia publica.

No que tange a visdo do gestor do Campus, 0 mesmo citou a questdo da
duracdo dos cursos, que trabalha no sentido de diminuir de 4 para 3 anos, também
citou o perfil do curso, adequando-o melhor as disciplinas ofertadas. Esta
compreensao, dialoga com a visdo dos professores 0s quais citaram também como
causas da evasdo, a “dificuldade no formato do curso” e “exigéncia nos
componentes curriculares”. Ainda se correlacionam com as respostas dos alunos,
quando sinalizam, por exemplo, que ha “excesso de disciplina por médulo”. Todas
essas motivacbes podem ser discutidas no ambito do Projeto Politico do Curso.
Assim, parece haver uma necessidade de novas discussGes neste ambito,

buscando, quem sabe, reformula¢des neste documento.
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Quanto a duracao dos cursos (03 anos), identificamos que, por exemplo no
Nordeste, temos institutos como IFAL, IFMA, IFPI, IFSE,IFBAIANO gue adotam esse
regime de trés anos. Ainda relacionada a temporalidade dos cursos, trazemos, ao
debate, as autoras abaixo citadas as quais discorrem no artigo intitulado “ Caminhos
para a consolidacdo do curriculo da educacao profissional integrada ao ensino
meédio: a experiéncia do instituto federal de educacéao, ciéncia e tecnologia do Acre”,
dentre outras nuances, essa perspectiva de reducdo do tempo para integralizacao
do curso. Assim, as autoras agora mencionadas destacam:

Nesse sentido, considerando a complexidade da proposta de reviséo/
atualizagdo dos PPC’s, associada a necessidade premente de rever
o tempo de duracdo dos cursos, foi construido o Plano de Trabalho
para Integracdo Curricular, em carater plurianual, o qual previu a
consolidagdo do trabalho a partir de etapas interdependentes [..]
(ALVAREZ; ACACIO 2019, p. 12).

As etapas que as autoras comentam no excerto acima foram as seguintes:
(2016) reformulagao dos PPC’s, focando a reduc¢do do tempo de integralizagdo dos
cursos e inicio do processo de integracéo;(2017) publicagcao da 12 versao dos PPC’s
e execucdo das matrizes; (2018) amadurecimento da légica de integracao curricular
e (2019) integracdo curricular nos cursos técnicos. As referidas autoras ainda
refletem que o “IFAC tem orientado suas acdes institucionais para que a integracao
curricular seja vivenciada de forma cada vez mais efetiva, por meio da intensificagao
das discussdes entre gestdo e comunidade docente”. (ALVAREZ; ACACIO 2019, p.
13). Assim, percebemos o quanto foi dialogado e planejado as acdes conjuntas que
culminaram na revisao e atualizagcao dos PPC’s do IFAC.

Concernente a segunda questao, as acdes preventivas de combate a evasao
no Campus, notamos um didlogo descompassado, exigindo, assim, maiores
reflexdes neste sentido. As respostas foram estas: para 1/3 dos professores, ndo
h& percepcao de acdes nesse sentido, o gestor também afirmou ndo existir nenhuma
acdo. Na visdo de outro professor, a assisténcia estudantil € o que se percebe de
acao preventiva da evasado. Ja o professor C, elencou as seguintes estratégias
perceptivas: “desenvolvimento de agbes de acolhimento e acompanhamento
pedagogico dos estudantes, oferta de monitoria nas disciplinas com maiores indices
de reprovacéo, oferta de bolsas pelo setor de assisténcia estudantil’. Vale salientar,
ainda, referente a agbes preventivas da evasdo, que no questionario aplicado para

0s estudantes, 88,1% destes afirmaram que nao foram procurados por nenhuma
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assisténcia educacional antes de tomar a atitude de evadir. Portanto, essas
inferéncias revelam que a instituicdo necessita refletir sobre estes resultados, pois
como jA mencionado nesta pesquisa, a prevencao € arma mais poderosa que se tem
para a batalha contra esse problema que traz perdas das mais variadas possiveis ao
estudante, a instituicdo e a sociedade.

Ainda relacionada a questdo anterior, a equipe multidisciplinar diz que faz
acOes preventivas dentro do que é possivel, pois acredita que por se ter um corpo
técnico reduzido, essas acbes sdo dificultadas. Ainda é citada que a assisténcia
estudantil € o norte para acdes neste sentido.

Acerca do terceiro questionamento, acdes que podem ser realizadas para
combater a evasdo no Campus, os professores destacaram as monitorias,
atendimento complementares, desenvolver acgdes de orientacdo de planejamento e
organizacdo dos estudos, a busca da ampliacdo da interacdo entre a instituicéo,
familia e a comunidade externa e implementacdo de uma forma institucional de
acompanhar a vida do aluno. J& equipe multidisciplinar, destacou que deve haver
discussdo em torno da percentagem da carga horéria a distancia e metodologias
mais inovadoras para as aulas. Para o gestor do Campus, acdes que perpassam
para a conducdo dos alunos para o estagio e firmar parcerias com os representantes
dos segmentos comercias, industriais e de prestacdo de servigos, foram as
elencadas. Por meio das respostas desses participantes, percebemos haver varias
contribuicdes referentes as acdes que podem ser realizadas no Campus no tocante
a evasao escolar. Notamos, ainda, a importancia de se ouvir as varias vozes que
constituem o IFECT em andlise, no que concerne as proposi¢ées relativas a este
fenbmeno tdo multifacetado que é a evasao.

Relativo a questdo sobre o que a evasdo causa na vida dos alunos, o
impacto disso, os professores citaram o prejuizo de tempo, o abandono quanto a
uma escola de qualidade, a desmotivacdo para terminar o ensino médio e a busca
por alternativas como cursos supletivos e ENCEJA, foi citado também a questao da
amplitude do tempo para a definicdo de uma carreira, além destes, outro educador
pontuou impactos de ordens socais e econdmicos. A equipe multidisciplinar também
apontou como consequéncia da evasdo a desmotivacdo para a continuidade dos
estudos e impactos no planejamento de vida. Ja para o gestor, a evasao impede a

formagcdo completa para atuacdo no mercado de trabalho. Entdo, como podemos
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também confirmar pelas respostas dos professores, técnicos e gestor e como ja
vimos nas discussdes do referencial tedrico em torno da evaséo, ela traz prejuizos
tanto para os estudantes, quanto para a sociedade. Como ja destacado por Silva
Filho et al. (2007, p.642): “ [...] as perdas de estudantes que iniciam, mas nao
terminam seus cursos sdo desperdicios sociais, académicos e econdmicos”. Assim,
a busca coletiva por alternativas que impactem em uma maior permanéncia do
estudante na instituicdo, € uma acgao benéfica para toda a sociedade.

Além das perguntas analisadas agora, fizemos, também, outras questfes
mais especificas para as categorias em discussdo, conforme apresentadas no

guadro abaixo.

Quadro 9: Percepcao da evasdo segundo os professores, equipe multidisciplinar e gestor

Categoria Perguntas Respostas

Quando um aluno apresenta faltas | Professor A: “ Costumo relatar ao setor
sucessivas na disciplina ou tem | multidisciplinar, que normalmente da
dificuldade de aprendizagem, o (@) | encaminhamento a algum tipo de
professor (a) comunica estes problemas | acompanhamento profissional".

a algum setor? Qual é a acdo tomada? | Professor B: “ Sim. A CORES e o
Comente. Coordenador sao informados”.

Professor C: “ E informado & Coordenacgéo
de Registros Escolares e a Coordenacéo
do Curso”.

Professores

Quanto a estrutura fisica e composi¢édo | “No caso do nosso Campus, a estrutura
pedagodgica da instituicdo, o (a) senhor | fisica contribui, em partes, pelas aulas
(a) acredita que contribui para a | praticas, laboratérios, etc. Mas, as salas
permanéncia do estudante? Sim ou | sdo quentes e insalubres, prejudicando o
nao? Justifique. aprendizado. Quanto a composicdo
pedagégica (ndo ficou claro para mim),
mas em termos do planejamento do ensino
acredito que precisa avancar, pois é, em
partes, desmotivador. Precisamos de
metodologias inovadoras”.

Equipe Multidisciplinar

Em sua opinido, o Campus apresenta | “Sim. Precisamos apenas definir processos
namero de servidores suficientes para | de acompanhamento de evasio”.
trabalhar de forma conjunta objetivando
refletir sobre estratégias/politica de
combate a evasdo? Comente.

Gestor

Fonte: Dados da pesquisa
Elaborado pela autora,2020

Examinando as respostas da categoria dos professores no quadro 9,
identificamos que 66,66% dos respondentes mencionaram gue costumam informar a
CORES e o Coordenador do Curso, quando percebem que os alunos estdo com
faltas constantes ou tem problemas relacionados a aprendizagem. Ja o outro

respondente, informou que relata esses problemas ao setor multidisciplinar.
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Percebemos, diante dessas respostas, que deve ficar mais evidente na instituicao,
para qual setor/coordenacdo devem ser encaminhadas situacfes como essa, pois a
priori, parece ndo esta bem definida essa questéo.

Para a equipe multidisciplinar, indagamos se a estrutura fisica e a
composicdo pedagdgica contribuiam ou ndo para a permanéncia do estudante. A
resposta revelou que contribui em parte, pelas aulas praticas, laboratorios etc, mas,
por outro lado, foi posto que as salas de aulas sdo quentes e insalubres, o que
prejudica o aprendizado. Quanto a composicdo pedagdgica, com destaque para o
planejamento do ensino, foi relatado, mais uma vez, a necessidade de metodologias
inovadoras.

Para concluir as analises para essas categorias, perguntamos ao diretor se havia
no Campus servidores suficientes para trabalhar em conjunto visando a construcéo
de estratégia/politica de combate a evasédo. A resposta foi sim, que falta apenas a
definicdo de processos para acompanhar a evasao.

Apresentadas as respostas deste segundo grupo investigado (professores,
equipe multidisciplinar e gestor) e as inferéncias realizadas, partiremos, agora, para
a integracdo dos dados qualitativos e quantitativos, fazendo, assim, uma

interpretacdo geral do problema investigado.

6.11 Panorama geral da evasdo no Campus Paulo Afonso: uma interpretacao

a partir dos dados quantitativos e qualitativos

Realizadas as andlises acerca da evasdo escolar no IFBA, Campus Paulo
Afonso, desde as informacfes repassadas pela CORES até a averiguacdo dos
dados com os ex-alunos e perpassando pelas inferéncias construidas por
intermédios das respostas dos professores, equipe multidisciplinar e gestor,
podemos ratificar o que os autores Dore, Araujo e Mendes (2014, p.386) raciocinam,

de que a evasdo é realmente um fendbmeno complexo, multifacetado e
multicausal, atrelado a fatores pessoais, sociais e institucionais, que podem resultar
na saida proviséria do aluno da escola ou na sua saida definitiva do sistema de
ensino”.

No Campus investigado, a evasao, no periodo que compreendeu a pesquisa,

atingiu todos os cursos e, analisando os dois ultimos anos do recorte delineado para



128

o trabalho (2017-2018), notamos que houve um crescimento em dois cursos: o de
Eletromecéanica e o de Biocombustiveis. Para o primeiro curso, o percentual de
aumento foi de 63,63% e, para o outro, o acréscimo foi de 28,57%. J& o curso de
Informatica, manteve o mesmo numero de evadido do ano anterior. Ainda inferimos,
a partir das informacdes repassadas pela CORES, que a reprovacao por faltas foi o
fator com maior predominancia nos dois cursos que a taxa de evasao evoluiu: o de
Eletromecanica e de Biocombustiveis. J& no curso de Informética, o
cancelamento/transferéncia/ndo renovacdo de matricula, foi o principal motivo do
desligamento, correspondendo a 54%.

Em conformidade com os dados do questionario aplicado com os alunos, 0s
fatores influenciadores da evaséo foram originarios mais do contexto institucional,
depois vem o individual e, por ultimo, o contexto externo. No tocante ao institucional,
0s mais recorrentes foram: com o maior percentual aparece o fator “ professor muito
exigente” (45,23%), em segundo, aparecem “poucas aulas praticas” e “excesso de
disciplina por modulo” com 30,95% cada, em terceiro, foram citados “excesso de
trabalho para casa” e “dificuldade com a metodologia de ensino do professor” com
28,57% cada e, na sequéncia, temos a “falta de promocéao de eventos relacionados
ao curso” (26,19%), “parcerias poucas ou insuficientes da instituigdo com empresas
para estagio com (23,81%), “falta de articulagao entre teoria e pratica” também com
(23,81%) e “professor que nado revisava os conteudos” com (21,43%). No plano
individual, os seguintes percentuais foram contabilizados: em primeiro lugar aparece
a desmotivacdo no decorrer do curso (54,7%), em segundo, a insatisfacdo com o
rendimento escolar (33,3%), logo apds, com a porcentagem de 28,5%, vem a
categoria “chegava cansado a instituicdo”, “reprovagdo em disciplina” abrange
(23,81) e, com os percentuais de 21,4% respectivamente, aparecem: nao
identificacdo com o curso, apresentacdo de dificuldade na aprendizagem e ingresso
em outro curso. Ja para o contexto externo, foram citados: “greve dos servidores”
(35,71%), “baixa insercdo no mercado de trabalho pelos os que ja concluiram”
(30,95%) e “necessidade de morar em outra cidade” com (23,81%). Os dados, agora

discutidos, estéo representados na tabela 8.
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Tabela 8 - Fatores que mais contribuiram para a saida do aluno

Indicadores de Evasao Predominantes Percentuais
Professor muito exigente A5 23%
Poucas aulas praticas I 30,95%
Excesso de disciplina por médulo ] 30,95%
Institucional EXCeSs0 de trabalho para casa I 2857%
Dificuldade com a metodologia de ensino do professor I 28 57%
Falta de promoc8o de eventos relacionados ao curso ] 26,19%
Parcerias poucas ou insuficientes da instituigao com empresas para estagio [N 23,81%
Falta de articulacéo entre teoria e pratica ] 23.81%
Professor ndo revisava os contetidos ] 21,43%

Desmotivacéo no decorrer do curso

Insatisfagéo com o rendimento escolar ] 33,30%
Chegava cansado a instituicao ] 28,50%
Individual Reprovag#o em disciplina ] 23.81%
Nao identificacdo com o curso ] 21,40%
Apresentacao de dificuldade na aprendizagem ] 21,40%
Ingresso em outro curso ] 21,40%

Greve dos servidores
Externo Baixa insercdo no mercado de trabalho
Necessidade de morar em outra cidade

w0
a
=N

23,81%

Fonte: Dados da pesquisa
Elaborado pela autora,2020

Na pesquisa, também indagamos aos professores, diretor e equipe
multidisciplinar acerca dos fatores que contribuiram para a evasdo no Campus e,
constatamos, que as respostas também dialogam com as dos estudantes, como:
mencao a greves, exigéncia curriculares, desmotivacdo etc. Este outro grupo
investigado também citou como causas para evasao: problemas familiares,
vulnerabilidade social, duracdo dos cursos, dentre outros.

Assim, investigar as motivacdes que culminaram na evasao é, ao n0SSO
entendimento, uma maneira de trabalhar com indicadores mais precisos e promover
acbes mais direcionadas para os segmentos elencados com maiores chances de
influenciar negativamente na saida do discente. Também € uma forma de mensurar,
futuramente, se as acfes direcionadas contribuiram para a reducédo dos indices ou
se precisam de melhores ajustes.

Outro ponto analisado nesta pesquisa, foi relacionado ao tempo para evadir.
Assim, investigamos depois de quanto tempo que o discente ingressou no curso, a
evasao ocorreu. De acordo com as informacdes que analisamos, especificamente
para 50% dos alunos, a evasdo escolar ocorreu ainda no primeiro ano do curso.
Portanto, o estabelecimento de acfes preventivas deve ocorrer o mais cedo
possivel. Quanto a este quesito, prevencdo da evasdo, os dados analisados no
guestionario aplicado com os alunos, revelaram que 88,1% dos respondentes ndo
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foram procurados por nenhuma assisténcia educacional antes de tomar a atitude de
evadir. O diretor da instituicdo também revelou que ainda ndo ocorre nenhuma acgao
preventiva neste sentido no Campus. J4 para o0s professores participantes,
especificamente para 66,66%, ha aclBes perceptiveis com este direcionamento
preventivo, para o0 restante dessa categoria, ndo é percebida. E, para a equipe
multidisciplinar, os programas de assisténcia estudantil, € o direcionamento que
norteia acdes nesse contexto. Assim, percebe-se que a instituicdo necessita melhor
raciocinar acerca de direcionamentos preventivos da evasao no Campus.

Acompanhar a infrequéncia do aluno, mantendo regularidade nesta
averiguacdo, por exemplo, pode ser uma avaliacdo eficaz de diagndstico dos
primeiros sinais rumo a evasdo, ja que, como foi identificado neste estudo, a
reprovacdo por falta € o principal motivo para o desligamento em dois cursos
investigados. A partir da percep¢do das primeiras faltas, deve-se contatar o aluno
com o intuito de identificar a dificuldade enfrentada pelo mesmo, buscando
alternativas ou formas de colaboracgio para o entrave identificado. E uma forma de a
instituicdo dizer: vocé é importante aqui; desejamos a sua permanéncia! Como nos
exorta Paulo Freire (1996, p. 40), “ndo posso estar no mundo de luvas nas maos
constatando apenas. A acomodacdo em mim € apenas caminho para a insercao, que
implica deciséo, escolha, intervengdo na realidade”. Assim, que essa intervencao
seja planejada e executada o mais cedo possivel, colaborando, assim, com indices
mais positivos de permanéncia estudantil.

E por mencionar permanéncia, inferimos que conhecer o perfil do aluno
ingressante, é também uma maneira de identificar possiveis percal¢cos que podem
contribuir para a saida do aluno do contexto escolar. Nesta pesquisa, ao
examinarmos o perfil destes alunos, percebemos que a maior parte pertence ao
sexo feminino, correspondendo a 52,4% dos pesquisados. Captamos, ainda, que os
alunos evadidos sdo, em sua maioria, provenientes da escola publica,
especificamente, 52,4% destes. Ainda foi sinalizado por 50% dos respondentes
que o desempenho no ensino fundamental I, foi considerado como “bom”, 31%
como” excelente “e 19% como “regular”.

A pesquisa revelou, também, que a maioria reside na cidade sede (79%),
mas o restante vem de outras cidades, o que também € importante saber, para

verificar se o0 aluno esté tendo algum problema com o transporte para a instituicdo ou
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até se ha dificuldades em conseguir um estabelecimento para morar, por exemplo.
Ainda, nesta, identificamos aspectos ligados ao background familiar e os resultados
demonstraram que metade dos estudantes vem de familias consideradas como de
baixa renda, que sdo aquelas que recebem até trés salarios minimos por més. Neste
contexto, também, detectamos o nivel de escolaridade dos pais dos ex-alunos. Os
dados exibiram um quadro bastante diverso neste aspecto: desde pais e mées sem
escolaridade a pais e maes com nivel superior e pds-graduacdo. A partir destes
dados, também, observamos que as méaes possuem niveis de escolaridade maior
gue os pais. Estes foram alguns pontos mensurados no levantamento do perfil do
aluno, um resumo completo deste, o leitor podera conhecer no E-book, produto
educacional gestado a partir desta pesquisa.

Assim, compreendemos que um levantamento desse tipo (perfil do aluno)
também contribui para entender o universo no qual este pertence, possibilitando,
através desse conhecimento, o planejamento e execucdo de acdes mais pontuais
gue possam contribuir para a ndo interrupcdo dos estudos. Temos consciéncia,
entretanto, que o trabalho para conter a evasdao ndo é uma tarefa facil, exige,
principalmente um esforco conjunto dos varios segmentos que fazem o ambiente
escolar, familiar e social, mas € preciso, € necesséaria essa atitude que demanda
reflexdo-acao para que as nossas criangas e jovens pertencam a uma escola mais
inclusiva, e ndo, o oposto. Como dialoga Charlot (2014, p. 8):

Transformar as escolas em suas praticas e culturas tradicionais e
burocréticas que, por intermédio da retencdo e da evasao, acentuam
a exclusao social, ndo é tarefa simples nem para poucos. O desafio é
educar as criangas e 0s jovens propiciando-lhes um desenvolvimento
humano, cultural, cientifico e tecnol6gico, de modo que adquiram
condi¢cBes para fazer frente as exigéncias do mundo contemporaneo.
Tal objetivo exige esfor¢o constante do coletivo da escola — diretores,
professores, funcionarios e pais de alunos — dos sindicatos, dos
governantes e de outros grupos sociais organizados. Nao se ignora
que esse desafio precisa ser prioritariamente enfrentado no campo
das politicas puablicas. Todavia, ndo é menos certo que o0s
professores sdo profissionais essenciais na construgdo dessa nova
escola.

Como pudemos comprovar pela citacdo acima, o trabalho coletivo é de suma
relevancia para enfrentar os desafios inerentes a educacdo. E, o professor, nessa

missao, desempenha papel essencial.
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Além das reflexdes nesta subsecdo discutidas, elaboramos um quadro em
gue consta um resumo das acdes pensadas para atenuar a evasao no lécus da

pesquisa conforme quadro 10 revelado a seguir.
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Quadro 10: Resumo de agdes para o lécus da pesquisal®

-‘ . .
= F
E =

Fonte: Dados da pesquisa
Elaborado pela autora,2020

10 Os questionéarios mencionados neste quadro encontram-se no produto educacional. Disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/573828



https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/573828
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7 PRODUTO EDUCACIONAL: DA APRESENTACAO DO E-BOOK AO
PROCESSO DE AVALIACAO

7.1Apresentacéo do produto educacional

O produto educacional desenvolvido a partir dessa pesquisa foi um e-book,
cujo titulo é: “ A evasdo na educacao profissional: do entendimento da problematica
a propostas de enfrentamento”. A referida producéo foi elaborada com o objetivo de
ser uma fonte de pesquisa para estudantes de graduacdo, poés-graduacéo,
professores da EPT e demais profissionais do setor educacional interessados em
conhecer sobre a histéria da Educacdo Profissional, ensino médio integrado e,
principalmente, sobre o problema da evasdo que é tdo presente na realidade
brasileira. Isso porque, como foi constatado neste trabalho, as pesquisas que
versam sobre a evasdo na rede federal de educacéo profissional, ainda sé&o
incipientes, como observou-se em Dore, Araujo e Mendes (2014, p.18). “Carecemos
desse debate, pois ha poucas pesquisas na educacdo profissional que
problematizam temas, como evasdo, dificuldades de aprendizagem, formacéo
docente, entre outros”. Além da reflexdo em torno da evasdo, apresentamos
algumas sugestbes que podem ser adotadas para prevenir e colaborar para a
diminuicdo dos indices relativos a esta problemética, principalmente, no ambito dos
IFECTSs.

No que concerne a estrutura do e-book, o mesmo foi dividido em quatro
capitulos, a saber: o primeiro contemplou um breve histérico da educacdo
profissional, no segundo, apresentamos as discussfes acerca do Ensino Médio
Integrado, dando destaque a relevancia deste para uma formacdo mais ampla do
individuo, em que os pressupostos do ensino politécnico podem ser vislumbrados,
no terceiro, debrucamos nas reflexdes sobre evasédo, procurando conceitua-la e
entender as causas e consequéncias deste fenbmeno multifacetado, no quarto,
revelamos algumas estratégias colaborativas para prevenir e enfrentar este percalgo
que €& comumente encontrado na educacdo. No prosseguimento, foram
apresentadas as consideracoes finais e as referéncias bibliograficas.

No referido livro digital, o leitor ainda pode desfrutar de um "mergulho™ a mais

na compreensao dos capitulos discutidos, observando a se¢éo " vamos saber mais",
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em que trazemos producdes de pesquisadores do ProfEPT, que enriquece e
aprofunda os dialogos por ora debatidos. Nestas secdes, estas producdes podem
ser acessadas por QR Code "Codigo de Resposta Rpida" ou por meio de link. Para
acessar o QR Code, é necessario que o leitor tenha instalado um aplicativo em seu
celular. Assim, ser& possivel fazer a decodificacdo desses materiais. Caso o leitor
nao consiga ou ndo possa instala-lo no aparelho, indicamos o acesso através do link
para visualizar o material indicado.

Compreendemos que as discussbdes, no e-book postas, ndo devem ser
esgotadas neste, mas sim, que sirvam como um material colaborativo e informativo
sobre a evasdo e permanéncia escolar. Portanto, nosso objetivo ndo foi apresentar
uma "receita pronta”, até porque, como ja dito, a evasao € um fenbmeno de causas

multiplas, portanto ndo se esgota em um unico trabalho.

7.2 Avaliagéo do produto educacional

Para avaliacdo do produto, criamos um questionario no Google Forms, com
questdes que destacavam desde o layout (cores, imagens, elementos gréficos,
tabelas) ao conteddo propriamente dito. As questdes apresentavam grades de
respostas que iam desde a concordancia total a discordancia total (escala de Likert),
ja debatida neste trabalho. Assim, os leitores puderam expressar a opinido acerca do
material produzido. Ainda, havia neste, uma pergunta aberta para o participante tecer
outras constatacdes sobre o e-book.

O questionério para avaliacdo do material produzido foi enviado, por meio de
link ou WhatsApp, para os professores do IFBA, gestor e equipe multidisciplinar do
Campus Paulo Afonso, estudantes de pds-graduacédo e professores do ProfEPT, no
IF Sertdo — PE, Campus Salgueiro e também para os professores e outros
profissionais da educacéo de Paulo Afonso - BA. As respostas das avalicdes podem
ser conferidas a seguir. No total, participaram 15 (quinze) avaliadores entre
professores, estudantes, pedagogo e gerente educacional. As questbes para
avaliacdo sao as que seguem abaixo.

Quanto ao perfil dos avaliadores, o resultado foi o seguinte: a maior parte dos
respondentes foi professor (66,7%), 20% estudante de pds-graduacédo, 6,7%

pedagogo e mais 6,7% gerente educacional, conforme notamos no grafico 26.
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Gréfico 26: Perfil do respondente

@ Professor

@ TAE - Técnico em Assuntos
Educacionais

& Pedagogo

@ Dirstor

@ Estudante de Pos-graduacao
@ Assistente Social

@ gerente unidade educacional

Fonte: Dados da pesquisa

A primeira questdo da avaliagcdo indagava sobre o layout do e-book, se este
apresentava cores, imagens, gréficos e tabelas com uma boa visualizacado para o
leitor. As respostas foram muito positivas e apresentaram 0s seguintes percentuais:
93,3% dos avaliadores concordaram totalmente que o e-book apresentou um 6timo

layout, conforme podemos perceber pela representacao grafica abaixo.

Gréfico 27: Layout do e-book

@ Concordo totaimente
@ Concordo Parcialmente

@ Nao concordo,nem discordo

@ Discordo Parcialmente
@ Discordo Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

A outra questdo versava acerca sobre o conteddo do e-book, se foi
apresentado de forma clara ao leitor. As respostas também foram com um alto nivel
de concordancia. Nesta, os percentuais ficaram assim: 86,7% concordaram
totalmente,6,7% concordaram parcialmente e mais 6,7% marcaram a op¢ao de nédo

concordo, nem discordo, conforme grafico 28 expresso abaixo.



137

Gréfico 28: Contelido do e-book

@ Concordo Totalmente

@ Concordo Parcialmente

@ Nao concordo, nem discordo
@ Discordo Parcialmente

@ Discordo Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

A proxima questao tratou sobre os capitulos apresentados no e-book, se estes
traziam consideragcfes importantes. Para esta pergunta, conseguimos o percentual

de 100% para a disposi¢céo concordo totalmente.

Gréfico 29: Relevéancia dos capitulos

@ Concordo Totalmente

@ Concordo Parcialmente

@ Nao concordo, nem discordo
@ Discordo Parcialmente

@ Discordo Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Na sequéncia, perguntamos se as propostas apresentadas para
prevengao/enfrentamento da evasdo foram consideradas positivas. As respostas
foram as seguintes: 86,7% dos respondentes concordaram totalmente, 6,7%
concordaram parcialmente e mais 6,7% n&o concordaram, nem discordaram,

conforme exposto no grafico 30.
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Gréfico 30: Avaliacdo das propostas de prevencdo/enfrentamento da evaséo

@ Concordo Totalmente

@ Concordo Parcialmente

@ N&o concordo, nem discordo
@ Discordo Parcialmente

@ Discordo Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Outra pergunta que fizemos foi em relagdo a segcdo “Vamos saber mais”,
contida no e-book. Indagamos se esta colaborou para aprofundar os conhecimentos
sobre os capitulos do livro. Para esta, 0os seguintes percentuais foram revelados:
93,3% avaliaram positivamente, marcando a proposicdo concordo totalmente, o

restante, concordou parcialmente.
Graéfico 31: Avaliagdo da secgéo “vamos saber mais”

@ Concordo Totalmente

@ Concordo Parcialmente

@ Nao concordo, nem discordo
@ Discordo Parcialmente

@ Discordo Tolalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Também perguntamos se o e-book apresentou algo que dificultasse a leitura,
como travamentos, pagina em branco. Para esta questdo, todos os participantes

responderam que nao, conforme revelado no grafico 32.
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Grafico 32: Problemas com a leitura do e-book

@ sim
@ Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Fizemos, ainda, uma pergunta sobre a avaliacdo geral do e-book. As
respostas também expressaram uma 6tima avaliacao, pois 93,3% dos respondentes
avaliaram como 6timo e o restante como bom, conforme representado no grafico 33

desse questionario.

Graéfico 33: Avaliacdo geral do e-book

@ Bom
@ Otimo
@ Regular

Fonte: Dados da pesquisa

Para finalizar, fizemos uma pergunta de carater subjetivo, em que o0s
participantes puderam expressar outras consideragfes, como criticas, sugestdes ou
outros apontamentos. Essas consideracdes contabilizaram 06 (seis) respostas,

conforme podemos observar pelos excertos que seguem:

Respondente A: “Gostei muito da seccdo vamos saber mais. Nao consegui
encontrar a ref. FEITOSA, 2019, mencionada na p. 197;
Respondente B: “Muito importante esse material para embasar a construgao de

projetos para o ensino médio e profissionalizante. Parabéns!! Corroboro com a
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visdo de que o espaco da escola deve ser espaco de empoderamento dos alunos
onde eles possam encontrar a sua identidade, vocagéao, proposito na vida”.
Respondente C: “As informagdes contidas no e-book estéo claras proporcionando
um facil entendimento a respeito da gravidade constante nos Institutos que € a
evasao escolar. ”

Respondente D: “Parabéns pela iniciativa”.

Respondente E: “SEM CONSIDERACOES”.

Respondente F: Excelente trabalho! Parabéns!

Assim, conforme exposto pelos graficos acima e as consideracdes realizadas
pelos respondentes, podemos afirmar que o e-book conseguiu atingir os objetivos
propostos e obteve uma avaliacdo bastante positiva pelos seus avaliadores.

ApOs a exposicdo da avaliacdo do e-book, vamos apresentar as

consideracodes finais.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos nas discussdes tecidas neste trabalho, a evasdo é um problema
educacional grave, pois, além de haver uma interrupcdo no percurso escolar do
estudante, ela também se configura como um fator que gera desperdicios, tanto ao
nivel econdmico, quanto pessoal e social. Assim, dedicar-se a estudar uma tematica
como essa, entendemos que é de suma relevancia para a sociedade, pois a medida
gue mensuramos e buscamos caminhos para uma reflexdo-acdo desse fendmeno
na instituicdo, estamos colaborando e reafirmando a relevancia da educacéo para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Também, permite-nos
compreender, ainda, que cada estudante é importante para a instituicdo e, entender
0S motivos que levou a saida, é fundamental para tracar estratégias que venham a
inibir esta fuga ou ameniza-la.

Pelas analises aqui tecidas, a evasdo no Campus investigado, é mais
resultante dos fatores institucionais, conforme ja amplamente discutido no penultimo
capitulo, mas isso nao significa que as causas dos outros fatores ndo merecam ser
averiguadas. Pois, como foi refletido neste trabalho, para diminuir os indices de
evasao, € preciso investiga-los de modo amplo e, ainda, exige uma atuacao conjunta
da escola, sociedade, familia e agentes politicos para inibir 0 avanco desse entrave
educacional.

O objetivo central deste trabalho foi o de “analisar as causas da evasdo nos
cursos técnicos do IFBA — modalidade integrada — Campus Paulo Afonso — BA, com
vistas ao desenvolvimento de um material textual, cuja proposta ofereca uma melhor
compreensdao da evasdo na educacdo profissional, cientifica e tecnolégica e
favoreca no direcionamento de acfGes para uma maior permanéncia estudantil”,
assim, acreditamos que conseguimos alcanca-lo, pois através das investigacdes e
todas as inferéncias realizadas por meio do questionario aplicado com os ex-alunos
e entrevistas on-line com os professores, gestor e equipe multidisciplinar do
Campus, obtivemos um panorama amplo da evasdo no instituto. Além disso,
conclamamos para a reflexdo acerca da importancia de se trabalhar
preventivamente e coletivamente para anteceder-se a evasao.

Também percebemos que, das trés hipoteses elencadas para esta pesquisa,

duas foram comprovadas, a saber: “Os educandos evadem porque ha uma baixa
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insercdo no mercado de trabalho por parte daqueles que ja concluiram o curso” e
“os alunos evadem porque descobrem, no decorrer do fluxo, uma nao identificagéo
com o curso escolhido”, pois estas foram também citadas pelos alunos quando estes
responderam ao questionario dos fatores influenciadores da evaséao.

Quanto as perguntas que nortearam este trabalho, “ quais foram os motivos
que levaram os estudantes a evadirem dos cursos técnicos da modalidade integrada
do IFBA, Campus Paulo Afonso?; Por que este aluno evadiu, mesmo estando em
uma instituicdo publica e com ensino de qualidade? ”, acreditamos que também
foram respondidas. Uma vez que, por meio das analises do questionario, entrevista
e também todas as discussfes postas, conseguimos captar as principais motivacoes
gue levaram o aluno a se afastar da instituicao.

No que tange a divisdo dos capitulos delineados para este trabalho,
entendemos que foram fundamentais para uma melhor compreensdo da tematica
abordada. Entdo, quando construimos o primeiro capitulo, “ Breve histérico da
Educacao Profissional”’, por exemplo, foi porque, ao nosso entender, os profissionais
envolvidos na EPT precisam se apropriar mais da histéria dessa modalidade de
ensino. E preciso compreender os antecedentes que foram envolvidos na
implementagdo e expansdo dos IFECTs, para termos uma visdo mais nitida da
importancia desses para a populacéo, principalmente, para os filhos da classe
trabalhadora. Da mesma forma, também entendemos que a compreensao dos
fundamentos envolvidos no segundo capitulo, que discorre sobre o ensino médio
integrado, a integracdo das matrizes, € de suma relevancia para uma pratica
pedagdgica relacionada a proposta educacional delineada para os institutos. No
entanto, é preciso que os profissionais da educacédo e, principalmente, o corpo
docente compreendam e vivenciem, de fato, esta proposta do EMI no cotidiano
escolar. JA o terceiro capitulo, procuramos apresentar os estudos da evasdo
também de forma mais ampla, com reflexdes dos tedricos internacionais e nacionais.
A visita a estas referéncias proporcionou uma compreensdo maior do tema
investigado, bem como, colaborou para o desenvolvimento das propostas
colaborativas delineadas para, quica, amenizar os indices de evasdo no Campus
l6cus do estudo. No mesmo nivel de importancia, estdo a escolha do processo
metodoldgicos e o ultimo capitulo analisado, que exibe desde os dados da evaséao

repassado pela CORES a andlise dos fatores influenciadores da evaséao escolar.
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Ainda, na pesquisa, constatamos que € preciso haver uma maior reflexdo em
torno da evaséo escolar no instituto investigado, pois, pelos dados analisados, n&o
percebemos um acompanhamento atento deste processo. Também é necessario
que a instituicAo procure atualizar os dados cadastrais dos estudantes, pois
constatamos que muitos contatos estavam desatualizados, o que inibiu um alcance
maior dos sujeitos investigados. Por reconhecermos que a instituicAo é muito
importante para a cidade de Paulo Afonso e também para as cidades proximas e,
ainda, por acreditar que esta ja possibilitou e possibilita uma formacao de qualidade
para os que concluem, é que conclamamos a estas reflexdes para que, a formacgéo
proporcionada nesta, atinja mais jovens ainda.

No que tange a formas preventivas da evasdo e uma possibilidade maior de
permanéncia estudantil, destacamos essas proposi¢cdes no e-book desenvolvido a
partir deste estudo. Neste, apresentamos propostas que vao desde a aplicacéo de
questionarios para identificar possiveis percalcos que atrapalham a permanéncia
estudantil a sugestdes a serem implementadas na instituicdo para acompanhamento
da permanéncia e éxito dos estudantes, como por exemplo, a criacdo de uma
comissdo para este fim. Além disso, neste material criado, inserimos outras
producdes, que podem ser acessados por Qr Code ou link, os quais tratam de
propostas que podem favorecer, também, a uma maior permanéncia do estudante
no ambiente escolar.

Assim, pensamos que as propostas de prevencdo contidas neste trabalho e
também no E-book podem contribuir para o futuro estabelecimento de acfes para
evitar a evasdo escolar no ambito do IFECT investigado, como também podem ser
adaptadas para outras instituicbes que lidem com essa problematica. No que tange,
por exemplo, ao questionario de acompanhamento estudantil, sugerido como acéao
preventiva da evasao no quadro 10, este pode ser discutido, primeiramente, pelos
membros da Comissdo Especial de Permanéncia e Exito ou outra comiss&o criada
para este fim, objetivando avalia-lo e fazer ajustes se necessario. Depois dessa
avaliacdo, este poderia ser elaborado no Google Forms, pela CORES, e
disponibilizado via e-mail para os alunos. No entanto, antes desse envio, membros
da comissado fariam pequenas visitas aos alunos nas salas de aulas, destacando a
importancia da participacdo destes nessas avaliagfes diagnosticas, como também,
enfatizar que tudo isso objetiva que o corpo discente possa ter uma melhor

integracdo académica e social na instituicdo. Quanto aos resultados destes
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questionarios, apols tabulacdo dos dados pela CORES ou outro setor competente
para este fim, seriam apresentados aos membros da Comissdo Especial de
Permanéncia e Exito com o intuito de discutir os referidos resultados e direcionar as
acOes e setores responsaveis para acompanhamento e também tomada de acao
para os entraves por hora identificados.

Portanto, acreditamos que este trabalho colaborara para os estudos acerca
da evasédo e permanéncia na educacao profissional. Mas, para as pesquisas futuras,
sugerimos que sejam investigadas as instituicbes de ensino que conseguiram
diminuir gradativamente os indices de evasdo escolar e, também, que sejam
realizados no ambito dos institutos, um acompanhamento dos egressos, pois avaliar
se 0s egressos dos cursos conseguiram ser inseridos no mundo do trabalho e, se
essa insercao, foi no curso que formou, € uma avaliacdo eficaz, por parte das
instituicbes de ensino, para se ter um panorama de como 0S que ja concluiram os
cursos estdo sendo recebidos neste setor. Também é relevante para identificar se o0s
mesmos estdo progredindo nos estudos. Por meio dessas averiguacfes, a
instituicdo pode identificar percalgos na formacédo e direcionar acdes para possiveis
ajustes no curriculo do curso, caso seja necessario. Pode, ainda, revelar trajetorias
positivas daqueles 0s quais conseguiram vinculo empregaticio e aqueles que
avancaram para 0 ensino superior.

Portanto, desejamos que este trabalho desperte ainda mais o raciocinio de
gue a busca por estratégias e solucdes para o problema da evasao devem ser
continuadamente perseguidas, pois s6 com esforcos conjuntos e desejo de
mudanca, conseguiremos avancar mais e tentar diminuir estes indices negativos.
Como reflete (TINTO, 1987 apud LIMA JR., 2013, p. 10):

As instituicbes devem estar comprometidas com o bem-estar dos
estudantes acima de quaisquer outras necessidades institucionais;
As instituicbes devem estar comprometidas em primeiro lugar com a
educacao de todos e ndo somente de alguns; As instituicbes devem
estar comprometidas com o desenvolvimento de comunidades
sociais e educacionais capazes de dar suporte aos alunos e nas
guais todos possam ser integrados como membros integrais.

Entéo, que professores, gestores, alunos, familia, sociedade e o governo se
unam nesse oficio de lutar por uma educacéo publica, de qualidade e com menores

taxas de evaséo. E o0 nosso desejo.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional pode ser acessado pelo link abaixo.

https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/573828
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

x

SERVICO PUBLICO FEDERAL

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO
PERNAMBUCANO
PRO-REITORIA DE PESQUISA, INOVACAO E POS-GRADUACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - Resolugéo N° 466/12 CNS

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa
HEvasdo Escolar: uma analise a partir dos indicadores vislumbrados no IFBA
— Campus Paulo Afonso, que esta sob a responsabilidade da pesquisadora
Marivania da Silva Feitosa, cuja a instituicAo proponente € o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano - IF Sertdo-PE- Campus
Salgueiro, situado no endereco BR 232,Km 504, sentido Recife, Zona Rural CEP
56000000, Salgueiro - PE, telefone (87) 3421-0050 , e-mail:

cs.comunicacao@ifsertao-pe.edu.br e site https://www.ifsertao-

pe.edu.br/index.php/campus/salgueiro e esta sob a orientacdo de: Cristiane Ayala

de Oliveira.

Ao ler este documento, caso haja alguma davida, entre em contato com a
pesquisadora, para que o/a senhor/a esteja bem esclarecido (a) sobre tudo que esta
respondendo. ApGs ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, caso aceite
em fazer parte do estudo, assinale no final deste documento. Em caso de recusa o
(a) Sr. (a) ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Também garantimos que o (a)
Senhor (a) tem o direito de retirar o consentimento da sua participagdo em qualquer

fase da pesquisa, sem qualquer penalidade.

11 Este foi o titulo da pesquisa a época da aprovacdo pelos comités de ética do IF Sertdo — PE e IFBA.
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INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

A presente pesquisa tera como objetivo geral analisar as causas da evasao
nos cursos técnicos do IFBA — modalidade integrada — Campus Paulo Afonso — BA,
tracando o perfil dos estudantes que evadiram. Para isso, a metodologia
empregada sera por meio de um estudo de caso de natureza quali-quantitativa.
Recorreremos, também, as pesquisas documentais sobre a Evasdo na Educacao
Profissional, tanto em contexto nacional, quanto internacional, para compor o
embasamento tedrico. No intuito de identificar os motivos geradores da evaséo, sera
aplicado questionario, com perguntas semiabertas, que ser& enviado via e-mail, para
os alunos evadidos dos cursos integrados do referido campus, dos anos de 2015 a
2018. Somado a este, faremos também entrevista on-line para o diretor, equipe
multidisciplinar e professores da modalidade integrada, para entender o fendmeno
da evaséo no campus, buscando trilhar caminhos para superagéo.

A referente pesquisa necessitara de sua participacdo como voluntario (a) no
més de novembro de 2019 a fevereiro de 2020. O contato sera via e-mail, mas
caso nao consigamos, iremos entrar em contato por telefone, no periodo agora
citado. Caso algum voluntario esteja sob qualquer forma de tratamento, assisténcia,
cuidado, ou acompanhamento, faremos o recolhimento das informacdes para a
pesquisa, de maneira mais cémoda para o0 mesmo, podendo as informacfes serem
captadas por e-mail ou via telefone, por exemplo.

Acredita-se que 0s riscos que envolvem esta pesquisa sao pequenos. Um
deles pode ser o constrangimento ao responder ao questiondrio, no caso dos alunos
ou da entrevista com o diretor, equipe multidisciplinar e professores . No entanto,
este podera ser reduzido pelo esclarecimento que a pesquisadora dara aos
participantes, como: nao divulgacdo dos nomes dos envolvidos na pesquisa,
utilizacdo dos dados com finalidade somente académica e énfase que o trabalho é
de suma importancia para a educacdo, mas que, em hip6tese alguma, o convidado
(a) sera obrigado (a) participar da pesquisa. Portanto, serd enfatizado que a
participacéo sera voluntaria.

No que diz respeito aos beneficios, acreditamos que esta pesquisa
apresentara relevantes beneficios para a instituicdo local, como também para a
educacéo profissional técnica, como um todo, pois 0s ex-estudantes, diretor, equipe

multidisciplinar e professores que participardo deste estudo, irdo contribuir para
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tracar um diagndstico das causas da evasdo nos cursos integrados do IFBA —
Campus Paulo Afonso — BA, bem como, colaborardo para revelar uma andlise mais
proficua da realidade educacional do campus investigado. Portanto, os participes
deste trabalho, cooperardo para que a pesquisadora identifique as causas da
evasdao no Campus e, consequentemente, a partir das informacdes coletadas,
desenvolva acdes que minimizem os indices de evasdo na instituicdo, podendo
também colaborar para estudos sobre evasdo em outras instituicbes. Entdo, a
participacdo e colaboracdo dos ex-estudantes, diretor, equipe multidisciplinar e
professores serdo de suma importancia para a realizacdo deste trabalho e para
futuras pesquisas acerca da evasdo na educacao profissional, bem como, para
apresentar acdes que culminem na diminuicdo da evasao na instituicdo estudada.

As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas
apenas em eventos ou publicacbes cientificas, ndo havendo identificacdo dos
voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo
sobre a participacdo dos voluntarios. Os dados coletados nesta pesquisa
(gravacoes, entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficardo armazenados em (pastas de
arquivo, computador pessoal), sob a responsabilidade da pesquisadora Marivania da
Silva Feitosa e a orientadora Cristiane Ayala de Oliveira, no seguinte endereco: Rua
José de Alencar, 68, CEP: 48601-080, Paulo Afonso-BA, telefone (75) 98871 — 1250
(que aceita ligacdes, inclusive, a cobrar), e-mail: marifeitosamarques@hotmail.com
pelo periodo de, no minimo, 5 anos.

O (a) senhor (a) ndo pagara nada para participar desta pesquisa. Se houver
necessidade, as despesas para a sua participagdo serdo assumidas pelos
pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacao).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do IF
SERTAO-PE no endereco: Reitoria - Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-
100, Petrolina-PE, Telefone: (87) 2101-2359 / Ramal 103, http://www.ifsertao-
pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br; ou
podera consultar a Comissdo nacional de Etica em Pesquisa, Telefone (61)3315-
5877, conep.cep@saude.gov.br e também o Comité de Etica em Pesquisa do IFBA
no endere¢o Av. Araujo Pinho n° 39, Canela , Salvador -BA, Telefone 71 3221-0332,

e-mail cep@ifba.edu.br.
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O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e
independente, que deve existir nas instituicbes que realizam pesquisas envolvendo
seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da
pesquisa em sua integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrbes éticos. O CEP é responsavel pela avaliacdo e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres

humanos.

(assinatura do pesquisador)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF ,

abaixo assinado, apds a leitura deste documento e de ter tido a oportunidade de

conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com a pesquisadora responsavel,
concordo em participar do estudo - Evasdo Escolar: uma analise a partir dos
indicadores vislumbrados no IFBA — Campus Paulo Afonso , como voluntario (a).
Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora sobre a pesquisa,
os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar o meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou

interrupcdo de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

Local e data

Assinatura do participante:




APENDICE C - 2QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS EVADIDOS

Parte |

1. Indicadores da Evaséo no curso técnico
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Considerando os fatores abaixo relacionados, quais influenciaram no abandono do
curso? Responda utilizando as indicacbes nos parénteses abaixo. Marque apenas

01 (um) fator predominante.

(1) Concordo totalmente

(2) Concordo parcialmente

(3) N&ao concordo, nem discordo
(4) Discordo parcialmente

(5) Discordo totalmente

CONTEXTO INDIVIDUAL Concordo
totalmente

Concordo
parcialmente

Nao
concordo,
nem discordo

Discordo
parcialmente

Discordo
totalmente

Ndo me identifiquei com o

curso
Nao analisei o curso antes
de me inscrever

(potencialidades, disciplinas,
campo de trabalho)

N&o tinha os conhecimentos
bésicos gue o curso exigia

Faltava tempo para revisar
0S assuntos

Apresentava dificuldade na
aprendizagem

Reprovacdo em disciplinas

Chegava muito cansado a
instituicdo

Apresentei dificuldades em
conciliar trabalho e estudos

N&o tinha com quem deixar
meus filhos

Apresentei dificuldades em
conciliar estudos e trabalhos
domésticos

Nao estava satisfeito com
meu rendimento escolar

Senti-me desmotivado no
decorrer do curso

Ingressei em outro curso

Locais de estagio distante

Sofri algum tipo de
discriminacdo

Dificuldade financeira

Gravidez

Servico Militar

12 Baseado no “Documento orientador para a superagdo da evasao e retengdo na Rede Federal de Educacgéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica”, (BRASIL,2014) e no questionario de Moreira (2012).
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Tive problemas de saude

Problemas de salde com
pessoas da familia

Outros fatores? Quais?

CONTEXTO INTERNO Concordo Concordo N&o Discordo Discordo
(IFBA) totalmente parcialmente concordo, parcialmente | totalmente
nem discordo
Falta de infraestrutura

adequada para o curso (sala
de aula, laboratérios,
biblioteca...)

Falta de programa de apoio
pedagogico:

Monitoria, grupos de
estudos, aulas extras etc.

Falta de apoio psicoldgico e
de da assisténcia social

Professor (a) desmotivado
(a) com o curso

Professor (a) muito exigente

Falta de professor (a)

Professor (a) ndo revisava
0s conteudos

Falta de articulacdo entre
teoria e pratica

Poucas aulas praticas

Excesso de disciplinas por
maodulo

Excesso de trabalhos para
casa

Dificuldades de
relacionamento com 0
professor (a)

Dificuldades de
relacionamento com os (as)
colegas do curso

Dificuldades de
relacionamento com o (a)
coordenador (a) do curso

Dificuldades com a
metodologia de ensino do
professor (a)

Falta de
eventos
curso

promo¢do de
relacionados ao

Parcerias poucas ou
insuficientes da instituicdo
com empresas para estagio

Atendimento inadequado
para o (a) deficiente(fisico,
auditivo, visual etc.)

Dificuldade de conseguir
auxilio e apoio financeiro
(bolsa de estudo, auxilio
alimentacgéo etc.)

Outros fatores?
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Quais?

CONTEXTO EXTERNO N&o
concordo,
nem discordo

Concordo
parcialmente

Concordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Discordo
totalmente

Profissao com baixo
reconhecimento financeiro

Baixa insercdo no mercado
de trabalho pelos os que ja
concluiram

Dificuldades de adaptacdo
na cidade onde o curso é
ofertado

Dificuldade de chegar ao
Campus no horario

Necessidade de morar em
outra cidade

Greve de servidores

Aumento da violéncia na

cidade
Amigos e/ou familiares
aconselharam para desistir
do curso

Outros fatores? Quais?

Parte Il

2. Caracteristicas do (a) Estudante

| 2.1.  Data de Nascimento: ---—-/------/------

\2.2. Género: (  )Masculino ( ) Feminino

| 2.3.  Em relagédo & sua cor/raga, como vocé se considera?

2.

( ) Sem declaracéo
( ) Branco(a)

() Preto(a)

( ) Pardo (a)

() Amarelo (a)

( )Indigena

| 2.4 .Estado civil quando estudava:

() Solteiro(a)

( ) Casado(a)

() Morava com um(a) companheiro(a)
() Viavo(a)
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() Separado(a)
() Divorciado(a), desquitado(a)
() Outro. Qual?

| 2.5. Vocé tinha filhos?

( )Sim. Quantos? ( ) ( )Nao

3. Percurso Escolar do (a) Estudante

3.1.Em que tipo de escola vocé estudou no Ensino Fundamental?

() Somente em escola publica

() Somente em escola particular
() Maior parte em escola publica
() Maior parte em escola particular

\ 3.2. Como vocé considera seu desempenho no Ensino Fundamental?

() Excelente ( )Bom ( ) Regular ( ) Fraco

3.3. Vocé ficou sem estudar entre o término do ensino fundamental Il e o inicio
do curso técnico?

( ) Sim. Por quanto tempo?
( ) Néo

3.4. Qual 0 nome do curso técnico que vocé
abandonou?

\ 3.5. Quando vocé iniciou o curso e quando resolveu abandona-lo ?

Inicio: més e ano: / Saida: més e ano: /

| 3.6. Em qual turno vocé frequentou o curso técnico?

( ) Matutino () Vespertino ( )Noturno

3.7. No decorrer do curso técnico, vocé foi procurado por alguma assisténcia
educacional antes de tomar a atitude de evadir.

( ySim. () Nao

3.8.. Qual cidade vocé morava quando estudava 0 curso
técnico?

\ 3.9. Qual o tipo de transporte que vocé utilizava para chegar ao IFBA?

( ) Carro Proprio () Bicicleta
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( ) Moto () Outro meio. Qual?
() 6nibus
\ 4.0.Vocé considerava suas despesas com transportes elevadas?
( )Sim
( ) Néo
5. Trabalho e curso técnico

| 5.1. Voceé trabalhava quando estudava o curso técnico?

() Sim. Quantas horas vocé trabalhava diariamente?
( ) Nao.

5.2. A atividade profissional que vocé desempenhava era relacionada a area do
curso técnico que vocé abandonou?

( )Sim ( ) Nao
() N&o se aplica, pois nao trabalhava

\ 5.3.Vocé trabalhava durante o curso por qué?

) Para sustentar a familia

) Para contribuir com as despesas da familia

) Para ter meu proprio dinheiro

) Para poder pagar as despesas com 0 curso técnico
) Para adquirir experiéncia

) Porqgue me sentia realizado no trabalho

) Nao se aplica, pois nao trabalhava

AN AN AN A AN

5.4. Qual era a renda familiar mensal na época em que vocé cursava o ensino
técnico?

) Até 1 salario minimo

) De 1 a 2 salarios minimos

) De 2 a 4 salarios minimos

) De 4 a 8 salarios minimos

) De 8 a 10 salérios minimos
) De 10 a 12 salarios minimos
) Mais de 12 salérios minimos

e N N N N N N

5.5.Quando vocé estudava o curso técnico, quem era 0 responsavel pelo
sustento da familia?

) Eu
) Eu e outras pessoas
) Meus pais

) Meu cbnjuge

) Meus avos

) Meus filhos

) Meus irmaos

) Outra:

NN NN NN NN
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\ 6.1. Acasa em que vocé morava quando fazia o curso técnico era:

NN NN NN N

) Propria

) Alugada

) Cedida

) Ocupada

) Financiada
) Habitacdo Coletiva (republica, pensionato, hotel etc.)
) Outra: Qual?

\ 6.2. Vocé possuia computador em sua casa?

(

)Sim  Nao ( )

\ 6.3. Vocé possuia acesso ainternet?

(
(
(
(
(

) Sim, em casa.

) Sim, no trabalho.

)Sim, na escola.

)N&o tenho acesso.

)Outro. Cite-0------=-======somomomomomenneas -

6.4. Qual o grau de escolaridade de seu pai ou padrasto?

AN AN AN AN AN AN S

) Sem escolaridade

) Ensino Médio Completo

) Superior Incompleto

) Superior Completo

) POs-graduacéao

) Ensino Fundamental incompleto
)Ensino Fundamental completo
)Ensino Médio incompleto

\ 6.5.Qual o grau de escolaridade de sua mée ou madrasta?

NN NN NN NN

)Sem escolaridade

) Ensino Médio Completo

) Superior Incompleto

) Superior Completo

) Pés-graduacéo

)Ensino Fundamental incompleto
)Ensino Fundamental completo
)Ensino Médio incompleto
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O DIRETOR DO
CAMPUS

Parte | — Identificacdo do participante

1. Dados pessoais
Nome completo:
Idade:

Género:

2. Formacéao académica
Graduacao:
Pos-Graduacao:

3. Dados Profissionais
Local de trabalho:
Tempo de atuacao na educacéo profissional:

3parte Il - Questionario

1 — O que o senhor acredita que contribui para a evasdo nos Cursos Integrados do
IFBA — Campus Paulo Afonso? Cite, pelo menos, trés fatores.

2 - Em sua opinido, o Campus apresenta numero de servidores suficientes para
trabalhar de forma conjunta objetivando refletir acerca das estratégias/politicas de
combate a evasado? Comente.

3 — Existem medidas preventivas de combate a evasdo no Campus? Se sim, quais?

4 — Quais outras a¢bes o senhor acredita que podem ser realizadas para combater a
evasao na instituicdo?

5 - Na opinido do senhor (a), quais sdo os impactos da evaséo escolar na vida dos
estudantes?

13H4 pergunta semelhante ao questionario e roteiro de entrevista aplicados por Ferraz (2015)
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENREVISTA PARA A EQUIPE
MULTIDISCIPLINAR

Parte | — Identificagdo do Participante

1. Dados pessoais
Nome completo:
Idade:

Género:

2. Formacéao académica
Graduacao:
Pos-Graduacao:

3. Dados Profissionais

Local de trabalho:
Tempo de atuacao na educacéo profissional:

“parte Il - Questionario

1 — O que o (a) senhor (a) acredita que contribui para a evasdao nos Cursos
Integrados do IFBA — Campus Paulo Afonso? Cite pelo menos trés fatores .

2 — Quanto a estrutura fisica e composicdo pedagogica da instituicdo, o (a) senhor
(a) acredita que contribui para a permanéncia do estudante? Sim ou ndo? Justifique.

3- A equipe multidisciplinar do Campus realiza a¢cfes preventivas para combater a
evasao no campus? Comente.

4 - Quais outras consideracfes o (a) senhor (a) pode tecer em relacdo a evasao na
instituicdo?

5 - Na opinido do senhor (a), quais sdo os impactos da evasao escolar na vida dos
estudantes?

14 Ha pergunta semelhante ao questionario e roteiro de entrevista aplicados por Ferraz (2015).
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APENDICE F - ROTEIRO DE ENREVISTA PARA OS DOCENTES

Parte | — Identificagdo do Participante

1. Dados pessoais
Nome completo:
Idade:

Género:

2. Formacéao académica
Graduacao:
Pos-Graduacao:

3. Dados Profissionais
Local de trabalho:
Tempo de atuacao na educacéo profissional:

5parte Il - Questionario

1 — Considerando sua experiéncia como docente, o que o (a) senhor a) acredita que
contribui para a evasdo nos Cursos Integrados do IFBA — Campus Paulo Afonso?
Cite, pelo menos, trés fatores.

2- Quando um aluno apresenta faltas sucessivas na disciplina ou dificuldade de
aprendizagem, o professor comunica estes problemas a algum setor? Qual agéo é
tomada? Comente.

3 — Quais acdes preventivas de combate a evasao o senhor percebe no Campus?

4 - Quais outras acdes o (a) senhor (a) acredita que podem ser realizadas para
combater a evasao na instituicdo?

5 - Na opinido do senhor (a), quais sdo os impactos da evasao escolar na vida dos
estudantes?

15 Ha pergunta semelhante ao questionario e roteiro de entrevista aplicados por Ferraz (2015).
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APENDICE G - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

1) Perfil que se enquadra:

() Professor

() TAE — Técnico em Assuntos Educacionais
( ) Pedagogo

( ) Diretor

( ) Estudante de Pés-graduacéo

() Assistente Social

() Outros

2) Local de trabalho
3) Cidade

4) O e-book apresenta um layout (cores, imagens, elementos gréaficos, tabelas)

com uma boa visualizacéo para o leitor?

) Concordo totalmente
) Concordo parcialmente

(
(
() Nao concordo, nem discordo
( ) Discordo parcialmente

(

) Discordo totalmente

5) O contetdo apresentado, no e-book, foi revelado de forma clara para o

leitor?

() Concordo totalmente
() Concordo parcialmente
() N&o concordo, nem discordo

() Discordo parcialmente
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() Discordo totalmente

6) O (a) senhor (a) acredita que o referido e-book traz consideracdes
importantes sobre a educacao profissional, o ensino meédio integrado ao técnico e

a evasao escolar?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo
() Discordo parcialmente

( ) Discordo totalmente

7) Quanto as propostas de prevencdo da evasao escolar apresentadas neste e-

book, o senhor (a) as considera positivas?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() N&o concordo, nem discordo
() Discordo parcialmente

( ) Discordo totalmente

8) Os materiais indicados nas sec¢des " Vamos saber mais" foram relevantes
para aprofundar o conhecimento sobre os capitulos do livro?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() N&o concordo, nem discordo
( ) Discordo parcialmente

( ) Discordo totalmente

9) O e-book apresentou problemas com paginas em branco, travamentos ou
outro aspecto que dificultou a leitura?

( )Sim

( ) Néo
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10) De forma geral, o senhor (a) avalia o e-book como?
( ) bom
() otimo

() regular

11) Outras consideracfes



