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RESUMO

Préticas integradoras consistem em estratégias metodologicas, cujo carater
integrador esta subsidiado pelo compromisso ético-politico que as conformam. No
contexto do Ensino Médio Integrado, partem da compreenséo dos sujeitos como seres
integrais e da realidade como uma totalidade, possibilitando a materializacdo do
curriculo integrado no cotidiano escolar. Estudos evidenciam desafios para
concretizacdo dessas praticas, portanto, o delineamento deste trabalho pautou-se
nessa problematica. Esta pesquisa é um estudo de caso com abordagem qualitativa.
O objetivo geral foi identificar desafios e possibilidades associados ao
desenvolvimento de praticas integradoras na perspectiva da formacéo integral no
Curso Técnico Integrado em Informética para Internet do IFCE — Campus Crato. Os
participantes da pesquisa foram docentes do referido curso. Os instrumentos de coleta
de dados foram andlise de documentos institucionais e questionario. A analise dos
dados foi feita por meio da analise de contetdo na perspectiva de Bardin (2016), tendo
como estofo tedrico-metodolégico o materialismo histérico-dialético. Os resultados
revelam que ha desafios conceituais, materiais, organizacionais, politicos e
pedagdgicos para o desenvolvimento de praticas integradoras. Observou-se que a
integracdo no curso foi reduzida a uma questao curricular de justaposicdo, em uma
matriz, de disciplinas gerais e especificas, consolidando-se os aspectos politico-
pedagdgicos e conceituais em momento posterior ao inicio do funcionamento do
curso. Os documentos institucionais analisados apresentam hibridismo, que recorre a
matrizes tedricas pragmaticas e criticas, evidenciando auséncia de projeto organico e
sistémico, comprometido com a filosofia da praxis, que dé suporte ao desenvolvimento
de praticas integradoras. As estratégias citadas pelos docentes como exemplos de
praticas integradoras ndo representam avanco na operacionalizacdo da integracéo,
pois ndo se assentam nos pressupostos basicos da proposta. Conclui-se que as
praticas integradoras ainda ndo estdo no horizonte da pratica docente, sendo
necessario ir além da perspectiva metodoldgica de dinamizacado da aula; conhecer 0s
fundamentos do projeto de ensino integrado; compromisso ético-politico dos sujeitos;
delinear uma proposta que seja pactuada coletivamente e estruturada organicamente,
permeando documentos institucionais e o chdo da sala de aula. Como produto
educacional, foram propostas orientacbes teorico-metodolégicas para o
desenvolvimento de praticas integradoras.

Palavras-chave: praticas integradoras; ensino meédio integrado; curriculo integrado;
formacao integral; interdisciplinaridade.



ABSTRACT

Integrative practices consist of methodological strategies, whose integrative character
is subsidized by the ethical-political commitment that conform them. In the context of
Integrated High School, start from understanding of subjects as integral beings and of
reality as a totality, enabling the materialization of the curriculum integrated into the
school routine. Studies show challenges to implement these practices, therefore, the
design of this work was based on this issue. This research is a case study with a
gualitative approach. The general goal was to identify challenges and possibilities
associated with the development of integrative practices in the perspective of integral
formation in the Integrated Technical Course in Computer Science for the Internet of
IFCE — Campus Crato. The research participants were teachers of that course. The
data collection instruments were analysis of institutional documents and a quiz. Data
analysis was done through content analysis from the perspective of Bardin (2016),
having as theoretical-methodological material the historical-dialectical materialism.
The results reveal that there are conceptual, material, organizational, political and
pedagogical challenges for the development of integrative practices. It was observed
that the integration in the course was reduced to a curricular issue of overlap, in an
array, of general and specific disciplines, consolidating the political-pedagogical and
conceptual aspects after the beginning of the course. The institutional documents
analyzed present hybridism, which resorts to pragmatic and critical theoretical
matrices, evidencing the absence of an organic and systemic project, committed to the
philosophy of praxis, which supports the development of integrative practices. The
strategies cited by the teachers as examples of integrative practices do not represent
progress in the operationalization of integration, because they are not based on the
basic assumptions of the proposal. It is concluded that integrative practices are not yet
on the horizon of teaching practice, it being necessary to go beyond the methodological
perspective of dynamization of the class; to know the foundations of the integrated
teaching project; outlining a proposal that is collectively agreed and organically
structured, permeating institutional documents and the classroom floor. As an
educational product, theoretical-methodological guidelines were proposed for the
development of integrative practices.

Keywords: integrative practices; integrated high school; integrated curriculum;
comprehensive training; interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

A Educacao Profissional e Tecnoldgica integra-se aos diferentes niveis e
modalidades educacionais e abrange diversos cursos, dentre eles o Ensino Médio
Integrado (EMI), que tem sido objeto de varios estudos nos ultimos anos,
principalmente com a ampliacdo da oferta a partir da criacdo dos Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, em 2008. Sua possibilidade legal, antes vetada
pelo Decreto n° 2.208/1997 (BRASIL, 1997), ganha destaque com o Decreto n°
5.154/2004 (BRASIL, 2004). O EMI se insere em um terreno de diferentes
perspectivas e teorias pedagdgicas em disputa. Esta pesquisa tem como escopo a
compreensao dos desafios e possibilidades de materializagcdo da integracdo por
intermédio das praticas integradoras.

Diante do contexto de reformas estruturais na educacgao brasileira, no qual flui
esta pesquisa, faz-se necessario situar o leitor/pesquisador acerca das concepc¢des
filosoficas imbricadas nesta escrita, visto que a integracdo pode ser interpretada por
diferentes perspectivas e sua ideia, por si s, ndo caracteriza uma pedagogia que visa
a transformacdo, como enfatizam Araujo e Frigotto (2015). Portanto, nem todo
curriculo que se anuncia integrado € um movimento contra-hegemdnico. Para o
desenvolvimento deste trabalho seréo utilizados os sentidos de integracdo baseados
na filosofia da praxis, contemplados por Ciavatta (2012), Araujo e Frigotto (2015) e
Ramos (2008, 2017), a saber: sentido filosofico, de formacdo omnilateral; sentido
ético-politico, de indissociabilidade entre educacgéo profissional e educacéo basica; e
sentido epistemologico e pedagdgico, tentativa de integrar conhecimentos numa
totalidade; amalgamado pela ideia de transformacéo da realidade social.

Os principios e objetivos do EMI implicam um curriculo integrado enquanto
proposta de organizagcdo do conhecimento que rompe com a fragmentacéao,
considerando os sujeitos em suas amplas e diversas dimensdes, possibilitando a
compreensao da totalidade social e o desvelamento das contradicdes reais,
corroborando, assim, com a proposta de educacéao integrada dos IFs, instituicbes que
devem ofertar pelo menos 50% de suas vagas para Ccursos téecnicos,
preferencialmente, integrados (BRASIL, 2008) e que foram criadas sob esses
elementos conceituais (SETEC, 2010).

No entanto, a organizacgao curricular por si sé ndo garante a integracao, que,

sobretudo, parte-se de um compromisso filoséfico e ético-politico e de praticas
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pedagogicas condizentes com a proposta integradora. Dessa forma, € imprescindivel
gue os profissionais que atuam no ambito dos cursos técnicos integrados estejam
conscientes do seu papel no processo de formacado omnilateral, compreendendo os
elementos conceituais do EMI, que desenvolvam préticas que superem a
fragmentacao de conhecimentos e estejam comprometidas com a formacéo integral.

Nessa perspectiva, as praticas integradoras se apresentam como uma forma
de materializacdo do ensino integrado, ndo se restringindo, entdo, ao aspecto
metodoldgico, pois revela também um carater politico, dado que as estratégias de
ensino sao escolhidas em funcao de objetivos de formacg&o. Consistem em estratégias
gue integram saberes e pessoas a partir dos eixos norteadores do EMI (HENRIQUE;
NASCIMENTO, 2015). Orientam-se pela interdisciplinaridade, contextualizacao,
indissociabilidade entre teoria e préatica e entre formacao geral e formacao especifica;
pelo trabalho coletivo e solidario; pela transformacéo social (ARAUJO; FRIGOTTO,
2015).

Porém, pesquisas sobre o EMI demonstram que ainda ha muitos desafios
para a experimentacdo da integracdo. As dificuldades perpassam, dentre outras
questbes, falta de compreensdo da proposta do EMI; falta de formacéo inicial e
continuada para docentes; falta de compromisso ético-politico com uma educacéo
emancipadora voltada a transformacédo social, requerendo uma atitude docente
integradora; falta de experiéncia coletiva (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010;
COSTA, 2012; ARAUJO, 2014; ARAUJO; FRIGOTTO, 2015; PONTES, 2012;
QUEIROGA; SILVA, 2014; HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015; CARVALHO, 2019).
Esses desafios se reverberam em préaticas fragmentadas, em dicotomias, em
desarticulacdo entre teoria e pratica. Henrique e Nascimento (2015) relatam caréncia
de socializacdo de experiéncias pedagodgicas integradoras, bem como necessidade
de estudos sobre praticas integradoras no ambito dos Institutos Federais.

Costa (2012) ao fazer o levantamento de teses e dissertagdes relacionadas
ao EMI, revela dificuldades de operacionalizacdo da proposta, e, como sugestao para
superacao desses limites, destaca repensar as metodologias desenvolvidas em sala
de aula, tendo em vista superar praticas pedagodgicas tradicionais em favor de praticas
integradoras. Araujo e Frigotto (2015) enfatizam a necessidade de enfrentar o desafio
de pensar estratégias de organizacdo curricular e de ensino que favorecam a

superacao da visdo fragmentada e linear da realidade. Portanto, esta pesquisa €
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motivada pelas dificuldades de materializacdo de praticas integradoras e pela
imperativa necessidade de efetivar o EMI no cotidiano escolar.

Posto que o proposito educacional dos IFs esta pautado na formacédo humana
integral consubstanciada no curriculo integrado e nas praticas integradoras enquanto
estratégia para atender a esse propésito, e tendo em vista que a formacao integral
discente perpassa a formacao e compromisso docente, faz-se necessario investigar
as concepcdes docentes a respeito das praticas integradoras e dos desafios e
possibilidades para efetiva-las nessas instituicdes.

O lécus deste estudo € o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara - IFCE - Campus Crato, com foco no Curso Técnico Integrado em Informatica
para Internet. A escolha da temética, do l6cus e dos sujeitos da pesquisa, para além
das questdes ja levantadas, foi balizada pela auséncia de estudos relacionados a
tematica no curso e pela atuacdo da pesquisadora como técnica em assuntos
educacionais na Coordenadoria Técnico-Pedagdgica da referida instituicdo, cujas
atribuicbes contemplam acompanhamento e assessoramento pedagdgico aos
docentes, visando & melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

A questdo norteadora para o desenvolvimento da pesquisa pautou-se na
seguinte indagacédo: quais desafios e possibilidades podem ser associados ao
desenvolvimento de préticas integradoras na perspectiva da formacéo integral no
Curso Técnico Integrado em Informatica para Internet do IFCE - Campus Crato? Essa
problemética complementou-se com outras: o Projeto Pedagdgico do Curso e
documentos normativos e norteadores da instituicdo viabilizam o desenvolvimento de
praticas integradoras? A concepcdo de curriculo integrado na perspectiva da
formacdao integral é presente nos discursos e praticas docentes? Quais as percepcoes
dos professores sobre formacdo integral e sobre praticas integradoras? Quais
desafios e possibilidades os docentes associam ao desenvolvimento de praticas
integradoras? HA& praticas integradoras no Curso Técnico Integrado em Informatica
para Internet?

O objetivo geral deste estudo foi identificar desafios e possibilidades
associadas ao desenvolvimento de praticas integradoras na perspectiva da formacao
integral no Curso Técnico Integrado em Informatica para Internet do IFCE - Campus
Crato.

Os objetivos especificos propuseram-se a:
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-Analisar documentos institucionais norteadores da organizacdo de cursos
técnicos integrados, com base no desenvolvimento de praticas integradoras;

-Verificar as percep¢fes dos docentes acerca do ensino médio integrado e
curriculo integrado;

-Analisar as concepcbes dos docentes sobre praticas integradoras na
perspectiva da formacao integral, considerando desafios e possibilidades para efetiva-
las;

-Investigar a existéncia de praticas integradoras no Curso Técnico Integrado
em Informatica para Internet;

-Elaborar uma proposta tedrico-metodoldgica para o desenvolvimento de
praticas integradoras.

A dissertacdo esta estruturada em 3 (trés) secdes, além da Introducao,
Consideracdes Finais e Referéncias. A primeira secdo, Referencial Teorico, esta
subdividida em 3 (trés) topicos: Ensino Médio Integrado: contextualizacdo, principios
e objetivos; Organizacdo curricular na perspectiva do Ensino Médio Integrado:
pressupostos tedrico-metodoldgicos; e Préticas Integradoras: concepcdes, desafios e
possibilidades. A divisdo € apenas didatica, pois as questdes tratadas em cada tépico
sdo intimamente articuladas e abordadas dialeticamente. Na abordagem do Ensino
Médio Integrado, foi realizado um resgate histérico da proposta, os principios e
objetivos do EMI, recorrendo-se a autores como Ramos, Ciavatta, Saviani, Frigotto e
Moura, bem como a legislacdo que trata da educacéo profissional. No topico sobre o
Curriculo Integrado na perspectiva do Ensino Médio Integrado, o aporte tedrico
baseou-se nas concepcgdes de autores como Ramos, Santomé e Moura, e deu-se
destaque a proposta dos Institutos Federais. No topico sobre Praticas Integradoras,
foram utilizadas producbes que abordam a tematica, destacando-se autores como
Araujo e Frigotto, Moura, Henrique e Nascimento, Machado, elencando-se elementos
constituintes das praticas integradoras e possibilidades e desafios que a literatura
evidencia para desenvolvé-las.

Na segunda secdo, Metodologia, situam-se os delineamentos da pesquisa,
contextualizacéo do local de estudo, os participantes da pesquisa, aspectos éticos da
pesquisa, coleta e andlise de dados e a descricdo do processo de elaboragdo do

produto educacional.
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Na terceira secdo, Resultados e Discussbes, abordam-se o0s resultados
oriundos da investigacdo. Para uma melhor apresentacdo, a secéo esta organizada
por topicos referentes as analises dos documentos institucionais e as respostas ao

questionario.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Ensino Médio Integrado: contextualizacdo, principios e objetivos

O ensino médio é descrito na Lei 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional, como etapa final da educacao basica que tem como
finalidades, dentre outras, a “preparacao basica para o trabalho” e a “compreenséao
dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a
teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina” (BRASIL, 1996, art. 35).
Desprendendo-se um pouco do que explicita a lei vigente, faz-se necessario
compreender o0s processos divergentes em torno do ensino médio, cuja concepcao é
alvo de embates politicos entre as classes em conflito na sociedade, pois € um

momento em que o sujeito

[...] esta fazendo a transicdo da sua vida infantil, adolescente, para a vida
adulta, € um momento em que ele é disputado. As concepgdes em luta na
sociedade, disputa o sujeito que esta no ensino médio. [...] E uma fase em
gue a concepcao de educacdo € muito importante na vida dos jovens. Nessa
fase, a relacdo entre ciéncia, conhecimento cientifico e produg¢édo, modo de
producdo da existéncia, processo econbmico, de geracdo de riqueza,
distribuicdo de riqueza e trabalho, divisdo do trabalho, se manifestam
(RAMOS, 2014a, p. 17).

Essas disputas evidenciam alguns aspectos, como a relacdo entre trabalho e
educacado, formacdo geral e formacdo especifica, que na histéria da educacao
brasileira € marcada por uma dicotomia; mas também mostram que nessa etapa pode-
se pensar em um cenario de transformacgdo social. Neste contexto, insere-se a
proposta do Ensino Médio Integrado, cujo sentido historico e ético-politico, bem como
suas finalidades e principios norteadores, precisa ser compreendido.

A proposta de Ensino Médio Integrado é reivindicada nesses embates, pois
representa uma luta em busca da formacéo humana integral a partir da superacao da
dualidade estrutural e histérica com que se organizou a educacao brasileira. Assim, a

formacdo geral foi por muito tempo destinada a formar as elites dirigentes e a
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formacdo especifica reservada a formar méo de obra instrumental a servico do
mercado de trabalho. As raizes dessa dicotomia estdo na dualidade social inerente ao
sistema capitalista, que proclama qual educacédo deve ser direcionada a determinada
classe social e tipo de sujeito que se pretende formar (RAMOS, 2008). No que
concerne, especificamente, a formacao de trabalhadores disputam-se dois projetos,
dois tipos de filosofia, uma baseada na acomodacao (pragmatica) e outra que se
propde a transformacéo (préaxis) (ARAUJO; RODRIGUES, 2011).

O EMI é uma proposta educacional localizada politica e historicamente. No
Brasil, os esforcos no sentido de superar a dicotomia se intensificam ao longo dos
anos 1980. No ensejo das lutas pela democracia, educadores defendiam uma
educacdo de qualidade que fosse unitaria (no sentido gramsciano), omnilateral e
politécnica, que assumisse o compromisso com uma formagdo humana que integre
as dimensdes do trabalho enquanto principio educativo, da ciéncia e da cultura no
processo formativo (CIAVATTA; RAMOS, 2011).

No entanto, o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, cujos debates
divergentes ocorreram no final da década de 1980, foi aprovado apenas em 1996 pela
Lei n® 9.394, delineado em sentido oposto ao requerido por educadores progressistas
e setores ligados a educacdo profissional, prevalecendo a légica de mercado
(MOURA, 2007).

Apesar de a LDB trazer a preparacédo basica para o trabalho e a possibilidade
de o ensino médio, atendida a formacdao geral, preparar para o exercicio de profissdes
técnicas (BRASIL, 1996, art. 36), o Decreto 2.208 exarado em 1997 regulamentou a
impossibilidade de integracdo entre educacdo profissional e ensino médio,
restabelecendo a dualidade. Destarte, o ensino medio tinha carater propedéutico e os
cursos técnicos eram concebidos a parte, ofertados na forma concomitante, podendo
o estudante fazer o ensino médio e 0 curso técnico ao mesmo tempo, mas sem
curriculo comum e com matriculas distintas; e na forma subsequente, para quem ja
tinha concluido o ensino médio (BRASIL, 1997; MOURA, 2007).

N&o obstante os reveses que lhes configura carater conciliador, o Decreto
5.154/2004, incorporado a LDB (1996) pela Lei n°® 11.741/2008, institui, dentre as
formas de oferta da educacgéo profissional técnica de nivel médio, o ensino médio
integrado, assumido como possibilidade de integrar formacao geral e especifica em

direcdo a formacéao integral. Moura (2007) lembra que apesar de essa oferta nao
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corresponder totalmente a uma educacao politécnica, representa o principio de sua
construcdo, mostrando ser uma alternativa proviséria e possivel para o contexto
brasileiro.

Para Ramos (2011, p. 775), o texto do Decreto 5.154/2004 se restringiu a
permitir que a articulagcdo entre ensino médio e educacédo profissional ocorresse
“‘numa mesma instituicdo de ensino, num mesmo curso, com curriculo € matriculas
unicas”, rompendo a dualidade apenas no aspecto formal de organizagdo do ensino.
No entanto, a autora ressalta que as propostas de educadores vao mais longe, pois
defendem um EMI que resgate os “fundamentos filosoficos, epistemoldgicos e
pedagdgicos da concepcao de educacdao politécnica e omnilateral e de escola unitaria
baseado no programa de educagdo de Marx e Engels e de Gramsci”’, ndo se
resumindo apenas aos termos da lei (RAMOS, 2011, p. 775-776).

O referido Decreto deixou uma lacuna, quanto a orientagdes de concretizacao
da integracdo, que foi preenchida em 2007 pelo Documento Base da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio elaborado pelo MEC,
no qual constam os principios e diretrizes do EMI.

Dentre as concepcbes e principios, o Documento Base (BRASIL, 2007)
apresenta a formacdo humana integral, cujas origens estdo na proposta socialista de
educacao “que pretendia ser omnilateral no sentido de formar o ser humano na sua
integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica” (CIAVATTA, 2014,
p.190) e que propde-se a oportunizar aos sujeitos da classe trabalhadora “a
compreensao das relacdes sociais de producédo e do processo histdrico e contraditorio
de desenvolvimento das forgas produtivas” (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p.31).

Assim, no EMI, a formacao pretendida omnilateral e politécnica, ancora-se no
trabalho como principio fundante, em seu sentido ontolégico, como praxis humana,
gue define a prépria esséncia humana, isso requer compreender o homem enquanto
sujeito histérico, que atua em sua inteireza sobre 0 meio, transformando as condi¢des
naturais em funcéo de satisfazer suas necessidades, e nessa relacédo, também com
os outros homens, produz a sua existéncia, amplia-se o0s sentidos, gera
conhecimentos, técnicas e tecnologias que modificam a si, as formas de producéo e
a sua prépria existéncia; no trabalho em seu sentido historico, enquanto pratica
econdmica ligada a um modo de producao, é principio educativo na medida em que

coloca exigéncias especificas ao processo educativo, objetivando a participacao direta
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dos homens no trabalho socialmente produtivo. A essas concepcfes de trabalho
associa-se a concepcao de ciéncia, compreendida como o0s conhecimentos
resultantes de processos mediados pelo trabalho; na tecnologia, entendida como
apropriagéo da ciéncia para fins produtivos; na cultura, tomada como o conjunto de
valores e normas que organizam os grupos sociais (RAMOS, 2008). Esses eixos
também sao apontados no Documento Base como indissociaveis na formacéo
humana (BRASIL, 2007) e devem ser tratados pedagogicamente como processos
historicos e situados.

Também imbricada no trabalho enquanto principio educativo, a politecnia &
conceituada por Saviani (1989, p.17) como o “dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno.
Diz respeito aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho” e supde a
articulacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual. Para Saviani, ndo existe
trabalho intelectual dissociado de algum exercicio mental, pois como afirma Gramsci,
citado por Mészaros (2008, p. 49), “0o Homo faber ndo pode ser separado do Homo
sapiens”, rejeita-se, assim, a fragmentacdo do homem, superando a educacgéo
estritamente técnica. A concepcéo de educacédo politécnica ndo se opde a educacao
técnica, mas a incorpora por superacao, tendo o trabalho como principio educativo,
fundamentado nas ciéncias, artes e filosofia.

Aludindo o termo “politecnia” ao ideario socialista, Ciavatta (2014) diz que Marx
falou em escolas politécnicas e ensino tecnoldgico dando um sentido de unido estudo
e trabalho, conhecimento e pratica para uma outra sociedade em que a divisao social
do trabalho fosse superada. Assim, fala-se em politecnia ou educagéo tecnoldgica
para referir-se a unidade entre teoria e pratica que visa a formacéo omnilateral. Desse
modo, a politecnia esta para a formagdo omnilateral, assim como uma formacao
estritamente técnica estaria para a formacgéo unilateral. Esta é a que define para os
filhos da classe trabalhadora, em razdo das suas origens, um destino dado, que é a
manutencdo da sua subserviéncia, subordinacdo, trabalho manual, interdicdo ao
acesso a cultura, letras, artes, ciéncias em geral.

Portanto, a dicotomia que se reverbera no processo de ensino e aprendizagem
na separacdo entre teoria e pratica também deve ser superada, pois sdo elementos
indissociaveis, ndo subordinando uma a outra e, sim, compreendendo suas inter-
relacfes imperativas da realidade (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).
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Diante do exposto, apresenta-se o sentido de integracéo postulado por Ciavatta
(2012), também contemplado por Ramos (2014a), que o concebe como forma de
tornar a formacéo geral inseparavel da formacao profissional, buscando

[...] tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela divisdo social do
trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar.
Trata-se de superar a reducdo da preparacao para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua

génese cientifico-tecnolégica e na sua apropriacdo histérico-social
(CIAVATTA, 2012, p. 84).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio, estabelecidas pela Resolucdo n° 6, de 20 de dezembro de 2012,
assinalam, dentre as formas de desenvolvimento desse nivel e modalidade, a forma
articulada integrada ao ensino médio, e trazem a indissociabilidade entre teoria e
pratica como um principio norteador, bem como a interdisciplinaridade, que deve ser
assegurada no curriculo e na pratica pedagogica, aliada a contextualizacdo e
flexibilidade (BRASIL, 2012).

Desse modo, para que a formacéo integral do ser humano se concretize em
nossas escolas, qualquer dualidade que fragmenta a compreenséao da realidade deve
ser suprimida. A respeito disso, Kuenzer (2010, p. 868) diz que

Ha que construir uma proposta de ensino médio integrado que supere a mera
justaposicao dos componentes geral e especifico dos curriculos, sem cair no
engodo de projetos com reduzida sistematizacdo do conhecimento e a negar
a necessidade de formacéo tedrica para os trabalhadores, mediante uma

rigorosa articulacéo entre teoria e pratica, a partir da pratica social e dos
processos de trabalho.

Para Moura, Filho e Silva (2015), a formagéao integral idealizada por Marx e
Engels, bem como Gramsci, prescinde de formacéo stricto sensu, pois assim sendo
contribuiria com uma formacao fragmentada, unilateral. Também néo estaria restrita
ao ensino médio, como apontam Araujo e Frigotto (2015). No entanto, a desigualdade
socioeconémica no Brasil obriga muitos jovens da classe trabalhadora a se inserirem
no mundo do trabalho muito antes dos 18 anos de idade, sem escolaridade e
qualificacéo profissional, contribuindo para a valorizagcao do capital (MOURA; FILHO;
SILVA, 2015). A profissionalizagéo €, entdo, uma necessidade social e um meio de
insercéo do trabalho enquanto principio educativo na formacéo escolar. Entretanto,
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) advertem que admitir legalmente essa necessidade

constitui um problema ético.
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Apesar de o tecido social brasileiro ndo oferecer condi¢des para a efetivacao
da politecnia em todos os seus sentidos, o Ensino Médio integrado a educacao
profissional se apresenta como uma travessia para uma formacéo omnilateral, pois
sob as bases do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia a classe trabalhadora
pode ter acesso a uma educacéo que oferece uma formacgédo em todas as dimensdes,
viabilizando o processo de autonomia e criticidade do sujeito, e ndo seu adestramento
ao mercado (RAMOS, 2008; MOURA, 2013).

Dada a necessidade de uma formacao profissional nessa etapa da educacéo
basica, persegue-se, dentro das préprias contradicdes da realidade, a mudanca das
condi¢cBes impostas a classe trabalhadora. Nesse prisma, outro principio que se faz
necessario para fomentar a autonomia do sujeito, fazendo-o refletir, problematizar e
atuar na sua realidade de forma mais ampliada e critica, e que estd no Documento
Base do EMI (BRASIL, 2007), bem como na Resolucdo n° 06/2012, é a pesquisa.
Esta, compreendida como principio pedagdgico e educativo,

[...] instiga o estudante no sentido da curiosidade em direcdo ao mundo que
0 cerca, gera inquietude, para que nao sejam incorporados pacotes fechados

de visdo de mundo, de informagbes e de saberes, quer sejam do senso
comum, escolares ou cientificos (BRASIL, 2007, p. 48).

Essas categorias estruturantes do EMI devem estar atreladas aos processos
formativos de forma indissociaveis, transpondo os objetivos educacionais do mercado
de trabalho para o sujeito, visando ao desenvolvimento de todas as suas
potencialidades, propiciando formacédo integral, por muito tempo negada a classe
trabalhadora.

A integracéo objetivada pelo EMI ndo esta presa a viséo utilitarista, imediatista
e conformista, como preconiza a pedagogia das competéncias, mas compreende uma
praxis, um projeto politico-pedagdgico comprometido com a construcdo da
possibilidade historica de um processo de intervencéo na realidade e de emancipacgao
dos sujeitos, subsidiando-os com uma formagéo completa. Assim, sua concretizagéo
perpassa uma configuracao curricular pensada e organizada para atender a esse
propésito, bem como praticas pedagodgicas integradoras, que tenham como fio

condutor o compromisso com uma sociedade mais justa.
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2.2 Organizacdo curricular na perspectiva do Ensino Médio Integrado:

proposicoes tedrico-metodoldgicas

Em torno do curriculo escolar ha diversas definigdes, perspectivas e formas de
organizagdo, mas todas refletem, de algum modo, um projeto de sociedade
desenhado e remetido as instituicGes escolares. Sacristan (2017) aponta que o
curriculo € a concretizacdo das funcdes sociais e culturais atribuidas a escola e
realizadas por meio de seus conteudos, de seu formato e das praticas criadas em
torno de si. O autor enfatiza que o curriculo é historicamente configurado e que o
projeto cultural de socializacdo da escola ndo é neutro, pois contém valores e
pressupostos a serem descortinados.

Considerando as varias concepc¢des acerca do curriculo (tradicional, critica e
pés-critica), Silva (2016) pontua que a questdo comum entre as diferentes teorias é
sobre o que deve ser ensinado. Dentro do universo de conhecimentos seleciona-se
0S que irdo compor o curriculo e essa escolha esta consubstanciada por outra
guestao: o que eles devem ser ou se tornar?, pois “um curriculo busca precisamente
modificar as pessoas que vao seguir aquele curriculo” (SILVA, 2016, p. 15). Assim, 0
curriculo abrange os conhecimentos mais adequados a partir do tipo de sujeito que se
deseja para uma determinada sociedade, apresentando estreita relacdo com a
formacdo das identidades dos sujeitos.

Para Araujo e Frigotto (2015), o curriculo constitui uma arena politica de
ideologia, poder e cultura, que transmite e produz uma visdo de mundo vinculada a
interesses de grupos sociais, é também espaco de contradi¢cdo, pois ao passo em que
reproduz estruturas € também capaz de ameacar a ordem estabelecida. Vai muito
além de documentos escritos e conjunto de conhecimentos que se pretende transmitir.

A selecdo e organizacdo dos conhecimentos que compdem o curriculo
expressam conflitos em torno de interesses e valores dominantes que orientam 0s
processos educativos, intencionalidades e relagdes de poder.

Saviani (2013), precursor da pedagogia historico-critica, faz uma distingéo entre
curricular e extracurricular. Para o autor, o curriculo diz respeito as atividades
essenciais, nucleares, que a escola ndo pode deixar de desenvolver, pois caracteriza
sua especificidade, que é a socializacdo dos saberes objetivos produzidos

historicamente pelo homem. Tais conhecimentos devem ser organizados e
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sequenciados para facilitar a apreensdo do mundo por parte dos estudantes.
Extracurricular figura entre o que néo € essencial, cujo sentido de sua existéncia no
ambito da escola é enriquecer as atividades curriculares. Outra consideracdo que
complementa essa compreensao € a despeito dos elementos classicos que orientam
a definicdo do curriculo escolar. O autor adverte que o classico nao se confunde com
tradicional, arcaico, ultrapassado. Classicos sao os conhecimentos que sao referéncia
para as geracdes seguintes e carregam a universalidade humana. A escolha do que
deve compor o curriculo (saberes, métodos, procedimentos, tempo e espago) é, para
Saviani, precedida pela concepcéo de finalidade da educacéo escolar e de formacéao
humana.

No que tange a educacao profissional no Brasil, historicamente constituiu-se
parte de um curriculo dualista que negava aos trabalhadores uma formacdo mais
completa. Intentando romper com essa dualidade, o curriculo integrado (forma de
organizacdo do EMI), no ambito das teorias criticas da educac¢éo, converge com a
perspectiva de formacdo omnilateral, integrando, na organizacdo e nas préticas
pedagdgicas, ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia, teoria e pratica.

Ao denominar o curriculo integrado, Ramos (2008) recorre a Santomé (1998),
pois este explica que o curriculo integrado € uma tentativa de uma compreensao
global do conhecimento e de promocéao de interdisciplinaridade na sua construcao.
Ramos (2008), incorporando e superando essas perspectivas, destaca que o curriculo
integrado na perspectiva historico-critica ndo vé a articulacdo entre as disciplinas
desvinculada de uma fundamentacéo filosofica, epistemoldgica e ético-politica. Em
relacdo ao que objetiva o curriculo integrado, o que para Santomé é compreensao
global do conhecimento, para Ramos € ensejar a compreensao da realidade para além
de sua aparéncia.

Nessa conjuntura, Ramos (2012) defende que a proposta de curriculo integrado
se fundamenta em dois pressupostos filosoéficos: a concepcdo de homem enquanto
ser histérico-social que age sobre a natureza para satisfazer suas necessidades,
produzindo, assim, conhecimento; e o principio de que a realidade concreta € uma
totalidade de multiplas rela¢des. Discorre, ainda, sobre um terceiro principio, de ordem
epistemoldgica, decorrente dos demais, diz respeito a compreensao do conhecimento
como producao do pensamento que representa a sintese da realidade concreta. Para

a autora, quando a realidade é apreendida, elevada ao pensamento (abstracéo) e
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concretizada na teoria, as relacdes estabelecidas naturalmente no contexto originario
sdo desintegradas. Portanto, o curriculo integrado propde-se a organizar o0
conhecimento e desenvolver “o processo de ensino-aprendizagem de forma que 0s
conceitos sejam apreendidos como sistema de relacbes de uma totalidade concreta
gue se pretende explicar/compreender” (RAMOS, 2012, p. 117).

Para Ramos (2011), o maior desafio de uma proposta curricular coerente com
0 ensino médio na perspectiva da formacado integrada estd em algumas questbes
relacionadas ao conhecimento cientifico: a compreensdo de seu significado, os
critérios de sua selecédo, forma de organizacao e abordagem.

O curriculo integrado € uma forma de organizar o conhecimento escolar oposta
a um curriculo fortemente disciplinar, cuja concepcao estimula hierarquizacdes das
disciplinas, fragmentacgOes, e favorece o trabalho individual e isolado do corpo
docente, dificultando a concretizacdo pratica da integracdo. Implica uma
epistemologia que considera a unidade dos conhecimentos gerais e especificos.

Nesse sentido, Machado (2006) atribui ao curriculo integrado o objetivo de
concepcao e experimentacdo de acdo didatica que tenha como eixo a abordagem
relacional de conteudos, ainda que tipificados estruturalmente como diferentes.

Héa vérias formas de organizar o curriculo que sdo coerentes com 0 ensino
integrado. Para Moura (2012), historicamente, a concepcao disciplinar do curriculo
isola em compartimentos estanques cada uma das disciplinas, e como forma de
amenizar 0s prejuizos decorrentes dessa organizacdo, tem surgido muitas
metodologias. O autor propde para o EMI uma organizacdo mista com pelo menos
dois espacos e tempos, quais sejam: um mantendo-se as disciplinas, em fungéao da
necessidade de aprofundamento que a etapa escolar requer, e outro destinado ao
desenvolvendo atividades integradoras, ambos efetivados a partir das inter-
relacdes entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Ramos (2014a) também ressalta que o curriculo integrado pode ser
organizado de forma que se preserve as disciplinas tradicionais, mas deve-se dar um
sentido para a presenca delas no curriculo. A autora pontua a importancia de nao se
perder os “referenciais das ciéncias basicas, de modo que os conceitos possam ser
relacionados interdisciplinarmente, mas também no interior de cada disciplina”,
respeitando suas especificidades estruturais (RAMOS, 2012, p. 122). O curriculo

integrado se constitui, portanto, pelas disciplinas escolares (conhecimentos de um
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determinado campo cientifico que foram didatizados) e tem como referéncia a ciéncia,
as artes, a cultura, a filosofia, os campos de desenvolvimento do saber construido
historicamente; se propde a proporcionar aos estudantes 0 acesso a esses
conhecimentos de forma sistematica. Entdo, h4 uma dimenséo de trabalho disciplinar,
mas se deve fazé-lo na relacao entre 0s conceitos nas suas raizes epistémicas e com
a realidade concreta e, por consequéncia, com o conhecimento de outras disciplinas,
em sintese, articulagédo entre conhecimentos sistematizados e entre estes e a pratica
social concreta, que é estruturada sob a I6gica do trabalho, da ciéncia e da cultura.

Saviani (2013) apresenta as disciplinas como partes que constituem o
conhecimento global que, no movimento para o processo da compreensao do todo,
correspondem ao momento analitico, em que é necessario identificar os diferentes
elementos, sendo, pois, mediacdo entre a sincrese (caos, quando a realidade se
apresenta confusa) e a sintese, momento em que se percebe as relacdes entre as
partes, numa visédo de totalidade. Para isso, 0os contetdos culturais, organizados nas
disciplinas, devem estar vinculados a pratica social mais ampla, e seu dominio é um
instrumento para a participacao politica das classes populares.

A interdisciplinaridade é analisada por dois grandes enfoques: epistemologico
e pedagdgico, que por vezes abarcam conceitos diferentes e também
complementares. Vem sendo discutida por diferentes autores, cujo consenso se da
quanto a superacdao da visdo fragmentada nos processos de producao e socializacao
do conhecimento. O Documento Base (2007) a apresenta como principio organizador
do curriculo do EMI e como método de ensino-aprendizagem, ndo comprometendo a
identidade das diversas disciplinas.

Japiassu, um dos expoentes sobre a interdisciplinaridade no Brasil, afirma que
ela é uma “reflexao epistemoldgica sobre a divisdo do saber em disciplinas para extrair
suas relacgdes de interdependéncias e de conexdes reciprocas”, € meio de superar o
isolacionismo e a pseudo independéncia das disciplinas, ndo é panaceia, mas a
considera o remédio mais adequado para o que ele denomina patologia do saber
(JAPIASSU, 1976, p. 54). Ainda para o autor, a interdisciplinaridade busca elucidar as
relacdes dialéticas entre sujeito e objeto, reconstituir a unidade do objeto, levando ao
conhecimento do homem em sua totalidade.

Para Fazenda (2011), a interdisciplinaridade ¢é atitude, interacao,

intencionalidade, consciéncia, exigéncia interna das ciéncias e propicia novas formas
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de se compreender e modificar o mundo. Essa concepcéo da interdisciplinaridade
propde a busca da unidade perdida partindo-se da vontade dos sujeitos.

Por outro lado, autores como Frigotto (2008) e Jantsch e Bianchetti (2011)
localizam a interdisciplinaridade no plano do movimento do real, no carater dialético e
histérico da realidade social, associando a producdo do conhecimento as formas de
os homens, historicamente, produzirem a sua existéncia. Para Frigotto (2008), a
interdisciplinaridade é vista como uma necessidade que se impde pela propria forma
de o homem produzir a sua existéncia, pela realidade que é ao mesmo tempo una e
diversa. O processo de conhecimento imp&e delimitacdo das ciéncias na construcao
dos seus objetos, no entanto, ndo significa ter que abandonar as multiplas
determinacdes que o constituem. A interdisciplinaridade também é considerada um
problema, visto que se insere na materialidade das rela¢des capitalistas, alienada e
cindida, assim, os entraves ao desenvolvimento do trabalho interdisciplinar decorrem
dos limites do sujeito e da complexidade da realidade que se busca conhecer.

Portanto, para Frigotto (2008), a interdisciplinaridade ndo deve ser tratada
apenas como recurso didatico, incorrendo-se numa 6tica fenoménica e abstrata, mas
deve ser situada no plano ontolégico, epistemolégico e na praxis, dando-se atencéo
ao tecido histérico no qual se produz o conhecimento e as praticas pedagdgicas.
Também no ambito dessa concepc¢ao, Jantsch e Bianchetti (2011) reconhecem a
interdisciplinaridade como principio da exploracdo das potencialidades de cada
ciéncia, e ndo consideram a fragmentacao disciplinar como patologia. Chamam
atencdo para a necessidade de reconceituar e ressignificar a interdisciplinaridade a
partir da materialidade histérica que a engendra, rejeitando voluntarismo tanto para a
fragmentacdo quanto para a integracdo, destacando, porém, a importancia de
dedicarmos mais tempo a discutir a interdisciplinaridade e que, no desenvolvimento
de praticas que a suponham, ndo venhamos atender aos pressupostos da logica
empresarial, respondendo demandas ndo originarias das necessidades das pessoas
ou das decisdes do d&mbito escolar.

Dessa forma, a perspectiva integradora tem a fragmentagéo como principal
desafio a ser enfrentado, mas isto ndo se d4, necessariamente, pela eliminacao das
disciplinas. No entanto, é fundamental atentar-se também a forma de organizacdo do
conhecimento no interior de cada disciplina, que pode acentuar a fragmentacéao.

Compreende-se que as disciplinas escolares sao recortes da realidade,
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expressdes pedagogicas dos campos cientificos, e permitem a apreensdo dos
conhecimentos produzidos em suas especificidades, sdo campos de aprofundamento
epistemologico sem, no entanto, constituirem fronteiras impenetraveis. A
interdisciplinaridade, por sua vez, é estratégia e principio mediador na pratica
pedagdgica, que possibilita transitar entre aspectos da particularidade das disciplinas
para relacdes entre os respectivos conhecimentos, de forma integrada com a propria
realidade prética, numa perspectiva dialética, reconstruindo a totalidade. Assim,
rejeita-se a ideia de que existem conhecimentos mais importantes que outros, pois
todos fazem parte de um objetivo maior que é a compreensao do todo, consistindo-
se, também, meios para acéo na realidade cotidiana dos estudantes.

Assim, o curriculo integrado torna a formacao geral e técnica indissociaveis,
visto que s6 se diferenciam metodologicamente e em suas finalidades situadas
historicamente; mas, epistemologicamente, formam uma unidade, pois “nenhum
conhecimento € s6 geral, posto que estrutura objetivos de producdo, hem somente
especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou
compreendido desarticuladamente da ciéncia basica” (RAMOS, 2012, p. 121).
Portanto, mesmo que no curriculo integrado os componentes curriculares sejam
classificados como de formacdo geral e de formacdo especifica, devem ser
organizados considerando a totalidade.

O curriculo integrado para o EMI representa uma praxis pedagogica que
possibilita a leitura de mundo interligando teoria e pratica, geral e especifico,
apresentando-se como uma proposta contra-hegeménica voltada para a formacao
omnilateral, oposta a organizacdo escolar tomada pelas teorias tradicionais,
subservientes aos interesses capitalistas, que colaboram para uma formacéo
fragmentada, voltada para o mercado de trabalho, para a conformacéo dos sujeitos e
para a reproducao das desigualdades.

Ramos (2012) apresenta as seguintes sugestdes para o desenho do curriculo
integrado: problematizar os fendmenos, buscando uma compreensdo em multiplas
perspectivas (tecnologica, econdmica, historica, ambiental, etc.); explicitar teorias e
conceitos para a compreensao dos objetos estudados, localizando-0s nos respectivos
campos da ciéncia e identificando suas relacdes intradisciplinares e interdisciplinares;
situar os conceitos como de formacéo geral e especifica, tendo como referéncia a

base cientifica e sua apropriacdo tecnologica, social e cultural; e organizar os
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componentes curriculares e as praticas pedagogicas para corresponder aos
pressupostos da totalidade do real como sintese de multiplas determinagdes. Em texto
posterior, Ramos (2014b) reafirma essas sugestdes e apresenta as contribuicdes de
Saviani (2013) com a pedagogia histérico-critica para a elaboragdo do curriculo
integrado e das praticas que se organizam em torno dele. A autora apresenta um
guadro esquematico com uma proposta de elaboracéo coletiva de proposta curricular
integrada baseada na filosofia da praxis (RAMOS, 2014b).

Em estreita relacdo com essas proposicoes, Oliveira (2011) define algumas
dimensdes a serem consideradas na organizacdo curricular da EP: dimensédo
teleolégica - tratar o ensino como um trabalho humano que envolve finalidades
articuladas as bases materiais da sociedade vigente, passivel de transformacao;
dimensédo histérica e antropolégica - tratar a organizacao curricular a luz do seu
contexto historico-politico, considerar a relacdo dialética entre sujeito e estrutura
social, sem voluntarismo e sem determinismo; dimensao metodolégica - estabelecer
relacbes entre métodos de ensinar, de aprender e métodos de construcdo e
organizacédo do conhecimento cientifico e tecnoldgico nos diferentes dominios e areas
do conhecimento escolar.

Nesse sentido, Araujo (2014) orienta que a forma de organizacdo curricular
nao assegura, por si so, a integracao curricular, é necessario nova cultura escolar e
profissionais que compreendam os conceitos e principios do EMI. Assim, pensar o
curriculo integrado é repensar a organizagao curricular, as praticas pedagogicas e o
compromisso com 0s principios norteadores do EMI para que nao se incorra no que
Santomé (1998) chama de curriculo integrado como slogan, mas com realidade
pratica tradicional permeada de conteudo oculto.

Destaca-se dentro desse projeto de EMI e curriculo integrado, os Institutos
Federais de Educacao de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Criados pela Lei n® 11.892
de 29 de dezembro de 2008, devem reservar pelo menos 50% de suas vagas para
oferta de educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de
cursos técnicos integrados. A integracdo curricular ainda ndo é uma realidade
unanime nos IFs. Partindo desse limiar, e repudiando a reforma do ensino médio
imposta pela Lei n°® 13.415/2017, o Foérum de Dirigentes de Ensino propds ao
Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educagédo Profissional,

Cientifica e Tecnolégica (CONIF) Diretrizes Indutoras para a oferta de cursos técnicos
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integrados ao ensino médio como politica prioritaria na Rede Federal de educacéo
profissional, cientifica e tecnologica. Tais Diretrizes reafirmam que os cursos técnicos

integrados

[..] se fundamentam na ideia de ensino médio integrado no sentido da
formacdo humana integral, politécnica e multidimensional. Portanto, ndo se
esta falando somente de uma integracdo da matriz curricular entre os
componentes da formacéo basica e da formacéao técnica. Essa integracéo é
fundamental na medida em que cada componente e cada contetdo curricular
deve ser planejado num todo e ndo como uma matriz de disciplinas
fragmentadas (CONIF, 2018, p. 4).

O Documento preceitua, ainda, que se deve garantir uma organizacao
curricular que privilegie a articulacéo e a interdisciplinaridade entre os componentes
curriculares e as metodologias integradoras, tendo em vista a formacao integral
discente.

Ressalta-se que a justaposicao de disciplinas néo € integracado e reafirma-se o
compromisso dos IFs com o curriculo integrado como forma de organizacao de uma
educacao voltada para a emancipacado dos sujeitos. Essas instituicdes reavivam no
debate educacional a esperanga de uma formacao integral, que para se efetivar
demanda esforcos para além da legalidade. Para se atingir esses objetivos, o projeto
e a pratica politico-pedagogica devem ser orientados pela ideia de transformacao
social, do contrario, ndo se logra éxito a perspectiva de o EMI constituir-se uma
travessia para outra realidade requerida. Assim, além de uma proposta curricular

integrada é necessaria uma pratica pedagogica também integrada.
2.3 Praticas integradoras: concepcdes, desafios e possibilidades

Para que uma proposta de EMI comprometida com a formag&o omnilateral, seja
viabilizada, os fundamentos filosoficos e epistemologicos, apresentados nas sec¢des
anteriores, devem ser desdobrados metodoldgica e pedagogicamente. Nesse sentido,
algumas reflexdes prévias se fazem necessarias para se compreender as
especificidades do processo de ensino-aprendizagem assentado nessa proposta.

Os conhecimentos em seu contexto original sdo mediados por um complexo de
inter-relaces. Quando sao recontextualizados para serem ensinados e aprendidos no
ambiente escolar, suas relacbes podem nao aparecer imediatamente. A diferenca

metodoldgica entre os saberes, no EMI, que os configuram como conhecimentos de
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formacéo geral e conhecimentos de formacado especifica, também se insere nessa
problematica. Para Machado (2006), por razdes didaticas se separa, e por essas
mesmas razdes se busca a recomposi¢cédo do todo. Requere-se, desse modo, uma
organizacgédo curricular e préticas pedagogicas que viabilizem conexdes entre esses
saberes, compreendidos como partes de uma totalidade.

Préticas pedagoOgicas que priorizam a atividade disciplinar isolada e
fragmentada, e por consequéncia, também formam um sujeito fragmentado e alheio a
sua condicdo social, ndo dao conta de compreender a complexidade humana. Para
gue se rompa com essa fragmentacdo do conhecimento e do sujeito, e para que o
curriculo integrado ndo passe de mera formalidade, as praticas pedagogicas devem
assumir particularidades, buscando restabelecer as relagcdes entre as partes,
oportunizando relagdes verdadeiramente significativas entre sujeitos e conhecimento,
construindo um projeto de formacao integrada necessaria para a compreensao e
intervencao na realidade. Assim, as praticas integradoras sao estratégias de ensino
que se apresentam como possibilidades de materializacdo do curriculo integrado e
dos objetivos do EMI no cotidiano escolar.

A respeito da concretizacao da integracao, Sobrinho (2017, p. 106) elucida:

A integragdo, em si, ndo se d4 e ndo estd na forma de organizacdo do
curriculo, mas no processo de ensino e de aprendizagem que se da a partir
dele. Isso, contudo, implica bem mais que um curriculo diferenciado ou
diversificado, implica em educadores e em metodologias continuas que

fazem o ensino e a aprendizagem de forma a se integrar as dimensfes da
ciéncia, do trabalho, da cultura e da tecnologia.

Reconhecendo a totalidade do conhecimento, o autor ainda diz “que nio existe
conhecimento desintegrado, mas formas e metodologias de ensino desintegradas e
organizagdes curriculares que dificultam a integragcao” (SOBRINHO 2017, p. 123).
Entdo, para uma formac¢do omnilateral, o curriculo integrado, enquanto organizagédo
conceitual que rompe com a logica fragmentadora, € um terreno fértil para o
desenvolvimento das praticas integradoras, que se estruturam como estratégias
metodoldgicas que efetivamente promovem o dialogo entre os saberes e a percepgao
do todo, e ambas - organizacao curricular e praticas - devem andar alinhadas nesse
processo.

Em artigo sobre préaticas pedagogicas articuladas ao projeto de ensino

integrado, Araujo e Frigotto (2015) afirmam que o desenvolvimento de praticas que se
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guerem integradoras, além das condi¢cdes concretas de realizacéo, esta condicionado,
antes de tudo, a um compromisso ético-politico dos sujeitos do ensino e da
aprendizagem com a classe trabalhadora, com o propdésito de formagéo que concorra
para a educacado emancipadora e com a transformacao social. Ou seja, uma didatica
integradora requer uma atitude docente integradora orientada pela filosofia da praxis.

No ambito de uma didatica integradora, Araujo e Frigotto (2015) elencam que
qualquer procedimento pode favorecer a integracdo, até mesmo o0s considerados
tradicionais. Estratégias de ensino, enquanto mediacdo, podem servir tanto para
projetos conservadores, quanto para projetos emancipadores e unitarios, o que define
0 Viés sao as intencionalidades, os principios que subsidiam a escolha e a execucao,
bem como os contextos em que essas estratégias foram formuladas. Segundo Franco
(2016), praticas pedagogicas séo carregadas de intencionalidades, organizadas para
atender determinadas expectativas educacionais. Assim, praticas pedagogicas nao
sdo neutras, sdo subsidiadas por compromissos, e estes que delineiam se os
procedimentos s&o ou néo integradores, no sentido de integracdo empregado neste
trabalho. Exige-se, assim, uma atitude integradora e transformadora, que perpassa
pelo cerne da compreensdo de educacao, de curriculo, de sujeito que se pretende
formar. Portanto, essas praticas nao se limitam a questdes didaticas e metodoldgicas.
Escolhe-se entre técnicas e métodos, aqueles mais adequados a um propdsito
educacional que tem vinculacdo com um projeto social. Articula-se, desse modo, um
projeto pedagdgico, um projeto social, um projeto politico. No caso do EMI, pressupde
praticas pedagogicas que sejam coerentes com seus principios e finalidades, exige-
se das instituicdes e de seus sujeitos coeréncia com a filosofia subjacente a formacéo
integral.

Pelo exposto, observa-se que as proposicoes de Araujo e Frigotto (2015)
devem permear todo o processo de ensino-aprendizagem de um projeto de ensino
integrado. Como destaca Paula, Sa e Andrade (2017), as praticas pedagodgicas
integradoras devem ocorrer nas intervencdes cotidianas dos professores. Assim, vale
esclarecer que, nesta pesquisa, a denominacdo “praticas integradoras” levou em
consideracao as acepcgoOes, exploradas mais adiante, de autores como Henrique e
Nascimento (2015) e Moura (2012). Este propde que atividades integradoras sejam
realizadas em espaco/tempo diferente do destinado ao aprofundamento conceitual no

interior das disciplinas. Portanto, as indicacfes de Araujo e Frigotto (2015) a respeito
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das praticas pedagogicas e acles didaticas para o ensino integrado sao basilares e
abrangem as praticas integradoras investigadas nesta pesquisa, ja que estas nao sao
desarticuladas do todo.

Além do compromisso com a transformacgédo social, a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade séo principios que norteiam tanto a organizacado de um curriculo
integrado quanto as praticas pretendidas integradoras, como mostram Araujo e
Frigotto (2015). A integragéo exige o dialogo interdisciplinar e o elo entre contetdos
formativos e realidade social dos sujeitos mediante a contextualizacdo. Além do que
ja foi exposto na secéo anterior, Machado (2006, p. 64) apresenta alguns recursos
praticos de efetivacdo da interligacdo das disciplinas tanto no desenho curricular
quanto nas préticas pedagdgicas:

[...] desenho da grade curricular contemplando aproximac¢des temporais,
fusBes de conteudos, realizacdo de estudos e pesquisas compartilhadas,

promogé&o conjunta de seminarios e eventos, implementacdo de métodos de
ensino por projetos e dos temas geradores.

Ramos (2014a) também destaca a interdisciplinaridade, nesse processo de
integracdo, como necessidade e estratégia. Moura (2007) alerta que ndo se trata de
fusdo de conteudos ou metodologias, mas de interface de conhecimentos parciais
especificos em dire¢cdo a um conhecimento mais global, e enfatiza que € um exercicio
coletivo e dindmico que depende de condi¢cdes objetivas e de envolvimento e
compromisso dos agentes educadores. Garcia (2017, p. 203) considera que

[...] sem um trabalho interdisciplinar a possibilidade de um fracasso do projeto
de EMI é grande. O desafio que se coloca € de estabelecer dialogos que
caminhem no sentido da interdisciplinaridade e uma maior integracdo dos

professores das diferentes areas superando a fragmentagdo tanto das
disciplinas quanto dos seus contetdos.

Dessa forma, as praticas integradoras preconizam a interdisciplinaridade como
perspectiva teérico-metodoldgica. Quanto a contextualizacdo, principio constante nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, Moura (2007, p. 25) a apresenta como “estratégia de problematizagdo das
condi¢cdes sociais, historicas, econdmicas e politicas e para aplicar os saberes
escolares”. Nao deve ser vista apenas como processo de dinamizacdo da aula e
motivacdo dos estudantes. Machado (2006, p. 60) a define como vinculacdo de

“processos educativos a processos sociais, escola e vida, curriculo escolar e realidade
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local, teoria e pratica, educacao e trabalho”, ou seja, mundos que nao se ignoram,
vinculam-se pensando em alternativas de mudanca da realidade.

Em tese de doutoramento sobre concepc¢des e préaticas integradoras dos
docentes no IFMT, Rodrigues (2016) relata que essa articulacdo dos saberes
escolares com as condicbes concretas da vida dos alunos é concebida, pelos
docentes participantes da pesquisa, como primordial no desenvolvimento das praticas
integradoras. Diante do exposto, infere-se que a realidade local do estudante é fonte
de uma andlise multidimensional, tendo como fio condutor os principios da
contextualizacao e da interdisciplinaridade.

Estabelecendo uma relacdo entre educacdo e vida social, curriculo e
sociedade, Saviani (2013) diz que a educacao é mediacdo no seio da pratica social
global, cujo processo pedagogico, dialeticamente, tem a pratica social como ponto de
partida e ponto de chegada, perpassando trés momentos imbricados, que sO se
separam por questdes didaticas: problematizacao, instrumentalizacéo e catarse. Esse
movimento corresponde, tanto no método cientifico quanto no método de ensino, a
sincrese, andlise e sintese. Saviani (2013), considera que a divisdo do conhecimento
em disciplinas corresponde ao momento analitico, de instrumentalizacdo, e que na
sintese pretende-se, com maior clareza, a articulacdo das disciplinas numa visao de
totalidade. Partindo-se dessas concepcdes, reforcamos que praticas integradoras
devem se inserir nesse movimento de conhecimento do real, permeando todo o
processo do método pedagdgico proposto pela pedagogia historico-critica, mas que
ganham destaque na etapa da sintese em que se percebe com mais clareza como as
partes (disciplinas) se relacionam.

Henrique e Nascimento (2015, p. 68) assinalam que as praticas integradoras
sdo assim denominadas porque “mobilizam a integragdo entre sujeitos, saberes e
instituicdes” e tém como objetivo promover o dialogo entre os saberes e que “sua
existéncia nos contextos de formacéo escolar visa a promoc¢do de uma percepcao
mais completa e complexa da realidade e dos problemas que assolam a humanidade”
para que, como afirma Araujo (2014, p. 62), os estudantes “ao sairem da escola,
orientem-se autonomamente na vida social e que tenham condi¢des teoricas e
praticas para construir uma nova sociedade”.

Moura (2012, p. 13) denomina atividades integradoras como sendo “imersao no

ou simulacdo do real para compreender a relacdo parte totalidade por meio de
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atividades interdisciplinares”. Portanto, praticas integradoras integram saberes, parte-
todo, pessoas, instituicdes, escola e realidade social, teoria e pratica, trabalho manual
e intelectual.

Quanto a forma de realizacao de praticas pedagdgicas integradoras, Araujo e
Frigotto (2015) expdem que ndo existe uma unico método ou procedimento, mas
reconhecem existirem praticas mais adequadas ao projeto de formacgdo integrada,
dentre elas figuram: as que sdo organizadas para promover autonomia e capacidade
criativa dos sujeitos por meio da valorizagdo da atividade e da problematizacéo da
realidade e dos conhecimentos escolares; as que cultivam o sentimento de
solidariedade por meio do trabalho coletivo e cooperativo, em detrimento de atividades
que cultivam o individualismo, em dire¢do a constru¢do de uma sociedade igualitaria
e solidaria; as que sdo articuladas aos projetos e organiza¢cfes da classe trabalhadora.
Portanto, as praticas integradoras devem ter esses principios como basilares.

Moura (2012) exemplifica algumas praticas integradoras (aulas de campo,
elaboracao de projetos, iniciacdo cientifica), mas alerta que a definicdo deve ser feita
pelo coletivo, a partir da realidade, das possibilidades da rede/escola e das
caracteristicas da sociedade, da escola, dos estudantes e professores. Sugere que as
atividades integradoras sejam planejadas a cada periodo letivo a partir das relacdes
entre situacdes reais das praticas sociais e os conteudos disciplinares, norteando-se
pelo eixo que sustenta a concepcdo de ensino médio integrado: trabalho e suas
relacdes com a sociedade, a ciéncia, a cultura e a tecnologia.

Sobrinho (2017, p. 129), propde algumas metodologias e acbBes para a
realizacdo da integragdo visando a formacdo humana integral:

[...] previsédo de atividades complementares, os Projetos Integradores, a
constituicdo de nucleos de estudos e de inclusdo, a pesquisa, a extensao, as

visitas técnicas; enfim, Praticas Profissionais Integradas que consideram as
dimensfes da ciéncia, da tecnologia, da cultura e do trabalho.

O autor destaca a pratica profissional integrada como um espago/tempo da
organizacédo curricular do curso que possibilita a integracdo por meio de diferentes
atividades/modalidades, mas alerta que isso néo exclui demais formas de integracéo.

Araujo e Frigotto (2015) apresentam algumas possibilidades de estratégias de
ensino que podem favorecer o desenvolvimento de praticas integradoras: aula

expositiva dialogada, oficinas e laboratorios, estudo do meio, estudo dirigido, jogo. Os
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autores denotam ainda que nenhuma dessas técnicas esta condicionada a integracao,
pois “estdo sempre subordinadas, politica e metodologicamente, as suas finalidades
e as praticas sociais que as conformam” e enquanto mediacdo tém suas limitacoes
em relacdo a garantia de sucesso (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 76).

Nos Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia, ha possibilidades
de préticas pedagdgicas integradoras que sao vislumbradas na prépria organizacao
legal dessas instituicbes e destacadas em alguns trabalhos cientificos. Santos et al.
(2018) apontam para as atividades de extenséo, pesquisa e iniciagdo cientifica como
meios de praticas integradoras nos Institutos Federais. Rodrigues (2016), em sua
tese, apresenta que 0s projetos de pesquisa e extensdo foram as estratégias
metodoldgicas integradoras mais citadas pelos docentes participantes da pesquisa.

Henrique e Nascimento (2015) analisaram a¢fes pedagdgicas de integracao
gue ocorrem nas praticas docentes da educacado basica em diversos IFs. Tomando
por base 21 textos dos “Anais do Il Coloquio Nacional A Produgdo do Conhecimento
em Educacgao Profissional”’, os autores listaram uma tipologia para essas praticas:
praticas integradoras eventuais, de iniciativa individual, intradisciplinar ou
interdisciplinar, como projetos de ensino e visitas técnicas; praticas integradoras em
contexto de atividades institucionais, ou interinstitucionais, como projetos de
pesquisa, projetos de extensdo, feiras e mostras cientificas; praticas integradoras
permanentes e curriculares, como seminarios tematicos, projetos integradores,
temas geradores e transversais.

Os autores destacam o projeto integrador como possibilidade oficial e continua
para o desenvolvimento de préticas integradoras no Instituto Federal do Rio Grande
do Norte. Destacam, ainda, a necessidade de estudos sobre préticas integradoras nos
Institutos Federais. Concluem que as praticas, no ambito das instituicdes analisadas,
ocorrem muitas vezes de forma esporadica e desarticulada dos curriculos dos cursos
e da pratica docente na sala de aula e muitas sdo de iniciativas individuais, cujas
limitacOes estédo no fazer pedagogico sem colaboracao e integracao entre professores
e disciplinas.

Costa (2012) cita algumas atividades integradoras em curso integrado do IFPA:
Feiras de Arte e Ciéncia, Seminario Integrado, Visita Técnica Integrada, aulas
compartilhadas, atividades de pesquisa.

Em dissertacido intitulada “Articulando saberes: concepg¢ao docente sobre
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interdisciplinaridade e a pratica dos projetos integradores dos cursos técnicos
integrados do IFRN, Campus Pau dos Ferros”, Carvalho (2019) apresenta o projeto
integrador como atividade integradora institucionalizada no Campus Pau dos Ferros e
mostra que todos os professores participantes da pesquisa consideram a atividade
importante e, em sua maioria, ja tiveram experiéncia com esse tipo de pratica. Os
resultados apontam ainda alguns limites para o desenvolvimento dos projetos
integradores relacionados a participagdo docente, ao envolvimento dos estudantes, a
inexperiéncia com o tipo de abordagem e ao tempo para desenvolvimento e
aprofundamento das atividades.

Vé-se iniciativas no sentido da integracéo, que podem ser comprometidas mais
ou menos com a formacao humana integral e com a transformacao social. No entanto,
h& também desafios imbricados no desenvolvimento dessas praticas. Segundo
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010), os trabalhos apresentados no coléquio “Producgao
de Conhecimentos sobre Ensino Médio Integrado: Dimensdes epistemoldgicas e
politico-pedagdgicas” indicam as seguintes causas para as dificuldades de efetivacao
da proposta de formacao integrada e para resisténcia dos professores a proposta:
forma impositiva de apresentacdo; mentalidade conservadora dos padrdes
pedagogicos vigentes e das posices politicas avessas ao discurso da formacéao
integrada e da educacdo emancipatoria; falta de conhecimento conceitual, de
condicdes materiais e de gestdo e participacdo democratica nas instituicdes;
dificuldade de envolvimento dos professores temporarios.

Costa (2012) ao resgatar teses e dissertacdes sobre o EMI identificou alguns
fatores que dificultam a materializacdo da integragéo ligados a falta de compreenséo
conceitual do EMI, atribuindo-o concepc¢ao de justaposicao de disciplinas; a imposicao
da proposta; aos desafios de gestédo, pedagodgicos, condicdes de ensino, condicbes
materiais, e habitos culturais.

Em artigo intitulado “Da integracdo desejada as praticas pedagdgicas
fragmentadas”, Queiroga e Silva (2014) mostram iniciativas de discussbdes sobre o
curriculo integrado em alguns campi do IFPB em diferentes anos, e elencam
dificuldades de implementacéo da integracéo relatadas por professores do Campus
Cajazeiras no ano de 2009, dentre elas:

[...] falta de conhecimento dos projetos dos cursos técnicos; falta de
experiéncia coletiva; dificuldade de convergéncia de contelidos para um
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mesmo curso e como integrar docentes de distintas disciplinas técnicas, sem
encontros por areas e cursos (QUEIROGA; SILVA, 2014, p. 104).

Henriqgue e Nascimento (2015) também destacam algumas dificuldades no
desenvolvimento de préticas integradoras, como: auséncia de formacéo especifica
para os docentes; falta de organizacéo do curriculo; jornada dos professores e alunos
que ndo oportuniza a vivéncia dessas praticas; falta de disposicdo pessoal dos
docentes na promocdo dessas atividades, ponderando complexidade do
planejamento e da execucado; concepcao equivocada de integracao.

Percebe-se, ao longo dos anos, que a integracdo nao é tarefa facil, devido a
fatores que perpassam desde a formacéo inicial e continuada docente até a auséncia
de espacos para construcdo coletiva. A caréncia de subsidios tedrico-conceituais
sobre formacdo integral favorece uma pratica docente fragmentadora, que é
fortalecida com uma estrutura curricular fortemente disciplinar. E relevante destacar
gue a formacéo docente e a construcao da ideia do que significa ser professor se deu
em uma estrutura e tradicdo disciplinar, favorecendo a reproducdo desse modelo
(SANTOME, 1998). Desse modo, a formacado continuada dos docentes apresenta-se
como um dos caminhos para mitigar esses efeitos em busca da vivéncia de préticas
pedagdgicas mais integradoras. Moura (2012, p. 15) enfatiza a necessidade dessa
formacéao continuada na perspectiva de que os docentes “se apropriem da concepgao
e dos principios do ensino médio integrado”. Costa (2012) também preconiza a
necessidade de formacédo continuada nesse sentido.

Apesar das dificuldades que se apresentam no curso do desenvolvimento de
praticas integradoras, ressalta-se que ha multiplas possibilidades de integracdo que
podem ser aproveitadas/construidas, pois “a integracdo € um processo que se
constréi no fazer cotidiano da escola” (RAMOS, 2014a, p. 26), subsidiado muito mais

por compromisso ético-politico que por solugdes didaticas. Salienta-se que,

[...] se ndo houver o didlogo entre as areas do conhecimento, os atores
envolvidos e as experiéncias em curso, o planejamento e o acompanhamento
destas atividades, a proposta redundara num esvaziamento de seu contetido
avancado, fazendo com que sua concretizacdo seja meramente formal (n&o
essencial) (ARAUJO, 2014, p. 78).

N&o ha pratica integradora sem integrar pessoas. Seu desenvolvimento ndo é
um percurso que se faz na solidao, €, pois, um trabalho de partilha, de dialogicidade
entre conhecimentos e entre sujeitos, a partir de um projeto politico-pedagégico
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comum. N&o é um processo pronto, acabado e prescrito, mas construido, continuo.
Acrescenta-se ainda que, nessa trilha, os sujeitos envolvidos precisam vislumbrar os
horizontes das concepcdes de ensino médio integrado e de formac¢ao humana integral
para que se desenhe coletivamente a transformacao social almejada.

O aporte tedrico trouxe reflexdes acerca dos principios e objetivos do EMI e do
curriculo integrado como forma de organizacdo do conhecimento - fundamentos das
praticas integradoras. Evidenciou, ainda, praticas integradoras que ja sao vivenciadas
e que podem ser aperfeicoadas. Todavia, revela também que ha muitos desafios para
a concretizacao da integracdo, sendo relevante empenhar-se no aprofundamento da
tematica, divulgando possibilidades e fomentando o debate sobre a importancia de

sua efetivagéo.

3 METODOLOGIA
3.1 Caracterizacdo da pesquisa

Esta pesquisa tem como parametro o materialismo histérico-dialético, método
marxiano de interpretacdo da realidade que permite desnudar um objeto/fenémeno,
captar os tragcos essenciais, apreender o seu movimento, encontrar as determinacdes
constitutivas da sua dinamica e desenvolvimento, portanto, insere-se no campo critico
de investigacdo. Tem-se como perspectiva educacional uma formacdo omnilateral
superadora de uma educacdo unilateral. Para se colocar o método em acdo, €
necessario um conjunto de procedimentos, cuidados com instrumentos de coleta de
dados, valorizacdo de fontes e dados j& sistematizados e analises de dados
(MARTINS; LAVOURA, 2018).

A pesquisa constituiu-se, quanto aos objetivos, exploratoria e descritiva.
Classifica-se, ainda, quanto aos procedimentos, como uma pesquisa documental e
bibliografica, pesquisa de campo (PRODANOV; FREITAS, 2013). Caracteriza-se
como um estudo de caso, pois busca investigar um fenbmeno contemporaneo em seu
contexto real (YIN, 2001).

Para uma compreensdao mais aprofundada acerca das concepc¢des dos

sujeitos, a pesquisa adotou uma metodologia de abordagem qualitativa (FLICK, 2009).
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Constituiu-se como uma pesquisa exploratéria por objetivar maior aproximacao
e familiaridade com uma temética ainda ndo aprofundada (GIL, 2010), no caso, as
praticas integradoras e suas nuances no Curso Técnico Integrado em Informatica para
Internet do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara — Campus
Crato.

Enquanto pesquisa descritiva, propds-se a descrever elementos caracteristicos
do Curso Técnico Integrado em Informatica para Internet do IFCE - Campus Crato
quanto as préticas integradoras.

A pesquisa bibliografica, etapa inicial e constante durante a pesquisa, foi a
principio realizada para uma compreenséao da producdo do conhecimento referente a
tematica em estudo, buscou-se investigar as publicac6es bases como Scielo, Holos,
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes, Periddico Capes, Revista
Brasileira da Educacéo e Google Académico. O marco temporal da busca foi de 2004,
ano de promulgacdo do Decreto 5.154, a 2020. Os descritores utilizados foram:
praticas integradoras, ensino médio integrado, formacéo integral e curriculo integrado.
Selecionou-se as pesquisas relacionadas com a tematica do projeto em questédo. O
levantamento também foi feito com base em produc¢des de autores que tém como
estofo de analise o materialismo histérico-dialético, que abordam o EMI e 0 assumem
como luta por uma formacédo humana integral, como Ramos, Moura, Frigotto, Saviani
e Ciavatta, dentre outros.

A pesquisa documental buscou analisar o Projeto Pedagdgico de Curso
Técnico Integrado em Informética para Internet, enquanto documento orientador da
organizagédo do curso, bem como normas legais que regulamentam a educacéo e,
especialmente, a educacdo profissional com foco no Ensino Médio Integrado, e

instrumentos normativos no &mbito do IFCE.
3.2 Contextualizac&o do local de estudo

O locus da pesquisa foi o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara — Campus Crato, tendo como fito o Curso Técnico Integrado em Informatica
para Internet.

O Campus Crato-IFCE tem suas origens em 1954 na antiga Escola Agrotécnica
Federal do Crato, cujas atividades estavam voltadas ao ensino Agropecuario. Em
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1964 passa a ser denominado Colégio Agricola do Crato e em 1979 se transforma em
Escola Agrotécnica Federal de Crato. A partir da Lei 11.892/2008, € criado o Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) que incorpora, dentre
outras unidades, a entdo Escola Agrotécnica Federal do Crato (IFCE, PDI, 2019-
2023).

A instituicdo esta localizada no sopé da Chapada do Araripe e conta com uma
area territorial ampla. No ambito de atuacdo, manteve-se no ensino agropecuario,
ampliando sua &rea de atuacdo de acordo com o0s arranjos produtivos locais.
Atualmente o Campus oferta os seguintes cursos técnicos integrados: Informéatica
para Internet e Agropecuaria (IFCE).

O curso técnico integrado em Informatica para Internet foi autorizado a iniciar

suas atividades em 2011, conforme Portaria n°® 223, de 30 de dezembro de 2010.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa foram docentes em efetivo exercicio em
qualquer uma das turmas do Curso Técnico Integrado em Informatica para Internet.
N&o participaram da pesquisa os docentes que estavam em licenca ou afastamento,
e 0S que ndo estavam em efetivo exercicio nessas turmas durante o processo de
coleta de dados.

A escolha do referido curso e dos participantes teve como fator motivacional a
integracao almejada pelo EMI, o fato de o curso ter sido o ultimo criado no Campus
na modalidade integrada, a posicdo que 0s docentes ocupam enquanto agentes
ligados diretamente a efetivacdo dessa integracdo e a atuacdo da pesquisadora como
técnica em assuntos educacionais na Coordenadoria Teécnico-Pedagodgica do
Campus, visto que é inerente ao desempenho das func¢des do cargo e das atribuicbes
do setor o acompanhamento e assessoramento pedagoégico aos docentes, visando a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

No primeiro semestre de 2021, quando se deu o processo de coleta de dados,
31 professores estavam em efetivo exercicio no Curso Técnico Integrado em
Informatica para Internet do IFCE - Campus Crato, dos quais, 20 responderam ao

guestionario.
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3.4 Coleta e analise dos dados

Para uma maior aproximacdo da realidade, compreendendo as multiplas e
complexas determinagdes do fendmeno investigado, os dados foram coletados por
dois procedimentos diferentes: analise documental e questionério. Na pesquisa
documental, explorou-se o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do Curso Técnico
Integrado em Informatica para Internet, por ser o documento oficial norteador da
organizagdo do curso, objetivando: verificar a organizagdo curricular do curso,
relacioné-lo aos pressupostos teéricos do EMI e a outros documentos orientadores
dos cursos técnicos integrados, analisar a existéncia ou ndo de uma orientacdo para
a integracao e identificar elementos que colaboram ou ndo para o desenvolvimento
de préticas integradoras.

A andlise também tomou como base outros documentos institucionais que
apresentam relagdo com a organizacdo de cursos técnicos integrados: Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPI),
Documento Norteador para construcao dos projetos pedagdgicos dos cursos técnicos
do IFCE integrados ao ensino médio, Plano Estratégico para Permanéncia e Exito dos
estudantes do IFCE (PPE). A analise desses documentos teve como objetivo verificar
suas relacbes com o desenvolvimento de praticas integradoras. Portanto, a
investigacdo ndo contemplou, minuciosamente, todas as nuances dos documentos,
aprofundou-se mais em partes que discorriam sobre aspectos relacionados ao objeto
de analise, mas buscou-se apreender a estrutura e dinamica que apresentam e que
alicercam, ou ndo, a compreensao e construcdo de praticas integradoras.

Foi aplicado um questionéario semiestruturado (APENDICE A) aos docentes por
meio do Google Forms, no qual constavam informacfes sobre a pesquisa e o Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). As finalidades do questionario foram:
caracterizar os sujeitos da pesquisa,; verificar as concepc¢des dos docentes quanto aos
principios, objetivos e organizacao curricular do Ensino Médio Integrado, e as préticas
integradoras; identificar praticas integradoras vivenciadas no curso técnico em
Informatica para Internet e limites e possibilidades para o desenvolvimento dessas
praticas.

A analise dos resultados implicou investigacdo de conteudo simbdlico e

interpretacdo, sobretudo, dos registros dos participantes. Nesse sentido, foi utilizado
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o método de analise de conteudo aproximado da perspectiva de Bardin (2016).
Segundo Trivinos (1987), esse método é utilizado tanto na investigacdo quantitativa
guanto qualitativa, mas com aplicagao diferente. Em que pese a influéncia positivista
e énfase dada por Bardin (2016) aos aspectos quantitativos, Trivinos (1987, p. 159)
recomenda o método no campo da pesquisa qualitativa e salienta que qualquer
técnica “adquire sua forca e o seu valor exclusivamente mediante o apoio de
determinado referencial teérico”. No caso desta pesquisa, a luz de referenciais do
Materialismo Historico-Dialético.

A andlise de conteldo consiste em um conjunto de técnicas para analise critica
do contetdo da comunicacdo baseada em trés etapas: a) pré-analise, fase de
organizacdo do material constituinte do corpus da pesquisa; b) exploracéo do material,
em que é feita a codificacdo, escolha das unidades pertinentes ao estudo e
categorizacao; c) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo dos resultados
(BARDIN, 2016).

Neste estudo a unidade de andlise escolhida foi a teméatica. As categorias foram
definidas a posteriori a partir das respostas relacionadas as concepc¢des sobre
formacdo integral, curriculo integrado, préaticas integradoras e desafios e
possibilidades para o desenvolvimento de préaticas integradoras. Portanto, foram
construidas categorias para quatro tematicas ligadas aos objetivos especificos e geral
da pesquisa. Os quadros das categorias, por tematicas, apresentam as categorias e
qguantidade respectiva de respondentes. Foram selecionados alguns indicadores,
descricdo de dialogos dos participantes, para ilustrar as categorias.

Tendo em vista os dados extraidos de diferentes fontes (documentos,
guestionario, referencial tedrico), a analise se deu a partir da totalidade, considerando
as partes e suas relacdes. Ao longo da analise, fez-se um movimento de conexao dos
resultados observados nessas dimensdes. Desse modo, pode-se dizer que houve um
processo de triangulagéo na coleta e analise dos dados. Esse processo € conceituado
como combinagé&o de dados extraidos de fontes diferentes e em momentos diferentes,
parte do principio de que é impossivel um fendmeno social existir de forma isolada, e
busca abranger méaxima amplitude na descricdo, explicagdo e compreensdo do
fendmeno (FLICK, 2009; TRIVINOS, 1987).
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3.5 Etica na pesquisa

A pesquisa foi realizada considerando os aspectos éticos, observando as
diretrizes e regulamentos relacionados a pesquisas envolvendo seres humanos,
Resolugdo n° 466/2012 e Resolugdo n°® 510/2016, ambas do Conselho Nacional de
Saude. Antes de iniciar o processo de coleta de dados, foi apresentado ao participante
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A fase de coleta de dados
junto aos participantes sé foi executada mediante aprovacdo do Comité de Etica.

Aos patrticipantes foi dada plena autonomia para ndo responder quaisquer
perguntas que de algum modo pudesse lhes constranger, causar-lhes desconforto ou
expb-los de forma indevida, se assim considerassem; ou de ndo se submeter a
qualquer procedimento da pesquisa que considerassem invasivo ou lhes causasse
desconforto. Todas as informacdes prestadas pelos participantes da pesquisa seréo
mantidas sob sigilo, divulgando-as apenas para os fins da pesquisa sem haver
possibilidade de identificacdo individual. As respostas de cada docente foram
codificadas para resguardar a privacidade, utilizamos “P” e o numero correspondente
ao professor respondente (Ex.: P1, P2, P3 etc).

Quanto aos beneficios que a pesquisa pode proporcionar, elencam-se a
ampliacdo da compreensdo sobre praticas integradoras, e a divulgacdo de

possibilidades que podem nortear a pratica pedagdgica docente no EMI.
3.6 Produto educacional

Os resultados obtidos na analise documental e no questionario subsidiaram a
construcdo do produto educacional (APENDICE A), estruturado em orientacoes
tedrico-metodoldgicas para o desenvolvimento de praticas integradoras. Por meio da
coleta de dados foi possivel perceber que a consolidacao de praticas integradoras na
perspectiva da formacao integral requer organizagcao sistémica, processos amplos e
estruturais que dé suporte as acdes, tornando-as permanentes, vinculadas ao projeto
politico-pedagogico da instituicdo.

O desenvolvimento do produto educacional, apoiou-se, portanto, na coleta de
dados e também nos referenciais estudados durante o processo de pesquisa. Dar-se

énfase ao movimento que Institutos Federais podem fazer em direcdo a
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materializacao do curriculo integrado por meio de praticas integradoras, no entanto, é

aplicavel a qualquer instituicdo que objetive vivenciar o projeto de ensino integrado.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, apresentam-se 0s resultados da investigacéo a partir da analise
dos documentos oficiais e das respostas ao questionario, cujo propésito foi verificar o
perfil docente, as concepcdes sobre curriculo integrado, formacao integral, préaticas
integradoras, desafios e possibilidades para efetiva-las. No que tange aos
documentos institucionais, analisou-se 0 que apontam em direcdo as praticas
integradoras, considerando as especificidades do curriculo integrado e seus reflexos

na pratica pedagdgica.
4.1 Praticas integradoras: o que dizem os documentos institucionais

Compreendendo as praticas integradoras como parte da estrutura
organizacional da escola para desenvolver o curriculo integrado, sendo, pois,
mediacdo para a formacao integral, ndo podemos estuda-las desarticuladas do todo.
E necessario atentar-se para o modo como a instituicdo estad organizada e as
condicBes que operam a materialidade da pratica educativa.

Segundo a LDB n° 9394/96, as unidades escolares tém prerrogativas para
construirem sua proposta pedagdgica, assim, tendo em vista que a concepcéo de
formacdao integral deve perpassar todo o planejamento institucional, tomando por base
0 curso objeto de analise desta pesquisa, iremos refletir sobre o Projeto Pedagogico
do Curso (PPC), o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFCE, Projeto
Politico Pedagdgico Institucional (PPI), Documento Norteador para constru¢cdo dos
projetos pedagogicos dos cursos técnicos do IFCE integrados ao ensino medio e o
Plano de Permanéncia e Exito dos estudantes do IFCE (PPE) e de que forma esses
documentos dialogam com o desenvolvimento de praticas integradoras, visto que

estatuem determinada concepcao e orientagdo tedrica.
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4.1.1 Plano de Desenvolvimento Institucional do IFCE — PDI (2019-2023)

O Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI € um documento construido
coletivamente que define a missdo da Instituicéo e as estratégias para atingir as metas
e objetivos para um periodo de cinco anos. Tem prerrogativa legal instituida pela Lei
de n° 11.892 de 29 de dezembro que criou os Institutos Federais. O PDI em vigéncia
no IFCE abrange o periodo de 2019 a 2023.

As decisGes no ambito escolar séo alicergadas na concepcéo de ser humano e
de sociedade que se pretende formar. Sendo assim, o propdosito do IFCE é “Produzir,
disseminar e aplicar os conhecimentos cientificos e tecnologicos na busca de
participar integralmente da formacédo do cidadao, tornando-a mais completa, visando
sua total inserg&o social, politica, cultural e ética” (IFCE-PDI, 2018, p. 58). Portanto, a
finalidade do IFCE esta inscrita na educacao politécnica, na formacéo integral do
cidaddo e sua participacdo na sociedade, que para se consolidar & imprescindivel
acesso aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, bem como compreender as
relacdes que constituem a realidade.

Vislumbrando um horizonte para 2023, a visdo da instituicao € “Ser referéncia
no ensino, pesquisa, extensdo e inovacdo, visando a transformacdo social e o
desenvolvimento regional” (IFCE-PDI, 2018, p. 58). O caminhar para consolidar a
Missdo e a visdo tracada para a instituicdo nesse periodo de cinco anos, € orientado
pelos temas e objetivos estratégicos e pelos indicadores de desempenho e metas.
Ressalta-se que a estrutura organizacional da escola deve ter as praticas integradoras
como parte para desenvolver o curriculo integrado, sendo, pois, mediacdo para a
formacao integral, aportando os sujeitos de conhecimentos e vivéncias para que
sejam capazes de ler, interpretar e atuar na realidade, visando a transformacéao social.
No entanto, ndo se detecta, explicitamente, no documento, mencédo ao curriculo
integrado e nem a ac¢bes pedagdgicas de cunho integrador.

Reafirma o compromisso legal do IFCE de assegurar o minimo de 50% das
vagas para 0S cursos técnicos, prioritariamente, integrados ao ensino médio. No
portfélio de Projetos Estratégicos, traz como projeto estratégico a revisao curricular
prevista para o periodo de 2019-2023, que pode trazer um impacto positivo se
pensada a partir da integracdo como uma unidade constituida em um projeto

curricular, de forma organica, mas nao expressa detalhes dos elementos orientadores
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desse processo de revisdo. Até o desenvolvimento deste trabalho, ainda ndo se tinha
dado inicio a revisdo curricular dos cursos integrados do IFCE, processo ja iniciado

nos cursos subsequentes.
4.1.2 Projeto Politico-Pedagogico Institucional do IFCE - PPI - 2018

Considerando a acepcao literal do termo, projeto vem do latim projectu e indica
lancar para diante, na perspectiva de melhorar as condi¢Ges atuais. Nesse sentido, 0
Projeto Politico-Pedagdgico vai além de cumprimento de burocracia, pois prospecta
as intencionalidades, definidas coletivamente, para a acado educativa. Portanto, é
também politico, pois se compromete com a formacédo do cidaddo para um tipo de
sociedade (VEIGA, 2002). Constitui-se um processo democratico de decisdes que
perpassa pela relativa autonomia da escola e

[...] tem a ver com a organizacdo do trabalho pedagdgico em dois niveis:
como organizagdo da escola como um todo e como organizagdo da sala de
aula, incluindo sua relacdo com o contexto social imediato, procurando
preservar a visdo de totalidade. Nesta caminhada sera importante ressaltar

gue o projeto politico-pedagégico busca a organizagdo do trabalho
pedagégico da escola na sua globalidade (VEIGA, 2002, p. 2).

O Ensino Médio Integrado, enquanto projeto educacional, implica necessidade
de adequacédo do Projeto Politico-Pedagdgico das instituicdes. Para Moura (2012),
essas mudancas devem estabelecer os rumos da organizacédo curricular, de selecao,
organizacdo e tratamento metodolégico dos conteddos, que vai materializar a
proposta do EMI.

O Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPI) do IFCE, ancorado pelos
preceitos legais de gestdo democratica, foi gestado coletivamente por representacdes
de todos os campi e da reitoria. E um documento que exprime as intencbes e acoes
politicas e pedagdgicas da instituicdo para o cumprimento de sua funcéo social. E
norteador do planejamento educativo, por meio do qual nos aproximamos dos
sentidos atribuidos pela instituicdo a educacao e, em especial, ao ensino integrado.
Em suas concepcdes centrais apresenta consonancia com o documento “Concepgdes
e Diretrizes dos IFs” elaborado em 2010 pelo MEC, com as ideias do educador Paulo
Freire, com o Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio (BRASIL, 2007) e com escritos de Ramos (2008), ja
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destacados no referencial tedrico, a respeito da concepcdo de ser humano, de
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Na concepcédo de curriculo e nos principios pedagogicos do IFCE, enfatiza-se
a consonancia com os parametros pedagodgicos voltados a educacao profissional,
destacando a formacdo humana em sua totalidade, de maneira critica e reflexiva de
modo que o sujeito seja capaz de atuar na sociedade. Propondo articulacdo entre
conhecimento basico e especifico, organizacdo do curriculo articulado e integrado,
com formato adequado a forma e modalidade de ensino, com organizacdo dos
conteudos em areas de estudo de forma interdisciplinar, possibilitando, ainda, o
didlogo entre as diferentes areas do saber, e tratamento dos conteudos de ensino de
modo transdisciplinar e interdisciplinar; ressaltando a necessidade de “fomento a
promocdo e ao desenvolvimento de programas, projetos, acbes e atividades
interdisciplinares” para que nao se fragmente os saberes e para que estes tenham
sentido para os estudantes (IFCE, 2018, p. 37). Percebe-se, portanto, que a
interdisciplinaridade é apresentada na perspectiva da totalidade e que o estimulo a
autonomia do estudante também é destacado como principio pedagogico.

Ainda ao destacar principios a serem observados na configuracdo curricular,
além da flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizacdo, apresenta a
competéncia e laboralidade, reforca que os perfis de formacédo devem responder as
exigéncias da contemporaneidade e elenca habilidades necesséarias para o século
XXI. Acrescenta, ainda, que o empreendedorismo, integrado ao processo educativo,
€ um aspecto a ser observado, também destacado no PDI da instituicdo como tema e
projeto estratégico. A educacédo para o empreendedorismo é por vezes tomada como
eixo das propostas de formacéo dos trabalhadores numa perspectiva de ajustar os
individuos ao modelo socioecondmico, pregando o mercado como parametro no
campo educacional. Assim, é preciso refletir a possibilidade dubia e hibrida do
discurso, pois ao passo em que apresenta aspectos pedagogicos para uma formacao
integral, se aproxima de discursos de concepc¢des pedagogicas neoliberais.

Quanto as Diretrizes para a Pratica Pedagodgica, no que se refere ao
planejamento pedagdgico, o PPl destaca o alinhamento que deve existir entre o
Projeto Politico-Pedagdgico Institucional (PPl), o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), o Regulamento de Organizacéo Didatica (ROD), o planejamento

curricular, compreendido pelos projetos pedagoégicos dos cursos (PPCs), o plano de
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ensino, o plano de curso, o plano de aula e os programas de unidades didaticas, nos
quais procura-se refletir a filosofia da instituicdo. Destaca, ainda, o carater coletivo e
dialégico do processo de organizacdo dos documentos norteadores e do
planejamento de todas as atividades do cotidiano da instituicao.

Sobre as praticas profissionais, reafirma o que preconiza a Resolucao
CNE/CEB n° 6 de 2012: séo inerentes ao curriculo, devem ser desenvolvidas em
ambientes de aprendizagem e integrar a carga horaria minima de cada habilitacdo
profissional de técnico. Ainda de acordo com a referida Resolucado, cita algumas
praticas profissionais, contudo, ndo explicita de que forma a préatica profissional
podera ser alocada no desenho curricular e desenvolvidas no trabalho pedagdgico.

Quanto a essa questéo, as Diretrizes Indutoras para a oferta de cursos técnicos
integrados (CONIF, 2018), esclarecem que os PPCs dos cursos integrados devem
garantir praticas profissionais por meio de atividades profissionais, projetos de
intervencao, experimentos e atividades em ambientes especiais, ressalvando que esta
ndo é componente curricular, mas uma metodologia de trabalho, € ainda atividade
interdisciplinar. Deve ser desenvolvida ao longo do curso, e é destinada a promover o
contato real e/ou simulado com a pratica profissional pretendida pela habilitacdo
especifica, e a articulacdo entre os conhecimentos das diferentes disciplinas e entre
teoria e pratica, com foco no trabalho como principio educativo. Sendo assim, as
Diretrizes Indutoras ndo restringem a préatica profissional aos componentes
curriculares ditos de formacao especifica e nem a execucao de tarefas operacionais
ou intelectuais, pois ndo é papel apenas de uma disciplina, componente ou nucleo,
garantir a integracdo. Induz-se assim a uma integracdo entre os diferentes
componentes curriculares e entre estes e a pratica real de trabalho. Assim, a pratica
profissional constitui espaco/tempo privilegiado de integracdo que pode se efetivar a
partir de diversas atividades voltadas ao entendimento e construcdo da totalidade.

O projeto politico-pedagodgico da instituicdo, em seu aspecto formal, visa a
integrar as dimensdes fundamentais da vida humana, apresentando correspondéncia
com o sentido filoséfico da integracdo, bem como o sentido epistemologico e
pedagdgico destacados por Ramos (2014a; 2017), apresentando capilaridade para o
desenvolvimento de praticas integradoras nos cursos ofertados pela instituicdo. No
entanto, apesar de demonstrar preocupacdo com um processo formativo que tenha

como base a unidade do conhecimento, ndo aponta caminhos para o desenvolvimento
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de préticas integradoras enquanto estratégia basilar dos curriculos dos cursos
integrados. Lembremos que o PPl assume centralidade no delineamento das acdes
institucionais, pois, como afirmam Araujo e Frigotto (2015), o Ensino Integrado € um
projeto com contedado politico-pedagdgico e, para sua materialidade, deve ser
assumido como tal, apresentando os elementos fundantes nos quais devem se

ancorar as praticas integradoras.

4.1.3 Documento Norteador para a construcdo dos projetos pedagdgicos dos
cursos técnicos do IFCE integrados ao Ensino Médio - 2015

No intento de orientar os diversos Campi sobre os procedimentos a serem
realizados na construcéo de projetos pedagdgicos dos cursos técnicos integrados, o
IFCE, pautado pela legislacdo educacional, elaborou um Documento Norteador, com
vigéncia a partir de 2015. O documento decorre da preocupacao e comprometimento
da instituicAo com a melhoria desses cursos, dessa forma, destaca a importancia de
oferta com duracdo de trés anos como uma das acdes para mitigar a evasao e
retencdo, além de outras acles, cita a revisdo da organizacdo curricular e traz,
portanto, orientagcdes relativas a isso.

Compreende a importancia do PPC enquanto documento que orienta e
organiza as praticas pedagodgicas dos cursos, e enfatiza que seu contetudo deve ser
planejado com vistas a atender a formacédo geral do educando, contemplando os
aspectos cognitivo, social, afetivo e fisico. Recomenda-se que priorizem:

-atividades integradoras artistico-culturais, tecnoldgicas e de iniciacdo
cientifica, vinculadas ao trabalho, ao meio ambiente e a prética social; -
problematizacdo como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade
pelo inusitado e ao desenvolvimento do espirito inventivo; - a aprendizagem

como processo de apropriacao significativa dos conhecimentos, superando a
aprendizagem limitada & memorizagéo (IFCE, 2015, p. 8).

Ha, de forma explicita, indicagdo de que 0s cursos técnicos priorizem atividades
integradoras, a valorizagdo da problematizagéo e contextualizagdo como formas de
possibilitar um processo de ensino e aprendizagem mais significativo. Em outros
excertos, o documento destaca acdes e praticas que promovam autonomia e
criatividade dos sujeitos, participagéo social, protagonismo, analise critica e reflexiva
da realidade, evocando trabalho coletivo e cooperativo, bem como integragéo entre

teoria e prética.
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A partir do que estipula a LDB/1996 a respeito da elaboracdo da proposta
pedagogica fundamentada nos principios da gestdo democratica, o Documento
Norteador reitera a importancia e necessidade de participacao coletiva na elaboracao
dos PPCs dos cursos técnicos integrados do IFCE. Essa construcao coletiva legitima
e expressa 0s anseios de todos os agentes ligados aos cursos.

A respeito da carga horaria de curso, respeitando-se a carga horaria especifica
de cada habilitacdo, possibilita ampliar a carga horaria geral do curso em até 10%,
sem considerar estagio, “a fim de assegurar, simultaneamente, o cumprimento das
finalidades estabelecidas para a formacao geral e as condicfes de preparacao para o
exercicio de profissdes técnicas” (IFCE, 2015, p. 12). O destaque dado a
simultaneidade demonstra uma concepc¢ao pedagogica que restabelece no interior do
curriculo uma dicotomia entre a formacao geral, destinada ao exercicio da cidadania,
e formacéao para o exercicio profissional.

No entanto, para essa ampliacdo, deve-se observar “o respeito ao horario de
tempo de estudo individual do discente; a viabilidade de efetivacdo do processo de
recuperacao paralela; a exequibilidade de oferta do Regime de Progresséo Parcial de
Estudos e do desenvolvimento de projetos integradores” (IFCE, 2015, p. 12). Assim,
praticas integradoras, representada pelos projetos integradores, podem ocupar
espaco nessa organizagao temporal.

O Documento especifica que objetivos, justificativa, organizagdo curricular,
perfil profissional de concluséao do curso, legislacéo nacional e PDI do IFCE, deverao
manter coeréncia entre si.

Quanto ao perfil profissional, frisa-se que devera conter as competéncias gerais
e especificas relativas ao eixo tecnologico e a habilitacdo, respectivamente, bem como
‘um conjunto de caracteristicas comportamentais requeridas pelo mercado de
trabalho” (IFCE, 2015, p. 14). Subsume-se assim, o perfil do egresso do curso as
especificidades da profissédo e aos interesses do capitalismo.

Sobre a organizacao curricular, o Documento orienta que deve considerar uma
organizacédo flexivel, mas compativel com os principios da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo e da integracdo entre teoria e pratica, no processo de ensino e
aprendizagem, principios constantes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos Técnicos (BRASIL, 2012). No PPC dos cursos essa organizacao deve

proporcionar o dialogo com o trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; e elementos para
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compreender a realidade, atuar de forma critica, desenvolver a autonomia e construir
uma sociedade democratica. Solicita que os PPCs dos cursos destaquem estratégias
de efetivacdo da interdisciplinaridade e integracdo, descrevendo as formas de
integracao entre as disciplinas/contetdos e entre teoria e prética.

O documento cita 0 que preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012) no que tange a
organizagdo curricular, que deve ser composta pela matriz tecnoldgica, eixo
politécnico e os conhecimentos das areas dos conhecimentos vinculados a educacao
basica. Compreende-se que o eixo politécnico da estrutura curricular € denominado
pelo documento como Parte Diversificada que integra disciplinas voltadas para a
compreensao das relagdes no mundo do trabalho e sua articulagdo com os outros
conhecimentos, observando a interdisciplinaridade e contextualizacdo do
conhecimento. Ainda em alinhamento com as referidas Diretrizes, o Documento
reforca a pratica profissional como intrinseca ao curriculo e incluida na carga horaria
minima da habilitacdo profissional, constituindo potenciais préaticas integradoras. O
documento recomenda que os PUDs sejam construidos coletivamente a partir de
momentos de planejamento viabilizados e coordenados pela Coordenadoria Técnico-

Pedagodgica (CTP) e Coordenacéo de Cursos.

4.1.4 Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Informatica para
Internet - IFCE Campus Crato

O curso técnico integrado em Informatica para Internet integra o eixo
tecnologico de Informagédo e Comunicacgéo, suas atividades tiveram inicio em 2011 a
partir da Portaria n° 233, de 30 de dezembro de 2010, da Direcdo-Geral do IFCE -
Campus Crato, que autorizou a implantacdo da Matriz Curricular. No que tange ao
Projeto Pedagoégico do Curso, documento que apresenta os fundamentos teoricos e
metodoldgicos, estrutura e funcionamento do curso, foi elaborado com o curso ja em
funcionamento, sendo concluido apenas em 2014. As informacdes gerais sobre o
curso constam no Anexo A. Pelo exposto, as atividades tiveram inicio partindo da
Matriz Curricular e ndo de um projeto pedagogico, também politico, de formacédo, em
gue constasse a identidade do curso, o que revela desvinculacdo entre forma e

conteudo.
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No item sobre a Justificativa para criagcdo do curso tem-se a relevancia da
area para o desenvolvimento econdémico local, alinhando as possibilidades legais de
atuacao dos IFs, nos diferentes niveis e modalidades, aos arranjos produtivos locais,
como expressa a lei de criagdo dessas instituicbes. O PPC do curso enfatiza a
formacdo para além do saber fazer, importando uma formacédo que possibilite a
emancipacdo dos sujeitos por meio da compreensdo dos processos produtos da
profissdo e suas relagcdes com as outras dimensodes da vida, advogando a participacao
dos sujeitos na sociedade de forma ética e critica.

Vé-se que a justificativa apresentada no PPC encontra respaldo no Documento
Base. No item sobre alguns pressupostos que o0s sistemas e instituicbes devem
considerar para a elaboracdo do projeto politico-pedagoégico, baseado em Ciavatta
(2012), tem-se:

N&o reduzir a educacdo as necessidades do mercado de trabalho, mas néo
ignorar as exigéncias da producdo econdmica, como campo de onde 0s
sujeitos sociais retiram os meios de vida. Em consequéncia, € importante
considerar os estudos locais, a identificac@o das oportunidades ocupacionais,

as tendéncias da dindmica socioprodutiva local, regional, nacional e global
(BRASIL, 2007, p. 55).

Assim, os interesses vao além dos interesses econémicos da légica capitalista
que, tradicionalmente, eram priorizados na organizacao da educacéao profissional.

Quanto aos objetivos do curso, tanto geral quanto especificos, observa-se
gue estdo em consonancia com o perfil profissional, porém dando énfase a
dimensao técnica e operacional. Partindo-se da concepcao de educacdo que assume
a indissociabilidade entre formacdo técnica e formacao geral, apesar de o PPC
apresentar a formacao integral na justificativa e no perfil profissional, percebe-se que
0s objetivos do curso ndo explicitam essa intencionalidade, ndo destacando a
formacdo humana e cidada, que precede qualificacdo técnica profissional, também
necessaria, mas nao suficiente para uma formacao integral. Isso remete a abordagem
oscilante entre trabalho como principio e trabalho como contexto, trabalho como
mediacédo e trabalho como fim, trabalho como praxis humana e trabalho como praxis
produtiva. Para Ramos (2007), na perspectiva da integracdo, a profissionalizacéo
deve se opor a simples formacéo para o mercado, pois antes ela deve incorporar
valores éticos-politicos e conteudos historicos e cientificos que caracterizam a praxis

humana. Para a autora, formar profissionalmente
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[...] ndo é preparar exclusivamente para o exercicio do trabalho, mas é
proporcionar a compreensdo das dindmicas s6cio-produtiva das sociedades
modernas, com as suas conquistas e 0s seus revezes, e também habilitar as
pessoas para o exercicio autbnomo e critico de profissées, sem nunca se
esgotar a elas (RAMOS, 2008, p. 5).

No contexto do ensino médio integrado, o trabalho como principio educativo
pode ser considerado em diferentes sentidos articulados entre si, como aborda
Saviani (1989), e na perspectiva da politecnia, o EMI deve propiciar a compreenséo
de como o saber se relaciona com o trabalho, formando um sujeito multilateral e ndo
um trabalhador adestrado para executar uma tarefa restrita, sob a 6tica de mercado.

Na justificativa, é citado, ainda, que o curso visa a contribuir para que o aluno
desenvolva conhecimentos que o possibilitem dar continuidade aos estudos, porém
nos objetivos ndo ha mencdo direta da preparacdo para o prosseguimento dos
estudos. Esse siléncio pode remeter a resquicios da dualidade educacional, que
concebia um carater de terminalidade a educacdo profissional técnica, ainda
presentes na organizacao dos curriculos.

No item Requisitos e formas de acesso, consta a forma de ingresso no curso,
que se da por meio de processo seletivo cujas normas sao apresentadas em edital
publico, tendo direito a matricula o candidato que obtiver a aprovagédo até o niumero
total de vagas ofertadas. O PPC apresenta um total de 60 vagas anuais.

No item Area de atuac&o tem-se: Instituicdes publicas e privadas e do terceiro
setor que demandem programacdo de computadores para a internet. As
possibilidades de atuacéo estdo de acordo com o que orientava o Catalogo Nacional
dos Cursos Técnicos de 2012.

Quanto ao Perfil profissional de conclusao, percebe-se que também esta em
consonancia com o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos (CNCT) de 2012.
Destaca-se que o Catalogo teve atualizacdo em 2014 que nao foi contemplada no
PPC do curso. Uma nova versao do CNCT foi divulgada em dezembro de 2020 pela
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2020, integrando o conjunto normativo da contrarreforma
do ensino médio, e as instituicbes de ensino que ofertam cursos de educacao
profissional de nivel médio tém até 2 anos para atualizarem os PPCs dos cursos,
adequando-os as novas determinacgfes. Dentre as quais estao a atualizacdo do perfil

profissional e a ampliacdo da area de atuacdo do técnico em Informatica para Internet.
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Observa-se que, apesar de se tratar de um curso integrado, que prevé
formacdao para o exercicio profissional, este item especifica perfil profissional, e ndo
perfil do egresso, que € mais amplo e deve constar também as especificidades da
habilitagdo profissional. A nomenclatura indica uma preeminéncia do exercicio
profissional, impelindo a formacéo geral, o preparo para o exercicio da cidadania e a
formacdo integral para segundo plano. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012), que também
regulamentam os cursos técnicos integrados, estabelecem que os plano de curso
devem conter uma secdo intitulada perfil profissional de concluséo,
homogeneizando a nomenclatura para todas as formas de oferta. Em coeréncia com
essas Diretrizes, o Manual de elaboracdo de Projetos Pedagogicos de Cursos da
instituicdo, aprovado pela Resolucdo n°® 099/2017 do Conselho Superior do IFCE
(IFCE, 2017), nomeia a sec¢dao perfil esperado do futuro profissional e o Documento
Norteador perfil profissional de conclusao. Desse modo, o PPC do curso apresenta
estreita relacdo com os pressupostos legais no sentido de limitar a denominacéo do
perfil do egresso ao perfil da habilitacdo técnica.

No entanto, o perfil tracado revela a preocupacdo de integrar a formacao
técnica ao pleno exercicio da cidadania, elencando que o sujeito deve “também
compreender a sociedade, sua génese e transformacao e os multiplos fatores que
nela intervém, como produtos da acdo humana e do seu papel como agente social
“(PPC, p. 9), mostrando, assim, relagdo com a ideia de formacgao integrada defendida
por autores como Ciavatta (2012) e pelo que é posto no Documento Base (2007) de
gue a formacao humana deve ser completa e propiciar a leitura do mundo e a atuacao
como cidadao, compreendendo as relacdes subjacentes aos fendbmenos.

Portanto, apesar de especificar um perfil profissional técnico, visto que se trata
de um curso técnico, ndo restringe a uma visao utilitarista de atender apenas a légica
de mercado e a preparacgao para o trabalho em seu aspecto operacional e simplificado,
como expressam ainda os seguintes pontos: “aplicar os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos construidos, reconstruidos e acumulados historicamente; ter senso
critico” (PPC, p. 8).

Sobrinho (2017) destaca a importancia do perfil do egresso como base para a
organizacdo e planejamento das diversas atividades relativas ao curso, como, por

exemplo, para estabelecer “os saberes necessarios para composicao das ementas e



56

posterior organizagao dos componentes curriculares e distribuicdo de carga horaria”
como pontuam as Diretrizes Indutoras (CONIF, 2018, p. 16). Ressalta-se que o perfil
do egresso néo deve ser definido em funcdo do deleitamento individual do professor,
mas a partir do que orientam 0s pressupostos legais, as necessidades formativas, da
concepcao de educacéo e de formacdo assumida pelo coletivo, pela instituicdo. No
gue tange ao EMI, a partir de um compromisso ético-politico dos sujeitos com a
formacao omnilateral.

No item sobre a Metodologia, cita-se que a acdo educativa ira contemplar
aulas tedricas e praticas dada a “natureza da formacéo do técnico”, concebendo-as
como polos separados no processo de ensino e aprendizagem ao dispor que:

As aulas praticas correspondem ao momento no qual os alunos vivenciam
nos laboratdrios da escola e visitas técnicas, a aplicacéo pratica dos saberes
tedricos estudados na sala de aula, sendo planejadas de acordo com o
contelildo que esta sendo estudado a cada periodo letivo. Caracterizam-se
pelo acompanhamento da a¢&o do aluno na execucédo das atividades que

desenvolverdo os conhecimentos necessarios ao exercicio de sua profissao
(PPC, p. 9).

N&o se restringindo apenas ao momento de aula teérica e préatica, mas ao
processo educativo como um todo, a teoria e a pratica, unificadas na praxis, sao
condi¢cBes imprescindiveis para a formacéao de sujeitos emancipados, portanto, basilar
para a formacao almejada pelos cursos técnicos integrados, constituindo ndo apenas
aspecto metodolégico, mas uma postura politica frente a divisdo imposta pela
sociedade capitalista que, historicamente, cinde teoria e pratica e valoriza
determinadas atividades/profissdes em detrimento de outras, opondo trabalho manual
e trabalho intelectual. Saviani (1989) aponta que um ensino desenvolvido com base
na politecnia envolve a articulacdo dessas dimensdes com o processo de producéao,
permitindo ao estudante compreender ndo apenas tedrica, mas também praticamente,
0s principios cientificos que estdo na organizacdo e funcionamento do trabalho na
nossa sociedade.

A relacdo entre teoria e pratica no curso técnico integrado em Informatica para
Internet deve ser avaliada ndo apenas no aspecto formal de organizacdo do curriculo.
A concretizacdo dessa relacdo se da no desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem, na pratica pedagogica, no cotidiano escolar. Todavia, a forma como é
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expressa essa relacdo no PPC, suscita uma conotacao limitante ao ndo evidenciar a
dialeticidade dessa relacdo e ao se aproximar de uma versao dicotdbmico-associativa.

Em discurso assimétrico, frisa-se que a “metodologia € concebida como um
conjunto de procedimentos empregados para atingir os objetivos propostos para a
integracdo da educacdo basica com a educacdo profissional, assegurando uma
formacao integral de jovens” (PPC, p. 9), destacando varios procedimentos que os
docentes podem adotar na sua pratica pedagogica.

Conforme observou-se, a metodologia prevista para o desenvolvimento das
aulas no curso traz abertura para o desenvolvimento de praticas integradoras, ao
destacar a necessidade de articular e integrar os conhecimentos sem sobrepor
saberes, ao assumir e valorizar a contextualizagdo, interdisciplinaridade e o trabalho
coletivo nas préticas educativas. Sdo citadas diversas possibilidades de atividades
que podem ter carater integrador, como evidenciam estudos realizados por Araujo
(2014), Araujo e Frigotto (2015), Henrique e Nascimento (2015) e Machado (2006).

N&o obstante o item Metodologia apresente possibilidades para préaticas
integradoras, a andalise dos planejamentos de ensino das disciplinas mostra que néao
ha um detalhamento acerca da metodologia que sera adotada no componente
curricular, especificando apenas informacdes sobre carga horaria da disciplina, série,
ementa (conteudos a serem trabalhados) e referéncias bibliograficas. Tem-se assim
uma dissonancia com o que orienta Ramos (2012). Para esta autora, a organizacéo
dos componentes curriculares e das praticas pedagogicas deve corresponder aos
pressupostos da totalidade do real como sintese de multiplas determinacdes.

As Diretrizes Indutoras (CONIF, 2018) orientam que nas ementas sejam
estabelecidas as énfases tecnoldgicas dos componentes curriculares, compreendidas
como os conteudos fundamentais para o perfil de formacéo, e as areas de integracao
curricular. Para Sobrinho (2017), as énfases séo base para o plano de ensino, visitas
técnicas, avaliacbes etc. As éareas de integracdo, por sua vez, identificam os
componentes curriculares, e respectivos conteudos, com maior possibilidade de
integracdo com o componente especifico da ementa, favorecendo o planejamento e o
desenvolvimento de atividades integradoras.

Na Resolugao n° 099/2017 (IFCE, 2017) consta um modelo do plano de ensino
de disciplina, chamado de Programa de Unidade Didatica (PUD), que esboca um

detalhamento mais completo desse planejamento. Além das informacfes gerais
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referentes a carga horaria e ano, e da Ementa, acrescenta-se os Objetivos da
disciplina (que devem coadunar com a formacdo integral e o respectivo perfil
profissional); o Programa, em que se descreve de forma pormenorizada os conteddos
a serem trabalhados ao longo do periodo letivo; a Metodologia de Ensino, na qual
deve-se descrever as estratégias empregadas no desenvolvimento das aulas tanto
tedricas quanto praticas; os Recursos a serem utilizados; Avaliacdo, em que se
descreve como sera trabalhada/realizada a avaliagdo da aprendizagem; Bibliografia
Bésica, com no minimo trés titulos; Bibliografia Complementar com cinco titulos. Esse
modelo baliza o trabalho docente no planejamento da disciplina.

No item 3, Organizacao curricular, ndo ha explicitacdo da concepcao tedrico-
epistemoldgica de curriculo que norteia a organizagéo, explica-se que sédo observadas
as determinacdes legais presentes nos Parametros Curriculares do Ensino Médio, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio e educacéo profissional de nivel
técnico, nos Referenciais Curriculares Nacionais da educacao profissional de nivel
técnico e no Decreto n°® 5.154/04, bem como nas diretrizes da Resolug¢édo n°® 6/2012.
A Resolucéo n° 099/2017 (IFCE, 2017) orienta que, na construcdo do texto referente
a organizacao curricular, deve-se considerar o objetivo do curso e o perfil do egresso
para a articulacdo dos componentes curriculares, a flexibilidade, interdisciplinaridade,
carga horéaria e articulacdo entre teoria e pratica. Dada a defasagem do PPC em
relacdo a referida Resolugdo, esses principios ndo sdo observados na redacéo da
secao em questao.

A matriz curricular, enquanto sintese da organizacdo curricular do Curso
Técnico Integrado em Informatica para Internet (ANEXO B), se estrutura a partir de
um Nucleo de formacédo geral que contempla as seguintes areas: Linguagens,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica; e um Nucleo de formacéao
profissional, compreendendo as disciplinas especificas da area profissional de
Informatica para Internet. Destaca, ainda, que, para complementar a formacao geral
e integral e despertar a consciéncia de cidadania e vivéncia de valores pelos
estudantes, serdo desenvolvidas acdes socioeducativas a partir da abordagem de
temas de interesse coletivo trabalhados de forma transversal e integrados aos nucleos
de formacdao, visando promover a “Educacao para a Vida”. Sao destacados alguns
temas com base nas DCNEM (Resolucdo CNE/CEB n° 2/2012), e se especifica que

para o curso técnico integrado:
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incluir-se-a os problemas da contemporaneidade, como: os impactos das
novas tecnologias na vida moderna, a relagdo entre trabalho e consumo, e
aqueles pertinentes ao processo de desenvolvimento do adolescente e do
jovem, tais como: saude, orientacéo sexual, pluralidade cultural e ética (PPC,
p. 11).

O termo “Educacao para a Vida” é bem familiar as reformas curriculares
empreendidas a partir da aprovacéo da LDB 9.394/96 e remete a uma reificacdo de
atividades e métodos para tornar o curriculo interessante aos estudantes. As
tematicas, abordadas como contextos de vivéncias, e ndo como dimensdes da
formacgao, apresentam um problema de ordem epistemoldgica, pois “na integragcéo
que sustenta a concepc¢ao de ensino médio integrado ndo se prevé somente a relacao
entre situacdes e conteudos de ensino, mas 0s préprios conhecimentos sao tratados
como um sistema de relagées” (RAMOS, 2011, p. 780).

A organizacao curricular do curso se da por meio de disciplinas agrupadas nos
ndcleos acima descritos, que se apresentam como blocos justapostos, pois, pela
analise documental, presume-se que ndo se planejou a selecdo e organizacdo dos
componentes desses blocos de forma integrada. Muitos autores, como Moura (2012)
e Ramos (2012), reivindicam o espac¢o das disciplinas na organizacao curricular do
Ensino Médio Integrado, etapa que requer um aprofundamento conceitual inerente as
disciplinas, mas advogam que estas devem ser articuladas entre si, fundamentadas
pela interdisciplinaridade e contextualizacdo, e que se deve também reservar outro
espaco/tempo para atividades integradoras. Ainda para Moura (2012), a organizacao
do curriculo integrado implica romper com falsas polarizacées consolidadas ao longo
do tempo, como a relacdo entre as disciplinas de formacao geral e as disciplinas de
formacado profissional. Pensando uma proposta de Ensino Médio, Kuenzer (2000)
propde organizacdo do processo pedagogico de modo a articular momentos
disciplinares a momentos inter ou transdisciplinares, “enquanto espacos de
articulacdo com as préticas sociais, culturais, politicas e produtivas” (KUENZER, 2000,
p. 82).

No contexto da contrarreforma do ensino médio, estabelecida pela Lei n°
13.415/2017, o FDE/CONIF, por meio das Diretrizes Indutoras (CONIF, 2018) e do
documento de analise da Resolugdo CNE/CP n° 1 de 2021 (CONIF, 2021), defendeu
a permanéncia de todos os componentes curriculares que compdem a formacao

humana integral, visto que a contrarreforma organiza a formacgao geral por meio das
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areas do conhecimento, apresentando apenas as disciplinas de Portugués,
Matematica e Lingua Inglesa como obrigatérias. Resgatando e reafirmando conceitos
fundantes e fundamentais da EPT, apresentados no Documento Base (2007),
defende, também, uma organizacg&o curricular organica que privilegie a articulagcéo e
a interdisciplinaridade entre os componentes curriculares e as metodologias
integradoras.

No curso técnico integrado em Informatica para Internet ndo ha espaco/tempo
especifico, na organizacao curricular, além das disciplinas, que seja destinado para
atividades integradoras, no entanto, elas podem ocorrer e ocupar espaco/tempo no
desenvolvimento das disciplinas que compdem a matriz. A integracdo ndo se resume
a um desenho curricular, como pontua Sobrinho (2017, p.106-107),

[...] um curriculo, mesmo com uma matriz curricular tradicional (por
disciplinas), pode proporcionar a integragéo se 0s sujeitos ativos da educacgéo
(educadores e educandos) trabalharem para obter isso. Também, pode-se ter
uma organizacao curricular por areas de conhecimento, por projetos
integradores ou por algum modismo que se deseja ter; ainda, que, na forma,

venha a romper com a fragmentagéo, em esséncia, serd inécuo porque nao
haverd integracédo no seu desenvolvimento.

Ramos (2014b) alerta para o fato de que a grade curricular € um esquema
estético, e nos leva a tomar 0s tempos e 0s espacos curriculares de forma rigida, que
depde sobre algo muito dindmico que séo as atividades escolares. No entanto, a
organizacéao de espaco/tempo pedagdgico ja denota a intencionalidade de integracao,
sendo, pois, imprescindivel para o desenvolvimento de praticas integradoras.

No sentido de romper com essas dicotomias e facilitar a integracdo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio proclamam que na organizagdo curricular dos cursos técnicos deve-se
considerar, além da matriz tecnoldgica que contempla métodos, técnicas,
ferramentas e outros elementos das tecnologias relativas aos cursos, e dos
conhecimentos e habilidades agrupadas nas areas do conhecimento vinculadas

a Educacédo Basica, deve-se ter

[...] o ntcleo politécnico comum correspondente a cada eixo tecnolégico
em que se situa o curso, que compreende os fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e
éticos que alicercam as tecnologias e a contextualizagdo do mesmo no
sistema de producéo social (BRASIL, 2012, p. 4).
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O Nucleo Politécnico € um espaco curricular a que se destinam disciplinas
estratégicas para a integracédo, pois tratam de conhecimentos e habilidades inerentes
a educacéo basica e técnica, consistindo no elo entre os nucleos, concebidos, assim,
ndo como blocos distintos e opostos, mas como areas que dialogam, criando-se um
emaranhado de sentidos dentro de um eixo tecnoldgico. E um espago em que se deve
alocar e garantir conteudos, formas e métodos de integracdo, bases cientificas gerais,
promovendo a formagdo omnilateral ao longo de todo o percurso formativo
(SOBRINHO, 2017). No entanto, as praticas integradoras podem permear todas as
disciplinas, ndo se restringindo apenas ao nucleo politécnico.

A carga horaria total do curso é de 3.700h (ANEXO A), distribuidas da seguinte
maneira: 2.560h para as disciplinas do nucleo de formacédo geral que sdo agrupadas
em trés areas de conhecimento (Linguagens, codigos e suas tecnologias; Ciéncias
humanas e suas tecnologias; Ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias);
1.040h para as disciplinas do nucleo de formacéao profissional que foram estruturadas
nas areas basica, média e avancada, organizadas para o 1° ano, 2° ano e 3° ano do
curso, respectivamente. Assim, 0s temas que requerem maior maturidade, analise
ampla e profunda e abstracédo séo alocados no 3° ano.

E acrescidas a essa carga horéria, sdo incluidas 100h para a prética
profissional em forma de estagio supervisionado desenvolvido a partir do 2° ano do
curso, preferencialmente, na modalidade de projetos de desenvolvimento na propria
unidade, utilizando-se, como metodologia, pesquisas de campo, levantamento de
problemas relativos as disciplinas objeto da pesquisa e possiveis solu¢des para o0s
problemas detectados.

O documento preceitua que as disciplinas ancoras para subsidiar o estagio sao
as do nucleo de formacgao profissional do 2° e 3° ano. Destaca que o Estagio
Supervisionado tem como objetivo a integracdo entre teoria e pratica e a
interdisciplinaridade, e destaca que essa atividade deve contemplar a aplicagédo dos
conhecimentos adquiridos durante o curso, tendo em vista, ainda, a “intervencéo no
mundo do trabalho na realidade social de forma a contribuir para a solugéo e
problemas” (PPC, p. 12). Porém, essa compreensdo e intervencdo ndo deve se
ancorar apenas nos contetdos das disciplinas do nucleo de formagéo profissional,
mas na relacao estabelecida entre todas as partes que compdem o curriculo, portanto,

em todo o percurso formativo.
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Conforme a Resolucdo CNE/CEB n°. 06/2012 (BRASIL, 2012), o curso atende
ao minimo de horas para oferta de cursos integrados, 3.100h, tendo em vista a carga
horéaria para a habilitagéo profissional em Informatica para Internet de 1.000h, prevista
no CNCT. Todavia, uma excessiva carga horaria compromete a participacdo dos
estudantes em projetos e acdes, aléem das previstas nas disciplinas, que ampliem a
sua formacdo, ainda mais considerando que a pesquisa e a extensdo nao sao
curricularizadas no curso. Tomando como referéncia a carga horaria estabelecida na
Resolucdo CNE/CEB n°. 06/2012, as Diretrizes Indutoras (CONIF, 2018) orientam que
seja acrescido no maximo 5% sobre a carga horaria total dos cursos (reconfigurando
a orientacao institucional de 10% prevista no Documento Norteador de 2015), excluida
a carga horéaria para estagio supervisionado obrigatorio, quando previsto. No entanto,
mesmo tomando essa porcentagem como parametro, 0 curso ainda extrapola o
guantitativo previsto como suficiente. De acordo com Costa (2012), quando a
integracdo € operacionalizada de fato leva a otimizacdo da carga horaria, sem
necessidade de acréscimo de disciplinas.

A excessiva carga horaria também € preocupante no que diz respeito a
permanéncia e éxito dos estudantes. O Plano de Permanéncia e Exito dos estudantes
do IFCE (PPE), elaborado para o periodo de 2017 a 2024, baseado em um
levantamento realizado nos diversos campi, apresenta um conjunto de fatores
relacionados a evasao, divididos entre fatores individuais, fatores internos a instituicao
e fatores externos. No ambito dos fatores individuais, relacionados a vida académica
do estudante, consta como causa de evasdo a indisponibilidade de tempo para
estudar fora do horario de aulas. Além do que € proposto como medida de intervencao
(atividades sobre gestédo de tempo), poder-se-ia, ainda, sugerir organizacédo da carga
horéaria dos cursos, bem como curricularizar outros tempos pedagoégicos, de modo que
possibilite ao estudante condigdes de realizar atividades diversas, inclusive horario de
estudo orientado. Nao obstante o conjunto de atividades docentes prever horéario para
atendimento ao estudante, este ndo dispde, muitas vezes, de horario para procurar o
atendimento, e quando o tem, esta condicionado a ser atendido pelos professores que
estdo disponiveis no momento e ndo, necessariamente, pelo professor da disciplina
em que precisa do atendimento. As medidas de intervencéo previstas no documento
do Plano de Permanéncia e Exito ndo elidem, no entanto, a proposi¢do de outras,

pelos Campi, a partir de suas necessidades e condi¢des efetivas.
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Dentre as causas de evasao relacionadas a atualizacao e flexibilidade curricular
e as questdes didatico-pedagdgicas, o Plano de Permanéncia e Exito do IFCE
apresenta: falta de integracdo curricular em alguns cursos técnicos integrados; falta
de articulagdo entre teoria e préatica nos curriculos; sobrecarga de disciplinas nos
cursos técnicos integrados; metodologia de ensino e de avaliacdo que nao favorecem
aprendizagem; aulas ndo atrativas; pouco tempo em aula para muito conteudo,
consequentemente, baixo aprendizado e desinteresse; auséncia de projetos
concatenados que aproximem a escola, a comunidade e a familia dos estudantes;
exploracdo de conteldos em excesso nas avaliacdes (IFCE, 2017).

Nesse sentido, um curriculo organizado de forma integrada pode otimizar o
tempo pedagdgico, sem negligenciar saberes essenciais para a formacao integral do
sujeito, garantindo a complementariedade dos saberes e evitando sobreposicdes e
repeticbes de conhecimento. As praticas integradoras, por sua vez, traduzem essa
integracdo, possibilitando, ainda, a integracdo entre escola e comunidade, a
contextualizacdo e uma aprendizagem significativa. Vislumbra-se, portanto, um ensino
integrado, uma aprendizagem integrada e uma avaliacao que também seja integrada,
qualitativa, formativa, processual e continua.

Observa-se que no Plano de Permanéncia e Exito ha como sugestdo de
medidas de intervencdo para as causas elencadas acima: formacdo continuada
docente; revisdo de matriz curricular e de PUD; revisdo e atualizacdo do PPC do
curso, sua adequacdao ao PDI, PPl e demais regulamentacdes pedagogicas, levando
em consideracdo o perfil do egresso, o conceito de curriculo integrado, estratégias
que “viabilizem a integracao e o planejamento integrado entre a educacéo basica e a
educacéo profissional” (IFCE, 2017, p. 65). Em relagéo a pratica profissional, orienta
flexibiliza-la ao longo do curso, e amplia, para aléem do estagio, com projetos de
pesquisa, projetos de extensao, projetos integradores, visitas técnicas, dentre outros.
O PPE nado apregoa explicitamente o trabalho com préticas integradoras ou
interdisciplinares, mas ao apresentar a integracdo, planejamento integrado e praticas
profissionais sob diferentes estratégias ao longo do curso como forma de mitigar as
causas da evasdao, da abertura para o desenho de préticas integradoras.

O Quadro 1 apresenta um resumo das concepc¢oes indicadas nos documentos

acerca de formacdo humana, curriculo e praticas integradoras.
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Quadro 1 — Resumo das concepcdes apresentadas nos documentos analisados

no desempenho técnico,

DOCUMENTO FORMACAO HUMANA CURRICULO PRATICAS
INTEGRADORAS

PDI/IFCE- 2019- | Formacao completa,
2023 visando total insercéo

social, politica, cultural e

ética dos estudantes a

partir do dominio dos

conhecimentos cientificos e

tecnoldgicos.
Projeto Politico | Formar profissionais que, | Volta-se para a | Aborda o tratamento
Pedagégico em uma perspectiva | formagdo do homemem | dos conteddos de
Institucional - | integral, sejam capazes de | sua totalidade, de | ensino de modo
PPI - IFCE - 2018 | adotar formas | maneira critica e | transdisciplinar e

diversificadas de atuacéo | reflexiva. Deve | interdisciplinar;

contemplar as areas de

fomento a promocgéo e

social, afetivo e fisico, pois
estes sdo relevantes para o
desenvolvimento humano e
contribuem para o efetivo

ético e politico, como | conhecimento e de | ao desenvolvimento de
cidaddo emancipado, atuacéo profissional, | programas, projetos,
organizacdo de forma | acbes e atividades
articulada e integrada. interdisciplinares para
gue ndo se fragmente
0s saberes e para que
estes tenham sentido
para os estudantes.
Cita as praticas

profissionais.

Documento Formacéo geral do | Em consonéancia com a | Atividades

Norteador - IFCE | educando, contemplando | Resolu¢cdo n° 06 de | integradoras artistico-
- 2015 0s aspectos cognitivo, | 20/09/2012. culturais, tecnolégicas

e de iniciagédo
cientifica, vinculadas
ao trabalho, ao meio
ambiente e a prética

Técnico
Integrado em
Informatica para
Internet - IFCE -
Campus Crato

a partir da
indissociabilidade da
formacéo geral e formacéo
profissional para vivenciar
criticamente o seu papel na
sociedade, como cidadao,
como profissional.

exercicio da cidadania. social. Pratica
profissional.
PPC do Curso | Formacdo humana integral | Organizacdo com base | Integrar 0s

nos Parametros
Curriculares do Ensino
Médio, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais
para o ensino médio e
educacdo profissional
de nivel técnico nos
Referenciais
Curriculares Nacionais
da educagéo
profissional de nivel
técnico e no Decreto n°
5.154/04, bem como
nas diretrizes da
Resolucdo CNE/CEB n°
6/2012.

conhecimentos das
diferentes areas sem
sobreposigéo de
saberes, adotar atitude
inter e transdisciplinar
nas praticas
educativas,
contextualizar
conhecimentos,
elaborar projetos com
objetivo de inter-
relacionar os saberes,
ministrar aulas
interativas por meio de
projetos, seminarios,
debates, atividades
individuais e em grupo,
praticas de
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laboratorios.

Fonte: Sintese elaborada pela autora com base em dados extraidos da pesquisa.

Viu-se que o PPC do curso apresenta algumas dissonancias e incoeréncias,
revelando um carater assimétrico, e por vezes dubio, em relacdo aos objetivos de
formacdo, o que impacta também o direcionamento para desenvolvimento de praticas
integradoras. H&4 uma parca fundamentacao em relagéo aos pressupostos do EMI. Ao
passo em que prospecta uma formacgao integral, apresenta um arranjo curricular
formal que nédo favorece um trabalho integrador, pois estrutura-se nos postulados
cartesianos de fragmentacédo, ndo propiciando dialogo entre os Nucleos, dificultando
um olhar mais integrador em relacdo ao conhecimento; ndo apresenta tempo/espaco
para atividades integradoras, nao prevendo também organizacdo de ementas numa
proposta integrada; apesar de citar alguns procedimentos metodolégicos que podem
ser adotados na perspectiva de um ensino integrado, ndo expressa de forma clara as
possibilidades de efetivacdo da integracdo. Como aponta Sacristan (2017), o curriculo
€ organizado a partir da funcdo social de cada nivel ou modalidade educacional e
expressa conflitos de interesses e forcas historicamente configuradas, cujos valores e
pressupostos devem ser decifrados. Assim, o PPC reflete uma heterogeneidade de
acepcoes acerca da educacéo profissional e seu papel na formacgao dos sujeitos, que
figuram entre formacao integral e formacao pragmatica.

Percebe-se, ainda, que o caminho contrario adotado na conducdo de
implantacdo do curso, partindo da Matriz Curricular para entdo estruturar, de forma
escrita, as concepcdes filosdficas, epistemoldgicas e pedagdgicas que orientam a
experiéncia, por si sO ja revela incompreensdo da proposta de ensino integrado,
reduzindo-a a sobreposicao de disciplinas gerais e especificas em uma mesma matriz,
entendimento criticado por muitos autores como, por exemplo, Ramos (2012) e Araujo
e Rodrigues (2011). O delineamento do Projeto Pedagdgico com o curso ja em
andamento se apresenta como cumprimento de exigéncia pro-forma, que reverberou
na falta de organicidade e sistematizagdo em favor da integracéo. A proposta do EMI
foi, portanto, reduzida a questdo curricular. Como enfatiza Machado (2006), os
curriculos, processos pedagogicos, conteudos, métodos, técnicas, ndo sdo meros

frutos da racionalidade do planejamento, sao reflexos das finalidades que se pretende
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com o processo educativo, além das dimensdes formais de ordenamento dos saberes,
das disciplinas, se imbricam em dimensdes politicas mais amplas e complexas.

O conjunto de documentos analisados apresentam um hibridismo conceitual, e
se assemelha com o que Santomé (1998) denomina de curriculo integrado como
slogan, que se caracteriza por uma ambiguidade, que prospecta uma acéo
progressista, no entanto, pode continuar contribuindo para favorecer o que pretendia
enfrentar.

Esses aspectos intervenientes, dentre outros, devem ser considerados na
analise das condicGes em que se configuram as praticas integradoras no curso técnico
integrado em Informatica para Internet.

Para além da esfera documental, é necessario adentrar a concreticidade do
trabalho pedagogico. Nas proximas secdes, a partir das respostas ao questionario,
apresenta-se a aproximacao com o real por meio da expressédo dos docentes acerca
de suas concepcdes e vivéncias no EMI, destacando suas compreensdes sobre
curriculo integrado, formacdo integral, praticas integradoras e experiéncias,

dificuldades e possibilidades que vislumbram acerca dessas praticas.

4.2 Perfil dos sujeitos participantes da pesquisa

Para auxiliar na compreensdo das caracteristicas e na analise do perfil dos
docentes participantes desta investigacdo, a Tabela 1 apresenta a distribuicdo dos
sujeitos e respectivas areas de atuacdo, totalizando 20 docentes.

Tabela 1 — Distribuicdo quantitativa dos sujeitos da pesquisa

Sujeitos Quantidade
Docentes da area de formacao geral 12
Docentes da area de formacao técnica 8
Total 20

Fonte: Elaborada pela autora com base em dados extraidos da pesquisa.

Destaca-se que, a época da coleta de dados, o quadro geral de professores
ativos no curso era de 31 docentes. No entanto, a pesquisa contou com a participacao
de 20 sujeitos, o que corresponde a 64,51%. Desses, 60% ministravam aulas nas
disciplinas de formacé&o geral, enquanto 40% lecionavam na area de formacao técnica.



67

Do grupo de respondentes, todos eram efetivos. Um quadro préoprio de
professores € uma conquista importante para lastrear uma politica de EMI e,
consequentemente, o desenvolvimento de préaticas integradoras, como evidenciam o
Documento Base (BRASIL, 2007) e trabalhos apresentados no coléquio “Producéao de
Conhecimentos sobre Ensino Médio Integrado: Dimensdes epistemoldgicas e politico-
pedagogicas” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010).

A maioria desses docentes (70%) tinha mais de 10 anos de experiéncia no
ensino médio. No que concerne ao tempo de exercicio no IFCE, quase metade dos
docentes (45%) atuava ha mais de 10 anos na instituicAo, o que pressupde

conhecimento acerca da dinamica da educacéo profissional (Tabela 2).

Tabela 2 — Tempo de atuacdo dos sujeitos da pesquisa no Ensino Médio e no IFCE

Tempo de atuacéo N° de % Tempo de atuagdo no N° de %
no Ensino Médio respondentes IFCE respondentes
De 5 a 10 anos 6 30 De 1 a 10 anos 11 55
De 11 a 28 anos 14 70 De 11 a 26 anos 9 45
Total 20 100 Total 20 100

Fonte: Elaborada pela autora com base em dados extraidos da pesquisa.

Considerando as experiéncias diversas dos docentes, faz pertinente resgatar
Machado (2006), que destaca, como bom enfrentamento dos desafios do curriculo
integrado, as oportunidades que se abrem tanto para docentes vindos do ensino
médio como para 0s que tenham atuado especificamente no ensino técnico. Para
estes, chances de superar 0 viés excessivamente técnico-operacional por meio da
apropriacdo das condicdes sociais e historicas de producao e utilizacdo dos objetos
técnicos; para aqueles, oportunidades de superar tendéncias academicistas, livrescas
e reprodutivas.

Em relacdo a formacao inicial dos docentes, a maioria, 60%, era licenciado.
Todos possuiam pos-graduacdo lato sensu ou stricto sensu, sendo 65% mestres, 25%

doutores e 10% especialistas, conforme Tabela 3.

Tabela 3 - Formacao superior e titulacdo dos professores participantes da pesquisa

Formacéao
Superior

N° de
respondentes

%

Titulacao

N° de
respondentes

%




68

Licenciatura 12 60 Especialista 2 10
Bacharelado 6 30 Mestre 13 65
Tecnélogo 2 10 Doutor 5 25
Total 20 100 Total 20 100

Fonte: Elaborada pela autora com base em dados extraidos da pesquisa.

Partindo do contexto de admisséo dos professores e as correspondentes leis
vigentes, bem como localizando a EPT enquanto modalidade que abrange educacéo
basica e superior, a LDB (BRASIL, 1996) determinava que a formacao inicial de
professores para atuar na educacédo bésica seria em nivel superior, em cursos de
licenciatura ou de complementagédo pedagdgica para os bacharéis, com indefinicées
em relacao a formacdo inicial para atuacao na EPT. Todavia, a Resolucdo CNE/CEB
n° 6, de 20 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012), que instituiu as Diretrizes
Curriculares para EPTNM, ao normatizar sobre a formacéo de professores, reafirmou
0 que colocava a LDB sobre a formacéo inicial e apresentou possibilidades para os
docentes em efetivo exercicio com formacéo superior que ndo fosse a licenciatura.
Apresentava a participacdo em programa de pés-graduacao lato sensu, de carater
pedagdgico, o reconhecimento total ou parcial dos saberes aos que tinham mais de
10 anos de efetivo exercicio como professores, como equivalentes a licenciatura. Tal
excepcionalidade tinha prazo para encerrar em 2020. Previa, também, que (na forma
de) uma segunda licenciatura, diversa da graduacao original, poderia habilitar para o
exercicio docente.

A auséncia de rigor na exigéncia de formacao (pedagodgica e didatica) para
exercer o magistério € um problema histérico estrutural e combinada com a falta de
politica sistematizada, coerente e duradoura para formacdo de professores da
educacao profissional, revela negligéncia com o processo de ensino-aprendizagem e
contribui para a precarizacao do trabalho docente e desvalorizacdo da carreira. Essa
problematica ganha novas conotacbes com a alteracdo da LDB/1996 pela Lei
13.415/2017 e com as Novas Diretrizes para a EPT (BRASIL, 2021). Estas trataram
da possibilidade de graduados né&o licenciados, que ja estdo atuando como
professores da parte profissional, terem assegurado o direito de licenciatura ou

complementacgéo pedagogica, de especializacdo pedagdgica e de reconhecimento de
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saberes profissionais aos que tém, no minimo, 5 (cinco) anos de efetivo exercicio
como professores de educacao profissional (BRASIL, 2021). O instrumento normativo
apresenta singularidade quanto a possibilidade de admissdo de profissionais com
“notorio saber” como alternativa a auséncia de formacgao sistematizada de professores
que atuam no itinerario técnico profissional, bem como para suprir a falta desses
profissionais nas instituicbes que ofertam essa modalidade, conforme justificativa
apresentada no Parecer CNE/CP n° 17/2020, diferenciando, desse modo, a formagao
e especificidade do professor da educacao basica da formacdo do professor da
educacao profissional. Ainda consoante o Parecer CNE/CP n° 17/2020, perde-se a
relacdo entre formacéo profissional do docente e nivel de escolaridade, dando
prioridade as competéncias para desenvolver nos estudantes a capacidade do saber
fazer. Para Machado (2021), esse dispositivo esta assentado numa visdo pragmética
da docéncia, causando impactos deletérios no processo de profissionalizacdo
docente, bem como na formacéo discente.

Essa diferenciacdo na exigéncia formativa também denota o carater de
concomitancia entre ensino médio e educacéo profissional técnica de nivel médio que
a proposta prioriza, em detrimento do integrado, eximindo o docente do itinerario
profissional da corresponsabilidade na formacao integral discente. Em outro texto,
Machado (2015) defende que as licenciaturas sao espacos privilegiados de formacéo
inicial e tém papel importante na profissionaliza¢cdo docente para o desenvolvimento
de pedagogias que atendam as especificidades da educacdo profissional e para
reflexdo sobre a pratica docente nesse campo especifico. A autora também evoca a
aproximacéo entre os docentes da educacdo bésica e geral, em razdo do ensino
integrado, relembrando, ainda, as necessidades e problemas que a categoria docente,
em geral, comunga, e colocando como um dos pressupostos basicos do docente da
educacéo profissional 0 comprometimento com a atualizagdo permanente na area de

formacao especifica e pedagogica.
4.3 Conhecimento e participa¢cdo no curso

Para nortear a acdo pedagogica no curso técnico integrado em Informatica para

Internet, é imprescindivel que o professor conheca a estrutura e concepgfes com que
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Se organiza 0 curso, iSSO perpassa a participacdo na elaboracéo e conhecimento do
que orienta o PPC.

Os PPCs devem ser resultados de um processo de profundas discussbes
conceituais e integram o planejamento da propria instituicdo, que se pretende coletivo
e dialégico, como bem enfatiza o PPI do IFCE (IFCE, 2018). No que tange ao curso
técnico integrado em Informatica para internet, o PPC foi elaborado por uma comisséo,
cujos membros foram: coordenador do curso, diretor de ensino, técnicos em assuntos
educacionais/pedagogos e orientadora educacional. Apesar de a elaboracdo e
sistematizacédo do projeto ter sido feita por um grupo especifico, segundo informacdes
de uma servidora da coordenadoria técnico-pedagdgica, que integrou a equipe de
elaboracdo, foi democratizada a participacdo de docentes que se dispusessem a
colaborar na construcdo da proposta, no entanto, enfatizou que a elaboracéo foi um
desafio, muitos professores ndo se comprometeram com a construcao do projeto e se
restringiram a definicdo de carga horéaria das disciplinas da Matriz. A maioria dos
docentes participantes da pesquisa, 85%, disseram que néo participaram do processo
de elaboracdo do PPC, apenas 15% confirmaram participacdo na elaboracao,
conforme o Gréfico 1.

Gréfico 1 — Participagdo na elaboracgao do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) Técnico Integrado em
Informatica para Internet

@ Nao, nao participei.
@ Sim, participei.

Fonte: A partir dos dados da pesquisa.
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Situando o PPC em seu tempo de construcéo, a época da elaboracéo néo havia
documento geral normativo/orientativo que padronizasse os tramites do processo.
Atualmente, o IFCE tem o Manual de Elaboracdo de PPCs, aprovado pela Resolugéo
n° 099/2017, em que consta, dentre outras informacdes, a metodologia de elaboracéo
do PPC. Neste, esta previsto que o trabalho de elaboracdo do PPC devera ser
coordenado e desenvolvido por uma comisséo que, além do gestor maximo de ensino,
coordenador do curso e pedagogo do Campus, prevé participacao de um bibliotecario
e no minimo dois servidores docentes com formacgdo na area especifica do curso
proposto. Ndo ha mencéo sobre a socializacédo das decisdes/informacdes com todos
os docentes e viabilizacdo de colaboracdo, e nem sobre garantia de participacdo de
sujeitos da comunidade externa. Essas lacunas e restricbes orientativas,
principalmente na delimitacdo de docentes apenas da area especifica do curso,
constituem Obices materiais a uma construcao coletiva de um projeto que, ainda que
atenda dupla finalidade (formacdo geral e preparo para o exercicio profissional
técnico) visa a integracdo orgéanica entre geral e especifico. Contrariam, ainda, 0s
seguintes pressupostos apresentados por Ciavatta (2012) para a organizagéo do EMI:
adesdo de gestores e de professores responsaveis pela formacao geral e pela
formacdo especifica para discussdo e elaboracdo coletiva de estratégias de
integracdo; articulacdo da instituicdo com os alunos e os familiares, rompendo com o
isolamento institucional; o exercicio da formacao integrada enquanto experiéncia de
democracia participativa, visto que o movimento de integracéo é social e supde acao
coletiva.

Mesmo que os docentes atuantes no curso nado tenham participado da
elaboracdo do Projeto Pedagogico, o conhecimento da proposta, em todos 0s seus
aspectos, € fundamental para o desenvolvimento de uma pratica docente alinhada
com os principios e objetivos defendidos no projeto, ainda que esse também néao
esteja em total acordo com o projeto de EMI, e indispensavel para a formulagcéo
coletiva de alternativas. O Grafico 2 apresenta os dados referentes ao conhecimento
do PPC do curso por parte dos docentes.

Gréfico 2 — Conhecimento sobre Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) Técnico Integrado em Informatica
para Internet
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@® Nao, desconheco.
@® Sim, conheco.
Parcialmente

Sei da existéncia, mas nido o
conheco

@ conheco em parte

Fonte: A partir dos dados da pesquisa.

Verifica-se que apenas 65% responderam que conhecem, 10% conhecem
parcialmente e 25% n&o conhecem. Destes, 20% desconhecem e 5% afirmaram que
sabem da existéncia, mas ndo conhecem. Para Sobrinho (2017, p. 123), “ndo se pode
falar em curriculo integrado ou em formacéao integral se os docentes, principais atores
desse processo, desconhecem o curso em si e 0s objetivos especificos de cada
colega”. Queiroga e Silva (2014) apontam que o desconhecimento do PPC dos cursos
é fator que dificulta a integragéo.

Compreendendo a importancia do colegiado de curso, engquanto Orgao
normativo, deliberativo, consultivo e que contribui para o planejamento das atividades
de ensino, pesquisa e extensdo, conforme indica a Resolugcédo n° 75, de 13 de agosto
de 2018, que regulamenta o funcionamento do colegiado dos cursos técnicos e de
graduacdo no IFCE, foi perguntado aos docentes se ja haviam participado dessa
instdncia democratica no ambito do curso técnico integrado em Informatica para
Internet e 55% responderam que nao participaram, 40% ja participaram e 5% estédo

participando agora (Grafico 3).

Gréfico 3 — Participagdo no colegiado do curso
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@ Nao, nao participei.

@ Participando agora, como
suplente.

@® Sim, participei.

Fonte: A partir dos dados da pesquisa.

Segundo a referida Resolucédo, o colegiado, dentre outras, tem competéncias
para: supervisionar as atividades curriculares, propondo aos 6rgdos competentes as
medidas necessarias a melhoria do ensino, da pesquisa e da extensdo, aprovar
propostas de reestruturacdo do PPC, avaliar o desenvolvimento do PPC, propor
solugdes para questdes avaliativas e pedagdgicas, bem como tomar decisdes de
natureza didatico-pedagdgica (IFCE, 2018). Portanto, esse O0rgao representa um
mecanismo de dialogo, participacdo e espaco em que se pode refletir e decidir sobre
questdes que estdo no cerne do curriculo integrado e das préticas integradoras e que,
assumindo e defendendo essa postura, constitui-se via de (re)estruturacéo dos cursos
técnicos integrados numa perspectiva organica da integracéo.

As préticas integradoras descendem do compromisso coletivo com uma
educacdo que possibilite aos estudantes a apreensdo da realidade em sua
complexidade. A organizacédo do curriculo, a partir dessa concepcao, € um processo
em que o fazer pedagogico deve ser mediado pela interacdo, pelo dialogo, pela
integracdo de saberes. A participacdo ativa dos professores nos momentos que
viabilizam esse intercambio e planejamento coletivo é fundamental para a
concretizacdo da integracdo. Para Machado (2015), € pressuposto basico que o
docente da educacéo profissional seja aberto ao trabalho coletivo e & acéo critica e
cooperativa. O Grafico 4 apresenta os dados sobre a participacdo dos docentes nas

reunioes e atividades relacionadas ao curso.
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Graéfico 4 — Participacdo nas reunides/atividades relacionadas ao curso

@ Sim, participo de todas.
@ Participo de algumas.
@ Apenas os encontros

pedagdgicos relacionados ao
curso.

Fonte: A partir dos dados da pesquisa.

Verifica-se que apenas 55% dos professores disseram que participam de todas
as reunides e atividades, e 45% apenas de algumas. Ja em relacéo a participacdo em
planejamentos coletivos de aulas e projetos, alguns docentes ndo compreenderam o
sentido do tipo de atividade, citando participagdo em conselhos de classe, em reunides
sobre calendarios e disciplinas. Alguns disseram que nao participaram ou que nao
lembravam se j4 houve reunido para planejamento coletivo. Outros enfatizaram

tentativas e dificuldades para tal processo:

N&o. J& tentei ver possibilidades de melhorias, mas sem sucesso (P3).

N&o. Ultimamente no campus até que houve uma tentativa de realizacao.
Porém, sem sucesso (P7).

Outros citaram participacdo em planejamentos de projetos, de aulas, mas
evidenciando que esse processo nao se dava no todo, mas em partes isoladas,
refletindo ciséo entre formacao geral e formacéo técnica, bem como uma visao a

servico do mercado:

Montagem de conteddos das disciplinas que auxiliam outras disciplinas
semelhantes. Troca de experiéncias para melhorar metodologias (P6, grifo
Nnosso).

Participo no que diz respeito as disciplinas da area geral (P10, grifo nosso).
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Participei de alguns planejamentos na estruturacao do curso. E atualmente é
preciso introduzir e modificar a sua grade curricular para atender a
demanda do mercado de trabalho (P20, grifo nosso).

Ha iniciativas individuais e pontuais de planejamento entre alguns docentes. No
entanto, € necessaria uma coordenacao institucional consistente e constante,
recorrendo a responsabilidade coletiva pelo trabalho, visto que, a eventualidade da
articulacdo de alguns sujeitos, e ndo do conjunto a partir de um propdsito comum, ndo
atende ao pressuposto do EMI. As estratégias individualizadas podem ocorrer, mas
sempre articuladas ao todo. Para Araujo e Frigotto (2015, p. 75):

Na operacionalizacdo do ensino integrado, praticas pedagdgicas que
priorizem o trabalho coletivo, ao invés do trabalho individual devem, portanto,
ser valorizadas, sem que isso signifique o abandono de estratégias de ensino
e de aprendizagem individualizadas. Neste caso, entretanto, estas devem ser

compreendidas como momentos intermediarios para o trabalho coletivo de
ensinar e de aprender.

Nesse sentido, corroboram com Machado (2006), para quem O processo
formativo deve ser trabalhado como um processo desenvolvido em comum, em que
cada acao didatica se torne parte de um conjunto organizado e articulado.

A auséncia de previsdo de espaco/tempo destinado a reflexdo, a construcéo
pedagdgica, ao planejamento coordenado e orientado pelo Campus, constitui um
desafio ao desenvolvimento de praticas integradoras. Araujo (2014) e Moura (2015;
2012) alertam sobre a importancia do dialogo dos atores e de se organizar tempos e
espacos para o planejamento e acompanhamento de atividades para a concretizacéo
da integracao, evitando o esvaziamento da proposta.

Uma vez que muitos professores lecionam em mais de um curso, em niveis e
modalidades diferentes, evidencia-se ainda mais a necessidade de uma estruturacéo
de momentos para que as reflexdes e trabalhos coletivos e colaborativos sejam
viabilizados e estimulados, sempre tendo como fio condutor o projeto politico da

integragao.

4.4 Principios e objetivos do EMI, formacé&o integral e curriculo integrado na

visao dos docentes

Partindo do pressuposto de que a integracdo ndo € uma questdo apenas

didatica, mas envolve dimensdes ético-politicas, € necessario refletir acerca da
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complexidade da tematica e compreender como 0s docentes tecem 0s conceitos
centrais do curriculo integrado e da formacéo integral.

No curso técnico integrado o processo formativo ndo deve se restringir a visar
a formar um técnico preparado para o exercicio profissional em detrimento de uma
formacdo ampla, a formacédo integral vai além dessa proposicdo. Os documentos
institucionais analisados neste estudo, ndo obstante as contradicdes, prenunciam e
convergem quanto a ideia de formagdo humana numa perspectiva integral, critica e
reflexiva. A Tabela 4 apresenta a compreensao dos participantes acerca da formacao

integral.

Tabela 4 — Compreensédo dos participantes da pesquisa sobre formacao integral

CATEGORIAS RESPONDENTES
1) Realizada em dois periodos 1
2) Vai além dos conhecimentos escolares 2
3) Integracdo de vérios aspectos: social, emocional, 11
fisico etc.
4) Omnilateral 1
5) Voltada para o mercado 2
6) Formacao basica e formacao técnica 3

Fonte: Elaborada pela autora com base em dados extraidos da pesquisa.

Verificamos que ha diferentes conceituacdes acerca da formacado integral e
algumas incompreensdes sobre o sentido ético-politico de formacédo. A categoria 1
expressa uma confusdo entre formacao integral e educacdo de tempo integral
(ampliagdo do tempo escolar) evidenciada na declaracdo “E a formagdo em dois
periodos, com o desenvolvimento de habilidades além do ensino basico” (P15). A
ampliacdo da jornada de estudos ndo € e ndo garante uma formacdo integral.
Ressalta-se que a necessidade de ampliacdo do tempo escolar, no EMI, para atender
também a profissionalizagéo, ndo pode ser compreendida como formacdo em dois
periodos desarticulados, pois os conhecimentos devem ser integrados.

A categoria 2 denota que alguns docentes entendem a formacéao integral como
sendo aquela que esta além dos conhecimentos escolares e que abrange um
“conjunto de valores” (P4). Nao ha detalhamento, por parte dos respondentes, acerca

de quais valores e conhecimentos devem fazer parte da formacéo.
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A categoria 3 abrange a maior parte das respostas, que estdo associadas a
formacdo humana em varias dimensdes. De fato, a formacéo integral, pretendida
omnilateral, tributaria da educacédo socialista, est4 ligada ao sentido de formar o ser
humano em sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica
(CIAVATTA, 2012). Porém, as respostas ndo enfatizam um processo formativo com
base no trabalho enquanto principio educativo, na perspectiva do trabalhador, que
condensa em si as dimensdes da ciéncia, cultura e tecnologia, e constitui base da
formacdo omnilateral, sentido filoséfico da integracdo (RAMOS, 2014a). Essa
concepcao € apreendida na categoria 4, em que um respondente atribui a formacao
integral o sentido de omnilateralidade, resgatando o sentido filoso6fico da integracao
(RAMOS, 2008), concebendo-a como formagao que “ngo se dissocia da vida humana
e do trabalho no seu sentido ontoldgico. Formagdo com causa social, politica,
humana” (P5). Diz respeito a uma formacdo humana oposta a unilateralidade
provocada pelos desdobramentos das relacdes capitalistas e fundamentada na
concepcao de ser humano que deve ser desenvolvido em suas potencialidades.

Ainda segundo Ramos (2014a), em uma escola profissionalizante é impossivel
nao integrar o trabalho, no entanto, essa integracdo ocorre muitas vezes de forma
limitada, vinculada a forma ideologica e ao proposito econémico do trabalho. A
categoria 5 expressa centralidade na formacé&o para o mercado de trabalho. Deveras,
como reflete Ciavatta (2012), a educacdo ndo pode ignorar as necessidades de
sobrevivéncia e as exigéncias da producdo econdmica atuais, porém, ndo pode ser
reduzida as necessidades estritas do mercado, promovendo uma formacéao
exclusivamente voltada para a ocupacgao profissional, para o fazer, uma formacéo que
mutila consciéncia critica. Essa visdo € comum entre docentes de cursos técnicos,
dado o carater profissionalizante.

Na perspectiva da integracdo, a profissionalizagdo ndo se restringe a
preparacado mercadologica. Lembra-se que a formacao para o exercicio de profissées
técnicas no EMI é uma alternativa imposta pelas condi¢cdes socioecondmicas as quais
a classe trabalhadora esta submetida, mas pela logica da contradicdo é também meio
para que a relagdo trabalho-educacdo possa se dar além da logica produtivista,
incorporando, antes, valores ético-politicos e conteudos cientificos que caracterizam
a praxis humana (RAMOS, 2008). Isso possibilita inser¢do na vida produtiva de forma

digna, consciéncia e clareza sobre 0 que sdo 0s processos da existéncia humana e
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suas configuracdes nos diversos tempos histéricos e orienta a acdo humana sobre
sua realidade, superando, também, a concepcéo de hiato entre trabalho e vida. E
nessa perspectiva que o processo e as relagdes de trabalho devem ganhar
centralidade no curriculo integrado.

Assim, para galgarmos a formacdo omnilateral, visto que as premissas
materiais atuais ndo permitem sua realizacdo plena, € necessario conceber,
primeiramente, o trabalho na dimenséo da realizacdo e produg¢do humana e superar
sua historica vinculacdo ao mercado, colocando os sujeitos no centro da finalidade
educativa, como seres que agem no mundo com suas faculdades, potencialidades, e
nao como seres fragmentados. Nessa direcéo, nos valemos da prépria LDB (BRASIL,
1996) que em seus artigos 22 e 35 coloca o aprimoramento da pessoa humana como
finalidade da educacgéo basica e do ensino médio, especificamente.

O movimento de construcdo coletiva de ampliacdo das finalidades do ensino
meédio e consolidacdo da formacao integral perpassa a superacao da fragmentacao,
0 que nao ocorre apenas pela via de matricula Unica; e o rompimento com a
profissionalizacéo estreita, praticismo interessado, e com uma formacéao geral livresca
e desvinculada do mundo do trabalho. A categoria 6 evidencia que a ideia de formacéo
integral é caracterizada como resultado da integracao de aspectos da formacao basica
e técnica ou da relacédo de justaposicao desses aspectos, como “dupla formagao”,
colocando também os conhecimentos ditos de formacado geral como conhecimentos
tedricos: “Relaciona conhecimento tedrico e profissionalizante” (P1). Na secéo
seguinte explora-se mais essa questao.

Percebe-se que as concepgbes de alguns docentes a respeito da formagao
integral estdo de acordo com o que é expressado em documentos oficiais, mas em
sua maioria sem mencéo explicita a fundamentos ético-politicos de emancipacéo.
Alguns se detiveram a formacéo imediata para o mercado de trabalho, e formacéo
dual; outros ndo conseguiram expressar uma concepc¢ao filosofica consistente de
formacdo humana sob a qual se assenta e se destina o0 processo educativo escolar.

Essas (in)compreensdes implicam na forma de organizagao do curriculo e das
praticas pedagdgicas que se organizam em torno dele. A tabela 5 apresenta as
categorias decorrentes da analise das respostas dos docentes acerca do curriculo

integrado.



79

Tabela 5 - Compreensao dos participantes da pesquisa sobre curriculo integrado

CATEGORIAS RESPONDENTES
1. Justaposicao de conhecimentos 7
2. Articulacdo de conhecimentos 9
3. Viabiliza objetivos de formacéo 3
4. Articula etapas educacionais 1

Fonte: Elaborada pela autora com base em dados extraidos da pesquisa.

Ao analisar os discursos quem compdem a categoria 1, percebe-se que
vinculam o] curriculo integrado a concomitancia de
contetdos/conhecimentos/disciplinas gerais e especificas e teoria e préatica. Algumas
expressdes que revelam essa concepc¢ao de justaposicdo sao: ensino médio com o
técnico (P3), que combina disciplinas tradicionais da base com técnicas (P6),
disciplinas técnicas e do ensino geral sdo ministradas simultaneamente (P7),
aprende conhecimentos tanto nas disciplinas propedéuticas quanto nas técnicas
(P11), contempla a formacéao geral e profissional (P13), curso técnico junto com o
ensino basico (P15).

A categoria 2 corresponde a articulagdo entre conhecimentos/disciplinas de
forma integrada, e abrange indicador que expressa unificacdo entre teoria e pratica.
Nessa categoria, apenas 3 discursos centralizam a abordagem relacional de
conhecimentos e de integracdo numa perspectiva da totalidade, da pratica social,
conforme ilustram os indicadores abaixo:

Um processo de indissociavel entre formacéo técnica, politica, humana, com

debate profundo sobre as relagdes de trabalho e os impactos que presidem
a vida pds-moderna sobre os fluxos de formacgéo e atuacao profissional (P5).

Proposta de organizacdo do conhecimento que busca o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem de forma que 0s conceitos sejam
apreendidos como sistema de rela¢cbes de uma totalidade concreta que se
pretende explicar (P17).

O discurso de P5 enfatiza uma pratica pedagdgica que da centralidade a pratica
social, aos processos de trabalho no contexto atual. Observa-se que a fala do
professor P17 é uma citacdo de Ramos (2012) a respeito da dinamica do curriculo
integrado, ja explorada na sec¢éo 2.2 do referencial tedrico. Contudo, o docente nao
desenvolve reflexdes pessoais e nem menciona a fonte base de sua resposta.

A categoria 3 expressa respostas de trés docentes que conceituam o curriculo
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integrado como viabilizador de uma formacado com base em um conjunto de valores,
em varias dimensdes e integrada com o meio social. Nessa categoria ndo ha énfase
no curriculo integrado como organizacdo do processo de ensino-aprendizagem, de
conhecimentos, mas diretamente com a finalidade do processo educativo.
Considerando que o curriculo € uma esfera de poder, elaborado e vivenciado com
base na formacéo de identidades (SILVA, 2016), sdo compreensiveis as acepcdes
docentes. No entanto, a despeito do enunciado da questéo, que enfatizava o curriculo
integrado, as conceituacdes se apresentaram vagas e nao destacaram uma formagéao
gue promova apreensao critica das relacdes sociais, politicas, econémicas do mundo
e atuacao consciente.

Na categoria 4, tem-se um discurso que associa o curriculo integrado a
articulacdo de etapas educacionais e esta embasado no documento “Curriculo
Integrador da Infancia Paulistana” elaborado pela Secretaria Municipal de Educagéao
de Séo Paulo (2015), que apresenta propostas pedagogicas com vistas a um processo
de transi¢cao da educacao infantil para o ensino fundamental, articulando trabalhos das
duas etapas. Percebe-se uma falta de compreensao ou familiaridade com o termo em
guestao, o que pode ter levado o educador a procurar um recurso que o auxiliasse na
resposta. Houve uma omissdo, na resposta, das etapas as quais o documento se
destina, considerando o excerto como aplicavel a qualquer etapa da educacao.

Costa (2012) e Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010) destacam que um dos
entraves para a operacionalizacdo do EMI esta vinculado & questdo de ordem
conceitual. Verifica-se, através de algumas respostas, como esta € uma realidade que
se faz presente no Curso Técnico Integrado em Informatica para Internet.

O Grafico 5 mostra o nivel de conhecimento dos docentes acerca dos principios

e objetivos do EMI.

Gréfico 5 — Nivel de conhecimento sobre os principios e objetivos do ensino médio integrado
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@ Conheco parcialmente
@ Conheco profundamente

@ Conheco minimamente

Fonte: A partir dos dados da pesquisa.

A maioria considera que conhece parcialmente os principios e objetivos do EMI.
O desconhecimento da proposta se reverbera na atribuicdo de justaposicdes e em
praticas pedagogicas fragmentadas, dificultando a formacgéo integral. Para Henrique
e Nascimento (2015), a compreensao equivocada sobre o conceito de integracéo
dificulta a efetivacdo das praticas integradoras. Nesse sentido, a formacao continuada
se apresenta como meio de apropriacdo dos fundamentos e principios do projeto de
ensino integrado. Muitos docentes ndo tém formacdo especifica para atuar nessa
esfera educacional. Moura (2012) alerta que a formacdo continuada € necesséria
tanto para profissionais bacharéis, quanto para licenciados. Estes precisam se
apropriar de questdes relativas ao mundo do trabalho e suas relacbes com o0s
processos educacionais, aqueles carecem de formacéo didatico-politico-pedagodgica
e ambos “necessitam apropriar-se de metodologias de (re)construcdo do
conhecimento que permitam promover a integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura nos processos formativos dos estudantes do ensino médio integrado”
(MOURA, 2012, p. 10). O Grafico 6 expressa as respostas dos docentes sobre
participacdo em formacao continuada que tratasse de EMI/curriculo integrado.

Gréfico 6 — Participacdo em formacédo continuada sobre ensino médio integrado e/ou curriculo integrado
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® Nao
® Sim.

Fonte: A partir dos dados da pesquisa.

Como pode ser observado, a maioria assinala que nao participou de formacao
continuada que tratasse do EMI ou de curriculo integrado. Esses dados revelam
possiveis motivos para as dificuldades nas conceituagfes a respeito da formagéo
integral e do curriculo integrado coerentes com a pedagogia da praxis. E denota a
necessidade de a instituicdo promover debates e formacdes sistematicas ndo sé para
docentes, mas para todo o corpo de servidores.

Mesmo que os documentos institucionais sinalizem para um ensino integrado,
se essa politica ndo for construida, compartilhada e assumida por todos os membros
da instituicdo, ndo passara de letra morta, de instrumentos normativos que ndo tém
efetividade préatica. Nao ha projeto politico sem pactuacéo coletiva, sem pratica de
gestdo participativa. Os instrumentos legais ndo devem ser impostos, devem ser

expressdo de um projeto politico coletivo.

4.5 Integracao entre conhecimentos de formacdo geral e conhecimentos de
formacado especifica: compreensédo sobre fundamentos epistemoldgicos e
pedagdgicos

Promover a integracdo entre formacdo geral e formacdo especifica € um
desafio e também uma necessidade imperativa do EMI. Para Ramos (2012, p. 115),
a integracao ressalta a “unidade que deve existir entre as diferentes disciplinas e

formas de conhecimento nas instituicdes escolares”. Ainda segundo a autora, essa
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integracdo tem como lastro pressupostos filosoficos que rejeitam a percepcao dos
conteudos de ensino como tendo um fim em si mesmos ou como iNsumos para
desenvolver competéncias, concebendo-os, todavia, como “sinteses da apropriagéo
historica da realidade material e social pelo homem”, sendo meios para compreensao
da realidade em que se vive (RAMOS, 2012, p. 115).

Apesar de algumas colocacdes apontadas em direcdo a fragmentacdo, a
maioria dos docentes afirmaram ver a possibilidade de os conteddos dos
componentes curriculares ditos de formacao geral serem abordados e discutidos nas
aulas dos componentes curriculares de formacdo especifica. Essa pergunta foi
realizada no sentido de verificar se haveria uma compreensado epistemolégica de
unidade entre esses conhecimentos e se vislumbravam possibilidades pedagdgicas e
metodoldgicas de integracdo. Segundo Machado (2006), no que tange ao curriculo
integrado, as propostas de acao didatica devem ter como eixo a abordagem relacional
desses conteudos tipificados estruturalmente como diferentes (geral/basico e
profissionais/tecnologicos).

A autora apresenta propostas de acbes didaticas integradas, por ora
destacamos duas: 1) revisar falsas polarizacdes e oposicdes; 2) trabalhar a unidade
existente entre os conhecimentos gerais e tecnoldgicos. Alguns docentes reconhecem
as relacbes que existem entre esses conhecimentos, tendo como base o0s
fundamentos cientificos e a formacao integral, expressando essa compreensao por
meio da interdisciplinaridade:

Plenamente possivel, se nos propomos a fazer uma educacéo integral é

mais que necessario que os diversos componentes se inter-relacionem
[...] (P17, grifo nosso).

Sim. Pois, as disciplinas de formacdo geral, também "devem" estar
inseridas nas disciplinas técnicas, proporcionando uma aprendizagem
significativa e principalmente util, gerando sentido no que esta sendo
estudado (P9, grifo nosso).

Perfeitamente, através de encontros das diversas disciplinas, a procura
da interdisciplinaridade, observando que o ser humano ele é um todo
(P10, grifo nosso).

Sim, claro, porque todo conhecimento estid conectado de certo modo
(P20, grifo nosso).

Sim. Ha diversos conteldos que poderiam ser abordados de maneira
interdisciplinar (P14, grifo nosso).
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Muitos docentes exemplificaram a articulagdo entre conhecimentos e
disciplinas, alguns estabelecendo relacbes a partir da necessidade de se
compreender o campo especifico que leciona, vinculando conceitos especificos com
teorias gerais das ciéncias béasicas:

Por exemplo, na minha disciplina de Légica e Linguagem de Programacao,
o(a) discente precisa saber interpretar textos (conhecimentos em Lingua
Portuguesa), para entender o problema; precisa aprofundar conhecimentos
da Ldgica, Aritmética e Trigonometria, para codificar as solu¢des dos
problemas em uma Linguagem de Programacao. Alguns desses problemas
também envolvem célculos e equagbes da Fisica. Também abordo a
importancia da Filosofia, nos conteldos que envolvem Logica Booleana,

ilustrando o histérico da Logica com Aristételes. Dentre outros assuntos e
disciplinas que podemos correlacionar (P8).

Sim. No caso do curso técnico em informatica para internet o tema das TICs
podem ser trabalhados nas areas de humanas observando as implicac6es da
tecnologia no comportamento humano e na organizacdo da sociedade (P16).

Sim, a linguagem de programacdo necessita de l6gica e regras, as quais
usamos constantemente. A modelagem matemética € necessario, o dominio
dos conceitos béasicos da teoria dos conjuntos sdo usados constantemente
usados na utilizacdo de programas de busca, por exemplo (P1).

Podemos analisar um exemplo para verificar essa conexdo: um aluno que vai
construir uma instalacdo para animais, precisa da matematica e fisica para
os calculos e analise dos materiais, do desenho de planta para planejamento,
de entender o solo e o clima, de quimica e biologia para planejar o local da
alimentacdo e no trato dos dejetos e como esses podem afetar a salde do
animal etc. S&o possibilidades que me veio agora, mas existem outras
conexdes que podem ser feitas com mais disciplinas (P20).

Esses conhecimentos guardam relagdo de unidade, pois se originam na
atividade humana de transformacao da natureza e de organizacao social, englobam a
pratica social, portanto, se imbricam (MACHADO, 2006). Os exemplos citados
apresentam relacdo com o que é apresentado pelo Documento Base, segundo o qual
0s conhecimentos especificos de uma area nao sao suficientes para conhecer a
realidade, requerendo-se, desse modo, conhecimentos de formacao geral. Assim,
“tanto se pode ir aprendendo conceitos especificos a partir dos conceitos gerais
quanto o contrario” (BRASIL, 2007, p. 51). Essa relagdo pode se dar a partir de
problemas concretos vinculados a area profissional que, mesmo sendo uma parte da
realidade mais complexa, podem ser estudados a partir de varias dimensoes,
recorrendo-se aos conhecimentos gerais para compreendé-los e, assim, apreendé-
los para fins diversos e além da area especifica, relacionando parte e totalidade

(BRASIL, 2007). Porém, a maioria das respostas ndo denotam essa relacédo tomando
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como eixo definidor o processo de trabalho e as relagGes sociais. Todavia, o fato de
os docentes reconhecerem articulacdes entre conhecimentos oriundos de diferentes
areas do saber, ainda que essa percepcdo seja carente de fundamentacao
epistemologica alinhada a perspectiva integradora, pode ser fio condutor de
possibilidades de um trabalho com préticas integradoras.

O desenvolvimento de praticas integradoras comprometidas com a formacao
humana integral exige a compreenséo de que o real é uma totalidade e tem existéncia
objetiva, que para ser conhecido € necessario passar pelas partes e as relacdes entre
elas. Os conhecimentos organizados nas diferentes disciplinas sdo secfes dessa
realidade, portanto, no trabalho pedagdgico, deve-se restabelecer as relacdes entre
0s conteudos, e entre estes e a realidade concreta, a partir de uma abordagem
histérica do conhecimento. Sem esse pressuposto epistemoldgico “qualquer tentativa
metodoldgica de se realizar a interdisciplinaridade ndo passara de estratégia para
relacionar mecanicamente fatos e conceitos” (RAMOS, 2012, p. 117).

Diante da ebulicdo de instrumentos normativos que redesenham as politicas
educacionais no Brasil desde 2016, houve preocupacao por parte de um docente a
respeito dos fundamentos que orientaram a pergunta sobre a possibilidade de os
conteudos de formacdo geral serem abordados e discutidos nas aulas dos
componentes ditos de formacédo especifica. Essa ressalva se deu em funcéo das
aproximacdes entre as politicas educacionais impostas atualmente, que apresentam
o conceito de integracdo em uma concepc¢ao utilitaria, e a Lei n®5.692/71, que instituiu
a profissionalizacdo compulséria e apontava a formacdo geral como instrumental a
formacao profissional, e esta como proeminente em relagdo aquela, prejudicando os
estudantes da classe trabalhadora em sua formacdo ampla sob a alcunha de
integracao:

Estamos no olho do furacéo, retornando (em termos praticos e tedricos) a
uma defesa por uma integracdo em que o médio se aproxime mais do técnico,
mas todos os documentos legais apontam para um recrudescimento da
reducdo da carga-horaria e a integracdo esta sendo ‘“convidada” a
participar desse processo com todo um esvaziamento epistemolégico
do conceito, a fim de justificar as reducdes das cargas-horarias, da economia
de tempo e jamais em prol da ampliagdo das oportunidades educativas para
os estudantes. E uma pseudo-integracdo a qual me refuto a concordar.
Agora se estivermos falando de uma integracédo politica, emancipadora,

discutida pelos profissionais da educacgéo para decidir como e em que
circunstancias isso poderia acontecer, sim, a integracéo seria possivel.
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Mas a que temos para 0 momento e a BNCC é uma tragédia (P5, grifo
Nnosso).

Essas reformas no cenario atual propagandeiam instaurar novas oportunidades
educativas para os estudantes, no entanto, revelam-se caminhos contrarios a
emancipacao, recuperando e congregando aspectos de reformas ja vivenciadas na
historia da educacéo profissional no Brasil (SIILVA, 2018; LINO, 2017), como bem
lembrou o docente. Para o ensino médio, trazem uma configuragdo curricular que
estabelece uma carga horaria maxima de 1800h para os conhecimentos basicos
referenciados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), e cinco itinerarios
formativos, compostos pelas diversas areas do conhecimento e o técnico profissional.
Segundo as novas diretrizes da EPT (BRASIL, 2021), os cursos técnicos integrados
devem contemplar a carga horaria e as aprendizagens essenciais da BNCC e a carga
horéria da habilitacdo de acordo com o CNCT, totalizando no minimo 3000h. Pode-
se, entdo, aumentar a carga horaria referente aos itinerarios, parte diversificada, mas
restringe os conteudos da base comum.

A BNCC, dispositivo educacional de carater normativo, define as
aprendizagens essenciais para cada etapa e modalidade educacional e declara como
fundamentos pedagdégicos da proposta o foco no desenvolvimento de competéncias
e 0 compromisso com a educacéo integral. Apresenta dez competéncias gerais para
a educacdo bésica, competéncias especificas e um conjunto de habilidades
distribuidas nas respectivas areas do conhecimento, constituindo-se mecanismo de
controle sobre a autonomia do docente e da propria instituicdo na formulacéo de seus
projetos. Propde, em seu discurso, a superacao da fragmentacéo disciplinar que se
justifica por incentivar uma configuragdo curricular nas é&reas generalistas,
condenando a multidisciplinaridade como logica de fragmentacao.

Para subsidiar a proposta de integracéo da contrarreforma, o novo formato do
Plano Nacional do Livro Didatico-PNLD de 2021 traz os livros didaticos por area do
conhecimento, tendenciando a uma integracdo sem os referenciais das ciéncias
basicas. Apresenta, também, livros intitulados de “Projeto de vida” e “Projetos
integradores”, que atendem a loégica das competéncias. O sentido de integracao se da
pela pedagogia de projetos, com temas ja preestabelecidos nos livros, que se

configuram como manuais de como integrar. Em nada se assemelha ao projeto
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integrador enquanto pratica integradora defendida nesta pesquisa, a comecar pelo
carater prescritivo que aqueles apresentam.

O carater ndo inédito das ideias que confortam a bandeira do “novo” ensino
médio é revelado sem que seja necessario nos reportar a uma histéria muito remota.
Ciavatta (2012), analisando a conjuntura da proposta dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), aponta que no discurso de renovacdo metodologica, com
base nas competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes, as disciplinas
“deveriam ser eliminadas do curriculo para dar lugar a aprendizagem por projetos, por
problemas etc” (CIAVATTA, 2012, p. 94). Para a autora, a eliminacado das disciplinas
compromete a aquisi¢ao de conhecimentos, pois anula a apreenséo dos conceitos em
suas raizes epistemoldgicas, fato ja abordado nesta pesquisa.

Dentre os principios e pilares da BNCC encontramos, além da formagéo
integral, o projeto de vida, o protagonismo juvenil, a resolucdo de problemas, a
flexibilidade, a contextualizacdo e a interdisciplinaridade. Termos pulverizados no
documento, que apresentam jogo semantico e conceitos colonizados, esvaziados ao
longo do texto, colidindo entre si e com perspectivas como “saber fazer”,
empreendedorismo, mercado de trabalho e empregabilidade. Essa logica hibrida
também se encontra nas novas Diretrizes Curriculares para a Educacéo Profissional
e Tecnoldgica (BRASIL, 2021), que integram o pacote reformista, em que conceitos e
principios caros ao EMI, como trabalho enquanto principio educativo, sdo apregoados
com outra conotacdo e combinados com concepc¢des antagbnicas, estratégia, talvez,
de estabelecer consensos. Nela, ha também uma valorizagao, explicita textualmente,
do saber pratico em detrimento do saber cientifico, configurando uma dicotomia entre
essas dimensdes (ANPED, 2021).

Salienta-se que apesar de a LDB/1996 no artigo 36, paragrafo 3°, acrescentado
pela Lei 13.415/2017, possibilitar a composicao de itinerarios formativos integrados,
estes ndo se confundem com curriculo integrado, visto que ndo é suficiente colocar
na mesma matriz educacdo basica e educacéo profissional, pois a concepcao de
ensino integrado € da integracéo, no conjunto, dos diversos conhecimentos sob uma
base ético-politica, e a formacao integral ndo se sustenta sem essa compreensdo. A
propria transformacgdo da formagdo técnica e profissional em itinerario formativo, o
arranjo de certificacdes intermediarias, com saidas intermediarias (BRASIL, 2021),

evidenciam essa desarticulacéo.
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Ademais, na pratica, opera um ensino pautado na pedagogia das
competéncias. Nessa légica, “o curriculo passa a ser orientado pelas competéncias
que se pretende desenvolver, e ndo pelos conteudos a se ensinar’ (RAMOS, 2012, p.
118). H&, entdo, uma questdo epistemoldgica, pois na perspectiva do EMI os
conteudos de ensino tém um papel fundamental que ndo se limita ao desenvolvimento
de competéncias.

“Convida-se”, desse modo, a integracao para velar a difusdo da pedagogia das
competéncias, justificar um esvaziamento e, contraditoriamente, uma fragmentagao
da formacao. Apresentando, pois, uma concepcéo distinta de formacéo integral, o que
nos exige uma critica a sua perspectiva reducionista. Diante desse contexto de
apropriagcédo do discurso da integracdo, relembramos o que explica Saviani (2013, p
46): “o discurso da transformacéo ndo s6 é temido como tende a ser apropriado pela
classe dominante. Alids, nés sabemos que ela propria procura tomar a iniciativa de
formulacGo de um  discurso transformador como  mecanismo de
manutengao/recomposicdo de hegemonia”. Porém, pela via da contradigéo,
aproveitando-se das necessidades colocadas pela materialidade do momento
histérico em relacdo a integracdo, devemos conceber e direcionar tal exigéncia para
um projeto de emancipacao, sem, no entanto, abrir mao da luta em favor de novos
referenciais legais, de novas possibilidades histéricas de superacao.

Em que pese a preocupacédo do docente, apresentada acima, a respeito dos
preceitos que fundamentam a integracdo dos conhecimentos gerais e especificos,
alguns professores apresentaram concepc¢des de hierarquizacdo de conhecimentos,
de énfase na profissionalizacéo, de justaposicdo e de compartimentalizagdo do saber
e do fazer, de dicotomizacdo teoria e pratica, e de perspectiva limitante de
inviabilizacédo de relagbes entre campos da ciéncia:

Sim, o nivel médio deve ser direcionado para a formacgao técnica (P3,
grifo nosso).

Sim. Para fazer aligacdo da teoria com a pratica e da multidisciplinaridade.
Isso motiva e estimula, pois fica mais clara a aplicacdo das teorias nas
préaticas (P6, grifo nosso).

Sim. Porque podemos contextualizar contetados utilizando ferramentas
técnicas (P7, grifo nosso).
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Sim usando a contextualizacdo dos componentes curriculares de formacéo
geral, ou seja, a partir de casos concretos vivenciados na formagéo
técnica (P11, grifo nosso).

Sim. A depender do componente curricular, com planejamento
inter/multidisciplinar (P13, grifo nosso).

E possivel associar a aprendizagem tedrica com apratica e vivéncia (P19,
grifo nosso).

Essa concepcdo dicotdbmica entre conhecimentos de formacdo geral e
conhecimentos de formacéo especifica (que guardam rela¢des mais visiveis com uma
area de trabalho), como sendo de teoria e préatica, do pensar e do fazer,
respectivamente, € tributaria de uma visdo positivista, da dualidade que se
estabeleceu historicamente na educacéo do Brasil. Segundo Araujo e Frigotto (2015),
esta € uma visdo que tem sido presente em debates acerca de uma didatica da
educacdo profissional. Retrata, também, uma fragilidade conceitual, por parte dos
docentes, em relacdo as bases que assentam o EMI, como bem categorizou um
docente: “ndo estudei o assunto” (P4).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) enfatizam que a possibilidade de integrar
formacao geral e formacao técnica visando a uma formacao integral do ser humano é
condicdo necessaria para travessia em direcdo a politecnia e a superacdo da
dualidade educacional e social. O CONIF (2021) reafirma que esses conteudos devem
ser articulados horizontalmente e verticalmente com foco no trabalho como principio
educativo.

A articulacdo desses conhecimentos também deve se dar a partir de uma
abordagem historica e vinculada a realidade concreta, dando vida aos conteudos,
lancando-se ao estudo e compreensao de fendbmenos reais, a partir disso vé-se com
mais clareza a necessidade da integracdo. Ramos (2008) apresenta um esquema,
ilustrado abaixo (Figura 1), que subsidia o planejamento curricular e as praticas
pedagdgicas voltadas a compreensdo das multiplas dimensdes dos processos de

producdo/fenbmenos sociais, a partir do trabalho como principio educativo.

Figura 1 — Dimens@es para compreensdo de processos de producéo e/ou fendbmeno social
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Fonte: Esquema adaptado de Ramos (2008).

Partindo-se dessa andlise, os professores das disciplinas ditas de formacéao
geral podem tentar pensar sua atuacdo nao somente como professores dessa area,
mas também como da formacgao profissional “desde que se conceba o processo de
producdo das respectivas areas profissionais na perspectiva da totalidade”,
entendendo que é preciso reconhecer a forca produtiva do conhecimento geral, que
diz respeito ao que se pode fazer e compreender desse conhecimento (RAMOS, 2008,
p. 19). Por conseguinte, o professor que aborda contetdos especificos deve fazé-lo
enfatizando-os ndo de forma instrumental e técnica, restrita ao recorte da area ou
atividade profissional, mas tendo-os como construcdo historico-cultural no
desenvolvimento da ciéncia apropriada para fins produtivos, problematizando essa
historicidade, discutindo as relagbes de poder e interesses em jogo no mundo do
trabalho em sua dimensdo ampla, sua organizacdo e gestdo, evidenciando o0s
condicionamentos sociais, econémicos, politicos, culturais, o que exige recorrer aos
conhecimentos basicos e gerais.

Vivencia-se as disciplinas em suas especificidades, articuladas ao todo e em
suas dimensdes historico-sociais. Ndo se trata de somatério, superposicdo ou
subordinagéo, mas integragdo, articulando parte e todo, conhecimentos gerais e
especificos, contemporaneidade e historicidade (RAMOS, 2008). Propde-se conceber
a educacdo como mediacdo no movimento em direcdo a percepcdo das relacbes

tracadas no tecido social.
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Nesse sentido, perguntou-se aos professores se consideravam que, na
disciplina que ministrava, os conteudos eram contextualizados historicamente, e se
eram discutidos os aspectos sociais, econémicos e politicos que os envolvem. Os
Gréfico 7 apresenta esses dados.

Grafico 7 — Respostas a pergunta: Considera que, na (s) disciplina (s) que ministra, os conteldos sédo

contextualizados historicamente, isto €, sao discutidos os aspectos sociais, econdmicos e politicos que
0s envolvem?

® Sim
@ Outras respostas
@® Nao

Fonte: A partir dos dados da pesquisa.

A maioria dos docentes, 15, que corresponde a 75%, respondeu que sim; 2

(10%) que néo e outros 3 (15%) deram as seguintes declaragdes:

N&o considero que a minha disciplina tenha essa abertura (P4).
Alguns conteudos podem ser contextualizados (P11).

Eu procuro fazer isso (P9).

Os conhecimentos que comp&em 0s campos disciplinares ndo sédo abstratos,
desprovidos de historicidade. Essa compreensdo epistemoldgica € importante na
conducédo pedagogica-metodolbgica de concretizacdo da integracédo. Percebe-se que
algumas respostas dos docentes denotam incompreensdo dos conteldos como
sinteses da apropriagao histérica da realidade material, o que dificulta a reconstrugéo
dessa realidade e sua explicacdo/compreenséo total. No entanto, baseando-se nas
acepcoes de Machado (2006), para a qual contextualizar diz respeito a um conjunto
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integrado de acfes que nao se restringem a uma disciplina ou contetdo determinado,
mas refere-se a definicdes de estratégias articuladas aos valores e perspectivas sobre
formacdo humana/profissional e a experiéncias que se pretende propiciar aos
estudantes na escola; as dissonancias entre 0s respondentes revelam um
entendimento de contextualizacdo deslocado dessas dimensdes mais amplas. Porém,
mesmo que houvesse unanimidade de respostas positivas, esses aspectos estruturais
e ético-politicos também deveriam ser levados em conta.

Essa problemética implica, de um lado, a ndo oportunizagédo aos estudantes de
uma visao das relacdes dinAmicas e processuais do conjunto de determinacfes dos
fendmenos ou objetos, comprometendo a sua autonomia na atuacao e transformacéao
dessa mesma realidade; por outro lado, implica a delegacéo aos estudantes da funcao
de, por si s6, fazerem essa articulacdo entre os conhecimentos escolares e entre estes
e a realidade. Sendo ambas as perspectivas limitantes ao processo de formacao
integral, impondo uma necessidade de se alterar os fundamentos das praticas
pedagdgicas, pois se ndo houver essa percepc¢do de integracao e historicidade dos
contelidos e da realidade, ndo se concretizam praticas integradoras para formacéo
omnilateral, no maximo pode haver uma articulagdo mecéanica de disciplinas, fatos e
conceitos; bem como também fragiliza uma resisténcia inteligente as propostas

educacionais impostas pelas reformas destacadas nesta secao.

4.6 Concepcdes docentes sobre préaticas integradoras: conceitos, desafios e

possibilidades

Nesta secdo serdo discutidas as concepgbes dos docentes sobre praticas
integradoras, os desafios e possibilidades para efetiva-las, consideracbes sobre
importancia e exemplos. A Tabela 6 apresenta categorias emergidas da analise das

compreensdes expressadas pelos docentes sobre as praticas integradoras.

Tabela 6 — Compreensfes sobre praticas integradoras

CATEGORIAS RESPONDENTES
1. Integracdo de conhecimentos/disciplinas 5
2. Interdisciplinaridade 4

3. Integracéo de saberes, sujeitos e instituictes 3
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4. Conteldos indissociaveis da realidade social e suas 3
varias dimensoes

5. Convertem teoria em prética 1
6. Complementam o processo de ensino-aprendizagem 1
7. Inserem o0s estudantes no convivio escolar e 1

possibilitam desenvolvimento cognitivo

8. Desconhecimento do termo 2

Fonte: Elaborada pela autora com base em dados extraidos da pesquisa.

Percebe-se que os docentes expressam uma variedade de entendimentos em
relacdo as praticas integradoras, alguns complementares. A maioria associa praticas
integradoras a articulacdo entre conhecimentos/contetdos/disciplinas/saberes, como
expressam as categorias 1, 2 e 3. A categoria 1 agrupa discursos que apresentam
compreensdo de que essas praticas integram conhecimentos das diferentes
disciplinas, alguns destacam a integracéo dos conteudos ditos de formacgéo geral com
os de formacao técnica. Nessa categoria também houve destague para os objetivos
dessas praticas que sdo possibilitar “um conhecimento mais amplo do mundo, sem
fragmentagcdo” (P10) e ser “meio, 0 modo para tornar possivel uma formagéo integral,
um curriculo integrado” (P20). As respostas que compdem essa categoria coadunam
com Henrique e Nascimento (2015), que consideram que as praticas integradoras tém
0 objetivo de atender ao principio da dialogicidade entre os saberes e que visam a
percep¢cdo mais completa e complexa da realidade.

A categoria 2 abrange indicadores que expressam a compreensao das praticas
integradoras por meio da interdisciplinaridade, que é um dos principios do EMI,
portanto das praticas integradoras, mas ndo o Unico, outros principios centrais sdo o
trabalho como principio educativo, o todo como sintese das multiplas relagdes, e
homens e mulheres como seres histérico-sociais (HENRIQUE; SILVA; BARACHO,
2011; RAMOS, 2012). Costa (2012) ressalta que a interdisciplinaridade € um
pressuposto e nao finalidade do EMI. O Documento Base (2007) apresenta a
interdisciplinaridade também como método de ensino-aprendizagem, mas é
necessario atentar-se para ndo reduzi-la apenas a recurso didatico, como alerta
Frigotto (2008). A interdisciplinaridade e a integragdo sao por vezes tomadas como
sinbnimo, de fato, as praticas integradoras pressupdem uma postura metodoldgica

interdisciplinar, no entanto, € necessario destacar que tal similaridade s6 ocorre se
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tiver como base a perspectiva da totalidade. Perante a formacao integral, as praticas
integradoras sdo estratégias que objetivam integrar conhecimentos e o mundo do
trabalho, compreender a complexidade de relacdes que comportam a realidade,
estimular o compromisso dos estudantes com sua realidade e orientar a intervencao
critica e responsavel. Fora do ambito desses principios, a articulacdo entre
conhecimentos ndo promove transformacéo pratica. Desse modo, a compreensao e
postura acerca da interdisciplinaridade depende das diferentes concepcdes que se
tem de formacéo, de ciéncia, de conhecimento, de ser humano e sociedade. Portanto,
0 gque se questiona é como essa interdisciplinaridade é entendida, sob que condi¢cbes
ocorre, se € concebida apenas como articulacdo/complementacdo entre
conhecimentos/conceitos.

Na categoria 3 a dialogicidade vai além dos conceitos, mobilizando a integracdo
de saberes, de sujeitos e instituicdes, conceituacdo dada por Henrique e Nascimento
(2015) para as praticas integradoras. De fato, ndo ha praticas integradoras sem
integrar pessoas. Esta integracdo deve perpassar 0s sujeitos da escola e da
comunidade. A interagcao entre professores possibilita compartilhar, aprender, pensar
e vivenciar praticas integradoras. Machado (2006, p. 54) compreende que um bom
comeco para uma proposta de acao didatica integradora passa pela “promocao de
praticas pedagdgicas compartilhadas e de equipes; pela participacao orientada por
uma relacao dialdgica e pelo pensar em experiéncias a serem proporcionados aos
estudantes no cotidiano escolar”. O ensino integrado objetiva uma sociedade mais
justa e solidaria, e esse projeto deve ser responsabilidade de todos, portanto, o
trabalho escolar deve valorizar o trabalho coletivo e colaborativo, como argumentado
por Araujo e Frigotto (2015). A integracéo entre instituicbes amplia o universo das
praticas integradoras, envolve mais pessoas e uma diversidade de locus e areas de
conhecimento (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015), e, portanto, constitui estratégia
para o processo de construcédo de uma rede a favor da formacgao integral.

A categoria 4 condensa compreensdes das praticas integradoras como
mediacdes que articulam os conhecimentos e a realidade em suas dimensdes social,
politica, humana, ambiental, econdmica etc. Essa perspectiva aproxima 0 processo
de ensino-aprendizagem das praticas sociais, e possibilita que os conteudos
dialoguem com a realidade criticamente, transcendendo o chdo da sala de aula. A

LDB (1996) em seu artigo 1°, paragrafo 2°, reconhece a necessidade de a educacao
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escolar vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social. Essa vincula¢do ocorre
pela contextualizacdo e problematizacdo. Para Machado (2006, p. 59), a pratica
pedagogica contextualizada “busca considerar as diversas dimensdes da vida dos
alunos e das praticas sociais em que estdao inseridos”. Essa capacidade de
contextualizar, para a autora, exige centralidade na relacdo teoria e pratica e
integracdo entre areas de conhecimento. Saviani (2013) defende, a continua
vinculacao entre educacédo e sociedade e apresenta a préatica social como ponto de
partida e chegada da pratica educativa. No seu método, a etapa da problematizacéo
visa a detectar questdes que precisam ser resolvidas no ambito da pratica social,
recorrendo aos conhecimentos necessarios para tal.

Machado (2006) destaca, ainda, que o EMI é uma oportunidade para explorar os
processos de contextualizagdo no ensino-aprendizagem, requerendo protagonismo
dos alunos e professores, superando pacotes fechados, dando significado ao
processo educativo, partindo do sujeito e sua realidade. Nessa perspectiva, 0
professor P16, apesar de pontuar que entende pouco sobre préticas integradoras, as
relaciona a metodologias “calcadas nas transformacgfes em que o mundo passa.
Dessa forma, o ensino se torna mais atrativo para o aluno, uma vez que 0 mesmo
percebe o rebatimento dos contetdos estudados no seu dia a dia e da sociedade”.
Porém, é preciso enfatizar que essa vinculagéo entre escola e vida, curriculo escolar
e realidade local, deve se dar de forma dialética, em um processo no qual as
informagbes do contexto sejam sistematizadas com ajuda dos conhecimentos,
imprimindo esforco de compreenséao critica da realidade e condi¢cdes de agir sobre
ela, o que requer préticas pedagogicas e a¢des didaticas sistematizadas (MACHADO,
2006), e ndo se reduz a dinamizagéo do ensino ou forma de torna-lo mais atrativo aos
estudantes, ou ainda de adaptacao a essas transformacdes. Moura (2012) define as
praticas integradoras como sendo imersdo/simulacdo do real, tendo em vista a
compreensao dessas relagcbes. Esses aspectos ndo foram enfatizados pelo docente
em guestdo. Apenas um docente (P5), nessa categoria, destacou essa mediacao
critica.

A categoria 5 apresenta a concepcao de apenas um docente (P19), que associa
as praticas integradoras a conversao de teoria em pratica, em vivéncia. De fato, as
praticas integradoras requerem articulacdo entre teoria e pratica, aproximacao com a

dindmica social (MOURA, 2012). Porém, a resposta exigua nao possibilita
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compreender em detalhes as nuances dessa relagédo, que pela palavra “conversao”
denota prerrogativa e sobreposicdo de uma sobre a outra, considerando a pratica
apenas na dimensao de atividade, de reproducdo mecanica. Essa conceituacao pode
decorrer da dicotomia que permeia o entendimento do curriculo integrado enquanto
juncdo de formacédo teodrica, associada aos conteudos de formacdo geral, com
formacdo prética, tendéncia reducionista dos contetdos especificos.

As categorias 6 e 7 refletem incompreensfes conceituais acerca das praticas
integradoras e sua relagdo com o curriculo integrado, com a integracdo de
conhecimentos e com a pratica social. Na categoria 6 tem-se um discurso que vincula
as praticas integradoras a praticas que complementam o processo de ensino-
aprendizagem. Infere-se que as praticas integradoras ndo sdo compreendidas
enquanto promotoras da integracdo curricular, e sim enquanto acessorio didatico.
Contrariamente, Paula, S& e Andrade (2017) reconhecem que as praticas
integradoras sao estratégias de integracao e, portanto, devem ser o cerne do trabalho
docente, sendo seu uso cotidiano fundamental para atender ao propdésito de formacao
integral dos IFs. Muitas pesquisam mostram o carater eventual com que as praticas
integradoras sdo vivenciadas, no entanto, ndo se pode perder de vista que elas devem
ser articuladas ao todo, integrando um projeto de formacao que tenha como escopo a
formacédo omnilateral (PAULA; SA; ANDRADE, 2017; HENRIQUE; NASCIMENTO,
2015). Na categoria 7 tem-se um discurso que associa as praticas integradoras a
atividades de integracédo académica, de socializagéo, que visam a integrar estudantes
a rotina escolar possibilitando seu desenvolvimento cognitivo.

A categoria 8 representa a resposta de dois docentes que néo definiram as
praticas integradoras e reconheceram desconhecimento, indagando sobre o sentido
de integracgéao: “Integradoras de que? especificamente” (P4), “Até hoje, estou a procura
dessa resposta” (P9). Essa falta de familiaridade com o termo evidencia que a
integracdo ndo € fundamento da pratica pedagdgica desses docentes. Quando
perguntados sobre a importancia que atribuem as praticas integradoras, esses
respectivos docentes responderam que consideram “indiferente”, tendo em vista que
“O curriculo foi pré-definido. Seria um valor motivacional” (P4); “Importante. Ira ampliar
o leque da aprendizagem do aluno no meio social” (P9). As respostas de P4 revelam
dificuldades de natureza conceitual, organizacional e pedagogica, ao desconhecer a

proposta e conceber o curriculo como prescricéo, atribuindo as praticas integradoras
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sentido de complemento. As respostas de P9 se revelam um tanto contraditérias, ao
passo em que demonstra desconhecer a proposta, considera importante a realizacao
dessas préticas. O Gréfico 8 apresenta as respostas totais acerca da atribuicdo de
importancia as praticas integradoras no curso integrado em Informatica para Internet.

Gréfico 8 — Atribuigcdo de importancia as préticas integradoras no curso técnico integrado em Informatica
para Internet

@ Importante
@ Muito importante
@ Indiferente

Fonte: A partir dos dados da pesquisa.

Verifica-se que metade dos docentes considera as praticas integradoras muito
importante no curso, 45% importante e apenas 5%, que corresponde a 1 respondente
(P4), considera indiferente. A importancia atribuida pela maioria é justificada pelo
poder que essas praticas tém de tornar as aulas atrativas e interessantes; integrar
conhecimentos e teoria e prética; facilitar a compreensdo dos conteudos; criar
oportunidades de realizar pesquisas, resumos; possibilitar autonomia discente;
evidenciar a relacdo dos conteudos com a pratica social. Em que pese muitas
conceituacbes sobre praticas integradoras ndo traduzirem completamente a
concepcao de EMI enquanto projeto politico que visa uma formacao critica e criativa,
percebe-se que alguns docentes evidenciaram o valor e contribuicdo que essas
praticas podem trazer para o processo de ensino-aprendizagem, para a formacao
discente nessa perspectiva. No entanto, a maioria das justificativas enfatizaram o
carater dinamizador, sem muito destaque para o0 potencial transformador e de
estratégias de integracao.

A maioria dos docentes, contabilizando 11, afirmou que ja realizou alguma
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pratica integradora, seja no ambito do ensino, da pesquisa ou da extenséo. Desses, 1
salientou que néo realizou no curso integrado em Informatica para Internet, e sim em
outro curso. Alguns mecanismos de integragdo citados foram: gincana, “quiz com
questbes envolvendo o curso técnico” (P3), “conversas sobre atualidades e aplicagbes
no cotidiano” (P1), PIBIC; eventos como SEINFO (Semana de Informéatica),
SEMATEC (Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia) e SEMEIA (Semana do Meio
Ambiente), treinamentos para a Olimpiada Brasileira de Informética, didéatica
integradora no cotidiano da sala de aula; praticas de laboratorio e desenvolvimento de
sites. Conforme apontado por alguns docentes, algumas dessas praticas envolveram
mais de 3 disciplinas no seu desenvolvimento, outros ndo indicaram as disciplinas
envolvidas.

Dos docentes participantes, 6 foram enféticos ao responder que nao realizaram
praticas integradoras, 1 respondeu que ja tentou, mas que nao se concretizou, 1 (P9)
guestionou se essas praticas existiam e afirmou que n&do conhecia. Um dos docentes
diferenciou trabalho junto (em grupo) de prética integradora, enfatizando que ‘ja me
juntei com professores para fazer trabalhos juntos; mas nunca denominaria esta
pratica de integradora, pois faltam os principios basicos da integracao” (P5). O
depoimento do professor € coerente com a concepcdo de praticas integradoras
defendida nesta pesquisa. Para ser denominada integradora, a atividade deve ser
assentada nos pressupostos filoséficos, epistemoldgicos e politicos da integracao,
ndo bastando, portanto, que haja dialogo entre as disciplinas e entre os saberes, bem
como entre os docentes. A objecdo do docente em denominar trabalho junto como
sendo pratica integradora revela compreensao de que a mera soma de individuos para
consecucao de um trabalho ndo pode ser considerada agao direcionada a integracao.

Apesar de a maioria dos docentes ter respondido que ja realizaram algum tipo
de prética integradora, baseando-se nas conceituagfes e respostas ndo coerentes
dadas no questionario, e nas condigdes apresentadas na andlise documental, essas
atividades néo estdo alinhadas a um projeto politico-pedagogico discutido e
elaborado, coletivamente, organicamente, sendo restritas a iniciativas pontuais e
isoladas, o que se configura desdobramentos da falta de compreensao da proposta.
Essa perspectiva foi ressaltada pelo docente ao afirmar que “s6 em compreender que
A, B, C fazem praticas integradoras no IFCE e D, Y e Z nao realizam praticas

integradoras, revela-se a contraposicao de que ha algo errado no que diz respeito a
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integracgo” (P5). O fato de desenvolverem atividades com nivel de
interdisciplinaridade n&o as caracteriza como praticas integradoras, pois “nao implica
que tivessem como horizonte a formacao integral do sujeito humano” (PONTES, 2012,
p. 231). Nao é suficiente uma estratégia pedagdgica diferenciada ou realizada de
forma coletiva, como ja demonstraram Araujo e Frigotto (2015), decisivo € o
compromisso docente e institucional com uma formacao ampla dos estudantes e com
a transformacéo social. E preciso incorporar a atitude integradora, corporificada
conscientemente nas praticas pedagogicas (ARAUJO; RODRIGUES, 2011). As
experiéncias sdo bem sucedidas quando tem esse estofo ético-politico. Portanto, mais
importante que as estratégias citadas sdo as bases em que se assentam.

N&o se trata, no entanto, de reduzir a operacionalizacdo da integracdo ao
voluntarismo dos docentes, mas de reconhecer o potencial e resgatar o carater
revolucionario do ensino integrado e da pratica docente. Araujo e Rodrigues (2011)
destacam que é necessario, também, condi¢cbes de realizacdo, o que implica um
projeto politico, de gestéo, de financiamento, de formacéo de professores, etc. Essas
dimensdes ndo sao isoladas, se entrelacam mutuamente. Os autores direcionam
criticas a tendéncia de se associar a construcdo do ensino integrado somente a
processos de formacao docente e estratégias curriculares.

Perguntados se consideravam que havia desafios para o desenvolvimento de
praticas integradoras no curso técnico integrado em Informética para Internet, os
docentes, unanimemente, responderam que sim. Dentre as dificuldades apontadas
esta a de carater curricular, conforme expressa o Grafico 9.

Gréfico 9 — Respostas a pergunta: a organizacgao curricular do curso favorece o desenvolvimento de
praticas integradoras?
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® Sim
® Nao

Fonte: A partir dos dados da pesquisa.

A maioria dos docentes, 55%, considera que a organizagao curricular do curso
nao favorece o desenvolvimento de praticas integradoras. Endossam esse quadro
justificativas como o proprio desconhecimento da organizagéo curricular; disciplinas
que ndo sao proximas na organizacdo curricular; ndo flexibilizacdo; formas de
distribuicAo das aulas e de registro (individualizado); auséncia de disciplinas
especificas ou tempo/espaco na ementa das existentes; auséncia de tempo para
construgao de possibilidades; organizacdo que valoriza mais as disciplinas técnicas.

Corroborando com Araujo e Rodrigues (2011), bem como com Araujo e Frigotto
(2015), ndo se pode reduzir o projeto de ensino integrado a uma questao curricular,
de reestruturacdo de programas e projetos de ensino, de renovagéo pedagodgica, visto
gue a questéo € fundamentalmente politica e filoséfica. Embora ndo sejam suficientes
para materializar o EMI, essas questdes sdo necessarias, porém, devem ser
discutidas e vinculadas a processos mais amplos e estruturais que néo se limitam ao
proprio Campus, e carecem de uma cultura institucional e social integradora, que se
revela nas préticas dos sujeitos nela envolvidos (ARAUJO; RODRIGUES, 2011).

Para além dos ja mencionados anteriormente, o0 Quadro 2 resume as respostas
dos docentes acerca dos aspectos que dificultam o desenvolvimento de praticas
integradoras.
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Quadro 2 — Desafios para o desenvolvimento de praticas integradoras

DESAFIOS

INDICADORES

Materiais/infraestruturais

“[...] ter os laboratérios e seus equipamentos funcionando” (P7).

“Falta o suporte necessario, seja de laboratorios, equipamentos ou
apoio de recursos humanos” (P8).

“Falta recursos materiais” (P11).

“[...] o principal desafio, seria uma reformulagdo completo dos espagos
fisicos de ensino e aprendizagem” (P16).

Habitos estabelecidos
culturalmente/mentalidade
conservadora dos padrdes
pedagdgicos

J

“Motivar pessoas, que ndo querem ter suas ideias questionadas’
(P12).

“Vejo com clareza a necessidade ruptura de paradigmas” (P17).
“Acho que se faz necessaria também uma mudanga na forma de
pensar, planejar e avaliar cada uma das atividades” (P14).

Politicos

“Unir objetivos individuais em um objetivo maior” (P6).

“Acho necessario uma conscientizagdo da importancia desta
integragcao” (P14).

“Uma integragao primeiro entre os pares, no caso iniciar pela vontade
dos professores” (P3).

“ a conscientizagdo e reflexdo por parte docente e da gestdo que
potencialize mudang¢as como necessaria a ampliacdo de sua pratica
pedagogica” (P17).

Organizacionais/institucion
ais/pedagdgicos

“Precisa melhorar a comunicac¢do entre os setores e docentes” (P1).
“Desafios humanos: comunicagéo, integracédo, participagdo para um
nova proposta como pratica do ensino e aprendizagem” (P2).

“[...] toda a estrutura da instituicdo, os projetos, a forma de distribuicéo
das aulas, de registro é individualizada (isto estd lembrando os
principios de modernidade liquida em Bauman) (P5).

“Falta mais incentivo institucional. Falta o reconhecimento e a
valorizagdo institucional das poucas praticas que, a custo de muito
sacrificio, sdo planejadas, coordenadas e executadas de forma
pontual por poucos docentes. Falta a capacitacdo para os docentes se
sensibilizarem a esse respeito. Faltam as reunibes onde a pauta seja
a busca por essas praticas integradoras. Falta o favorecimento de um
clima organizacional onde o0s colegas se ajudem, cooperem e
colaborem em demandas importantes” (P8).

“[...] disponibilidade de tempo para os alunos” (P11).

“A coordenacdo de atividades junto com os docentes” (P15).
“Planejamento em conjunto pelos docentes” (P18).

“E preciso planejamento, parceria, anélise, reflexdo e criatividade para
desenvolver essas praticas, e muitas vezes coisas simples
inviabilizam como o tempo por exemplo, ou desencontros num campus
grande como o nosso” (P20).

Fonte: Sintese elaborada pela autora com base em dados extraidos da pesquisa.

Os desafios identificados pelos docentes sé&o similares aos ja evidenciados em
diversas pesquisas sobre o EMI (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010; COSTA,
2012; HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015). Costa (2012), por exemplo, sintetizou

alguns desafios como de natureza estrutural, material, organizacional, de gestéo;

pedagaogicos; condi¢cdes de ensino; habitos estabelecidos culturalmente e, sobretudo,



102

desafios de natureza politica. Essas categorias se entrelacam, delineando as bases
para a efetividade da integracéo.

Para Araujo (2014), ndo séo as técnicas que definem uma prética integradora,
mas a instituicdo de um ambiente que favoreca a atitude integradora na conduc¢éao de
procedimentos, bem como as condi¢cbes materiais. Frigotto (2012) destaca que a
concepcgao ético-politica da a direcdo filosofica e tedrica, porém a concretizacao
depende também de bases materiais, e sintetiza algumas: a) Infraestrutura fisica -
espacos especificos para as atividades pedagdgicas; b) Recursos e materiais
pedagadgicos: biblioteca e laboratérios equipados e atualizados, almoxarifado para as
diferentes areas de conhecimento e pessoal qualificado para o apoio na utilizacdo dos
laboratérios e biblioteca; ¢) Corpo docente, trabalhadores técnicos e administrativos,
servigos e pessoal de apoio. A respeito do corpo docente, Frigotto (2012) orienta que
haja uma distribuicdo do tempo entre atividades em sala de aula e tempo de estudo,
organizacdo de materiais, orientacfes, participacdo em reunides, tempo para
atualizacao, etc. Alguns dos desafios apresentados pelos docentes guardam relacdes
com algumas dessas bases citadas pelo autor.

Dentre as sugestdes do pode melhorar ou contribuir para o desenvolvimento
de préticas integradoras, os docentes apresentaram: rever 0s aspectos elencados
como dificuldades (Quadro2), criagdo de espacos dialdgicos que envolvam
comunidade interna e externa, discutir o conceito e importancia da integracao,
planejamento coletivo, formacdo continuada sobre essas praticas, apresentacédo de
experiéncias, valorizacdo da relacdo teoria e pratica etc.

A proposta do EMI precisa também ter um carater politico-institucional. Para
iSso, € necessario tomar consciéncia das limitacdes e das possibilidades que a
instituicdo tem e que impde. A proposta de uma educacgdo para a emancipacado da
classe trabalhadora deve ser tratada em suas relagdes contraditérias com o sistema
social mais amplo e estar articulada a um projeto societario contra-hegemaénico, essa
referéncia ja enseja que as condi¢des objetivas atuais nao sdo favoraveis. No entanto,
a educacao cumpre uma funcao politica estratégica, mesmo que limitada, de criar
condi¢cbes para a superagao das configuragdes sociais atuais e de construcdo das
bases de uma nova estrutura, catalisando a consciéncia de ser alienado,
possibilitando compreensdo e transformacdo social (RAMOS, 2011b). Todavia,

convergente com o hibridismo que caracteriza os documentos institucionais
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analisados, um docente frisou a falta de coeréncia entre discurso e realidade ao
afirmar que “Nossa instituicdo € liquida e individualista nos processos, tentando
manter um discurso de unidade que ndo existe e ndo permite que haja a integragao
plena” (P5). Esse discurso integrador sem lastro efetivo, constitui ébice a formulagéo
de estratégias integradoras, pois desvincula-se da realidade concreta, que apresenta
perspectivas distintas, e em disputa, de educacdo, mascarando-a. O desafio se
apresenta, inicialmente, no ambito da clareza ético-politica e do compromisso da
instituicdo e dos seus sujeitos, que deve, a partir disso, permear e direcionar as acoes
praticas. Lembra-se que a integracdo ndo se reduz a um projeto didatico-pedagoégico
a ser implantado sem conexdo com mudancas necessarias na sociedade. Como
evidencia Rodrigues (2016, p.106),
A efetivacdo de estratégias de ensino integradoras do pensar e do fazer
depende principalmente da existéncia de projetos politicos de transformacao
social, revelados em um posicionamento docente e no compromisso
institucional com uma praxis pedagdégica revolucionaria. Compreender uma
proposta de projeto de ensino integrador depende muito mais do
posicionamento que a instituicdo e o profissional da educagdo assumem

frente a realidade do que dos procedimentos didaticos estabelecidos pela
estrutura curricular.

Em sintese, quanto a questdo conceitual, verificou-se que a maioria dos
docentes relacionam as praticas integradoras a articulacdo entre conhecimentos das
diversas disciplinas, expressando essa articulagdo também por meio da
interdisciplinaridade. No entanto, ndo se percebeu, na maior parte dos discursos,
relacdo dessas praticas com a materializacao do curriculo integrado e seus principios,
restringindo-as muitas vezes a metodologias de dinamizacdo do ensino,
desdobramentos da falta de conhecimento conceitual da proposta do EMI. Os
exemplos citados como praticas integradoras nao transcenderam o dialogo entre as
disciplinas, e em que pese 0 seu potencial de contribuir para a integragéo curricular,
sdo carentes dos pressupostos filoséficos, politicos, epistemoldgicos e pedagdogicos
da integragéo, ocorrendo de forma desarticulada do curriculo do curso, pontual, por
iniciativa individual ou de grupos, sem sistematizacao ou coordenacéo. As dificuldades
elencadas séo diversas e se somam a falta de compreenséo conceitual da proposta

de EMI e falta de projeto coerente, consistente e organico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscou-se analisar a realidade do curso técnico integrado em
Informatica para Internet do IFCE, Campus Crato, no que diz respeito a préticas
integradoras. O referencial tedrico apresentou os pressupostos historicos, filosoficos,
politicos e pedagdgicos da proposta do EMI, os principios orientativos da organizacao
curricular e das préticas integradoras. A partir do levantamento bibliografico também
foi possivel perceber que as préticas integradoras se apresentam como estratégias de
integracdo que possibilitam uma formagéo critica e reflexiva que visa a compreender
e intervir na realidade, e que muitas experiéncias sdo vivenciadas e podem ser
aperfeicoadas, porém, viu-se também que ha muitos desafios para se materializarem
na perspectiva da formacao integral. Tendo em vista que os docentes desempenham
papel importante na operacionalizacdo da integracdo, considerou-se relevante
apreender suas percepcOes acerca das praticas integradoras e os desafios e
possibilidades para as efetivarem no referido curso. E para uma compreensao mais
completa da problematica, foi imprescindivel a anélise de documentos institucionais,
incluindo o PPC do curso.

A analise documental revelou que ha um hibridismo conceitual que recorre a
matrizes tedricas diversas, pragmaticas e criticas, denotando auséncia de projeto
politico-pedagogico sistémico, comprometido com a filosofia da praxis, que dé suporte
ao desenvolvimento de praticas integradoras. Ndo ha uma organicidade entre os
pressupostos documentais norteadores do IFCE, e nem entre esses e o PPC do curso,
requerendo reestruturacao e alinhamento, bem como superacéo de discrepancias que
apresentam em relacdo a literatura especifica. Portanto, a base conceitual nédo é
permeada como unidade estruturada a partir dos documentos, das praticas, das
condicOes objetivas. Nao ha a superacéo de um referencial utilitarista.

Diante disso, o processo de reestruturacdo deve, antes de tudo, emergir da
necessidade de constru¢cao de um novo significado para o papel da instituicéo, para o
curso e para a formacgéo dos sujeitos. Isso requer um planejamento macro, que seja
ponto de partida, lugar comum, orientador das demandas especificas. Portanto, para
que as praticas integradoras sejam efetivadas, o IFCE precisa assumir a formacéao
integral como basilar no desenvolvimento de sua politica institucional, reverberando

tal concepcdo nos documentos oficiais, visto que na politica oficial ha maior
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manifestacdo da ideia de educacdo comprometida com a classe dominante, sendo,
pois, imprescindivel disputar esse espaco; e na pratica docente. Assim sendo, a
presenca, ainda que hibrida, de referenciais do curriculo integrado na estrutura legal
da instituicdo enseja possibilidade de constru¢cado do projeto de ensino integrado. A
proposta tedrico-metodologica para o desenvolvimento de praticas integradoras,
vinculada a esta pesquisa, apresenta sugestdo de percurso que a instituicdo pode
trilhar no delineamento de um projeto organico de integracao.

Confrontando as informacdes analisadas, percebeu-se que héa diferentes
concepcOes sobre curriculo integrado e formacdo integral entre os discursos
institucionais e o0s discursos docentes, 0 que revela, por parte destes,
desconhecimento da proposta institucional e do curso. A integracdo no curso foi
reduzida a uma questao curricular de inser¢cdo, em uma unica matriz, de disciplinas
gerais e especificas, visto que 0 curso teve inicio a partir da Matriz Curricular, para
entdo se discutir perspectivas politico-pedagdgicas e conceituais, registradas, tempos
depois, como PPC.

As praticas integradoras ndo sdo citadas explicitamente nos documentos
institucionais, mas se da énfase a interdisciplinaridade como forma de integrar os
conhecimentos. Ndo ha, porém, expressao clara das possibilidades de efetivacdo da
integracdo, com referenciais institucionais.

Verificou-se que a maioria dos docentes ndo compreendem a proposta do EMI
enquanto projeto contra-hegemonico de educacdo, o que gera desdobramentos
conceituais equivocados sobre as praticas integradoras, dificultando também a
efetivacdo delas. Em que pese as incompreensfes, muitos docentes entendem que
ha relacéo entre os conhecimentos gerais e especificos e reconhecem a necessidade
de se integra-los. Citam diversas estratégias de integracdo como exemplos de praticas
integradoras vivenciadas, restringindo-as muitas vezes a uma guestdo metodoldgica
de dinamizacdo do ensino. No entanto, essas estratégias ndo configuram
corporificagcdo consciente de atitude integradora, visto que ndo decorrem de uma
pactuacdo em torno de um projeto politico-pedagdgico de educacdo e de um
compromisso ético-politico com a formacdo integral e emancipacdo da classe
trabalhadora. Portanto, os exemplos citados enquanto operacionalizacdo de praticas
integradoras apenas se configuram articulacdo de fatos e conceitos, pois faltam os

pressupostos basicos da integracdo. Destarte, faz-se necessario que os docentes
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revejam os principios filosoficos e epistemoldgicos que orientam suas escolhas
didatico-pedagdgicas.

Na percepc¢ao da maioria dos docentes, as dificuldades para o desenvolvimento
de préticas integradoras advém de questdes curriculares, pedagogicas,
organizacionais e infraestruturais. Todavia, as analises em sua totalidade denotam
que, além de questdes operacionais do curriculo, hd uma dificuldade conceitual,
denotando que os professores precisam se aproximar dos fundamentos do Ensino
Integrado para melhorar sua pratica pedagoégica. Sem reduzir a operacionalizacao da
integracdo apenas ao voluntarismo, € necessario, também, condi¢cbes de realizacdo o
gue implica um projeto politico, pedagdgico, de gestédo, de financiamento, de formacéo
de professores etc. Essas dimensdes ndo séo isoladas, se entrelagam mutuamente.

Viu-se que a escola, fruto da fragmentacéao, reproduz essa légica por meio dos
métodos, da forma de organizacdo dos processos, das praticas fragmentadas. Diante
dos desafios encontrados frente a integracdo, destaca-se que a escola ndo muda a
sociedade, mas mantém com ela uma relagcédo dialética. O que se busca nado é a
reproducao social, mas a correlacdo de forgas, pensando em alternativas. Portanto,
partindo-se do referencial historico-dialético de relagéo entre o antigo e o novo, dado
gue a educacédo politécnica e a formacao integral ndo encontram condi¢cdes de se
materializarem em todas as suas potencialidades nas configuracfes sociais atuais, é
imprescindivel se construir a travessia, e 0 EMI é uma possibilidade legal que contém
0s elementos dessa concepcao e também os gérmens de sua construcdo, apesar das
propostas educativas governamentais atuais estarem na contramao. Porém, o que se
observa é que tal perspectiva ainda ndo esta no horizonte da pratica docente,
requerendo-se trilhar caminhos tedricos e metodoldgicos para efetivar a integracao.

No bojo das condi¢des atuais, as praticas integradoras compdem o movimento
dindmico em que se figuram momentos de possibilidades e impossibilidades de sua
operacionalizagdo. No curso Integrado em informatica para Internet, ante os desafios
gue configuram as impossibilidades, os docentes sinalizaram possibilidades e também
descrenca na perspectiva de mudanca de padrdes pedagogicos.

Considerando o elo com sua historicidade, este trabalho ndo esgota os estudos
sobre praticas integradoras, e se insere no ambito das pesquisas que intentam
contribuir para que essas estratégias sejam compreendidas para além da esfera

metodoldgica de dinamizacédo de aulas, visto que a integracdo nao se trata de uma
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guestdo meramente didatico-pedagodgica, trata-se, sobretudo, de uma concepcao de

mundo.
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APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional desta pesquisa consiste em uma proposta tedérico-
metodologica para o desenvolvimento de préticas integradoras, reconhecidas
enquanto possibilidades metodoldgicas de concretizacdo do curriculo integrado,
tomadas enquanto parte de um projeto politico-pedagdgico de educacao que objetiva
educacao politécnica e formacdo omnilateral. Tem como estofo tedrico autores que
abordam o Ensino Médio Integrado em uma perspectiva critica de educacao,
assentada na filosofia da préxis.

Tendo em vista que ha varios desafios para o desenvolvimento de praticas
integradoras na perspectiva da formacéao integral, como evidenciou a pesquisa, dentre
os quais figuram dimensdes de ordem conceitual, ético-politica e metodoldgica, de
incompreensdes acerca da proposta de Ensino Médio Integrado, e por consequéncia
das préticas integradoras; desafios para operacionalizacdo da integracdo, que
perpassam também a formacao docente, esta proposta se configura como orientagcao
sobre 0 movimento organico e sistematico em direcdo a consolidacdo de praticas
integradoras no curriculo, nas metodologias e na pratica docente. Traz sugestao de
percurso que a instituicdo, a partir de um trabalho coletivo e democrético, pode adotar,
delineando o projeto de ensino integrado, perpassando a politica institucional,
reverberando tal concep¢ao nos documentos oficiais e na pratica docente.

Espera-se que este material possa instigar e auxiliar os sujeitos que integram
a educacao profissional, especificamente os que atuam nos Institutos Federais, a
construirem uma proposta organica de ensino integrado; ampliar o conhecimento
acerca dos principios e objetivos do EMI; fomentar o debate sobre a importancia das
praticas integradoras vinculadas e desenvolvidas em um contexto de um projeto
politico-pedagogico institucional que tenha os mesmos objetivos em torno dos quais
elas sdo destinadas, ou seja, efetivacdo de um curriculo integrado, bem como
disseminar possibilidades de concretizacdo da integragdo no cotidiano escolar,
contribuindo com uma praxis pedagogica comprometida com uma formacédo humana
que supere a fragmentacdo do saber e do ser.

As abordagens séo organizadas, didaticamente, para melhor compreenséao, no
entanto, implicam-se mutuamente e dialeticamente. Inicialmente, ha apresentacéo

conceitual do que séo praticas integradoras, tipologia e alguns exemplos elencados
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na literatura. Na segunda parte, tem-se a proposta de percurso que a instituicdo pode
adotar para favorecer a consolidacdo das praticas integradoras enquanto parte de um
projeto de ensino integrado, sugestdes de como as praticas integradoras podem ser
alocadas no ambito de um curso e quais elementos considerar no planejamento e na
vivéncia dessas atividades.

Ressalta-se que as orientacdes ndo constituem receita pronta, mas sugestdes
que devem ser adaptadas as especificidades de cada realidade, pois a integracao €
uma construcao diaria, coletiva, e que nao esta dissociada de mudancas necessarias
na conjuntura politico-social da nossa sociedade. Figura-se, pois, objeto que intenta
despertar e promover horizontes, através dos quais possamos trilhar a concretizacao
de uma formacgdo humana integral, critica, criativa e reflexiva de nossos estudantes.

O produto educacional pode ser acessado na Plataforma Educapes através do
link (.....).
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES

Estudo sobre préticas integradoras no curso Técnico Integrado em Informéatica para
Internet

Caro (a) professor (a),

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da pesquisa de mestrado intitulada “Praticas
integradoras em curso técnico integrado do IFCE-Campus Crato: desafios e
possibilidades”. O objetivo do questionario é coletar dados que permitam compreender
as concepcdes docentes acerca das praticas integradoras e identificar desafios e
possibilidades para desenvolvé-las na perspectiva da formagdo humana integral no
Curso Técnico Integrado em Informética para Internet, visando a melhoria desse
processo. Sua participacdo € muito importante. Todas as respostas serao
contabilizadas e estara resguardado o anonimato do colaborador. A participacéo é
voluntaria e os sujeitos que desejarem participar do estudo deverdo ler e assinar,
eletronicamente, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

() Aceito participar () Nao aceito participar

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

1. Formacéao (Marque todas que se aplicam):

( ) Graduado - Licenciatura ( ) Graduado - Bacharelado

( ) Pés-graduado - Especializacdo ( ) Pos-graduado - Mestrado

( ) Pos-graduado - Doutorado ( ) Po6s-graduado - Pés-Doutorado

2. Tempo de experiéncia como professor no ensino médio: __ anos e __ meses.
3. Tempo de experiéncia como professor(a) do IFCE: __anos e ____meses.

4. Em relacéo ao seu vinculo com o IFCE:

() Professor efetivo () Professor substituto

5. Disciplina(s) em que atua no Curso Técnico Integrado em Informatica para
Internet:

( ) Disciplina (s) de formacéo geral. ( ) Disciplina (s) de formagé&o técnica.
( ) Outro.
SOBRE CONHECIMENTO E PARTICIPACAO NO CURSO

6. Conhecimento sobre Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) Técnico Integrado
em Informatica para Internet:



119

( ) Sim, conheco. ( ) N&o, desconheco. ( ) Outros.

Caso tenha respondido OUTROS, favor especificar:

7. Participacdo na elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do Curso
Técnico Integrado em Informética para Internet:

() Sim, participei. ( ) Nao, n&o participei. ( ) Outros.

Caso tenha respondido OUTROS, favor especificar:

8. Participacdo no colegiado do curso:
() Sim, participei. () Nao, néo participei. ( ) Outros.

Caso tenha respondido OUTROS, favor especificar:

9. Participacé@o nas reunifes/atividades relacionadas ao Curso Técnico Integrado
em Informatica para Internet:

( ) Sim, participo de todas. ( ) N&o, ndo patrticipo.
( ) Participo de algumas. ( ) Outros.

Caso tenha respondido OUTROS, favor especificar:

10. Vocé participa de planejamentos coletivos de aulas/projetos do Curso Técnico
Integrado em Informética para Internet? Justifique sua resposta.

SOBRE ENSINO MEDIO INTEGRADO E CURRICULO INTEGRADO

11. Como considera seu nivel de conhecimento sobre 0s principios e objetivos do
ensino medio integrado:

() Conheco profundamente () Conheco parcialmente
() Conhe¢o minimamente () Desconheco ( ) Outros

Caso tenha respondido OUTROS, favor especificar:

12. Para vocé, o que é formacéo integral?
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13. O que vocé compreende por curriculo integrado?

J& participou de alguma formagdo continuada sobre ensino médio integrado e/ou
curriculo integrado?

( )Sim ( )Nao

SOBRE PRATICAS INTEGRADORAS

14. Vocé vé a possibilidade de que os conteidos dos componentes curriculares
da formacéo geral possam ser abordados e discutidos nas aulas dos componentes
curriculares de formacéo técnica? Por qué/ como?

15. Vocé considera que, na (s) disciplina (s) que ministra, os conteddos s&o
contextualizados historicamente, isto €, sdo discutidos o0s aspectos sociais,
econdmicos e politicos que os envolvem?
( ) Sim ( ) Nao () Outros.

Caso tenha respondido outros, favor justificar:

16. O gue vocé entende por praticas integradoras?

17. Ja& realizou alguma pratica integradora no Curso Técnico Integrado em
Informatica para Internet?

( ) Sim ( ) Nao

18. Caso tenha respondido SIM, assinale em qual dimenséo (pode marcar mais
de uma):

( )Ensino ( )Pesquisa ( )Extensdo ( ) Outros

Cite a (s) atividade (s) e as disciplinas que foram integradas.

19. Em relacdo a realizacdo de préticas integradoras no Curso Técnico Integrado
em Informatica para Internet, vocé considera:

() Muito importante ( ) Importante ( ) Pouco importante ( ) Indiferente

Justifique:
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20. A organizacao curricular do curso favorece o desenvolvimento de atividades
integradoras?

( )Sim  ( )Nao

Justifique.

21. Considera que ha desafios para o desenvolvimento de praticas integradoras
no Curso Técnico Integrado em Informética para Internet?

( )Sim  ( )Nso

22. Caso tenharespondido SIM a questéo anterior, destaque os principais desafios
para o desenvolvimento de praticas integradoras.

23. O que pode melhorar/contribuir para o desenvolvimento de praticas
integradoras no Curso Técnico Integrado em Informatica para Internet?

Obrigada pela colaboracgéao!
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ANEXO A — IDENTIFICACAO DO CURSO

DENOMINACAO Técnico em Informética para Internet

Integrado ao Ensino Médio

AREA PROFISSIONAL Informacdo e Comunicagdo

TITULACAO CONFERIDA o .
Tecnico em Informatica para Internet

NIVEL Técnico

TIPO DE OFERTA Presencial

DURACAO DO CURSO 03 anos

REGIME ESCOLAR Anual (200 dias letivos)

REQUISITO DE ACESSO Ensino Fundamental concluido até a data da
matricula

INIC10 DO CURSO 2011

NUMERO DE VAGAS ANUAIS 60

TURNO DE OFERTA Diurno (Integral)

CARGA HORARIA DAS DISCIPLINAS | 3.600horas




CARGA HORARIA DO ESTAGIO:

123

100 horas

CARGA HORARIA TOTAL

3.700 horas

FORMA DE INGRESSO

Exame de Selecéo

FONTE: Projeto Pedagogico do Curso Técnico Integrado em Informatica para Internet - IFCE-Campus

Crato
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ANEXO B — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM
INFORMATICA PARA INTERNET - IFCE - CAMPUS CRATO

+ 9
EDUCACAOQ GERAL EDUCACAD TECNOLOGICA
SERIES TOTAL SERIES
AREA Elementos curricalares DE AREA E curriculares TOTAL DE AULAS
[ 2] & | ammas r|r[=
Lingua portazuesa 3 3 3 360 Tnfrad 2 Informatica 2 - 20
Linguagens, codigos e tugs | Arte e Educacio 1 1 1 110 Totmd 2 Prgj de Sist. ILog. e 2 - 80
tecnalogias Educagio Fisica 2 1| 2 240 Basica | Ling. de Brpg. 3 - - 20
Lingua Espenhola 2 20 Ling. Dezeny. WEE I 2 - 20
Lingua Inglesa 1 1 1 120 Sist. Operacicmais 1 - 20
SUBTOTAL 7 7 3 60 SUBTOTAL | 10 - - 400
Histdria 1 1 1 120 Ger. Banco Dados - 1 - 20
Ciéncias humanas e suas Geparafia 1 1 1 120 M Intrn, 2 Fedes Comp. - 2 - 20
A it
1| tecnologias Sociclogiz 1 1 1 120 Ling. Deseny. WEE I - 2 - a0 ]
Filasofiz 1 1 1 120 Proj. e Des. de Sist. IT - 2 - 20
SUBTOTAL 4 4 4 430 SUBTOTAL - 8 - az
Quirnica 2 2 2 240 Animactes Craficas - 2 20
féncias da naturezs, Fizi 2 2 2 40 Dieseny. WEE I 2 20
ica 2 2 2 ing. - - - 2
matematica & suas . N Avangada Ling T
Biologia b | o2 240 Proe. O, Objetos - - 1 20
tecnologias ..
Matematica 4 4 3 440 Tezte de Software - 2 20
w [w| s 1160 SUBTOTAL | - 8 20
1.1 sueTOTAL
TOTAL 1 1 n 1560 TOTAL | 10 8 8 1040
1 ESTAGIO SUPERNTSIONADO: 100
2 TOTAL GERAL: 3.700

L B . |
FONTE: Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Informaética para Internet - IFCE-Campus
Crato



