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RESUMO

A sociedade tem passado por grandes transformacfes no campo da ciéncia e da
pesquisa, desenvolveu tecnologia avancgada, possibilitou a comunicagdo entre
nacdes, porém nem todos puderam beneficiar-se de tais progressos. Ainda existem
segmentos da sociedade com caréncia de oportunidades para sair do anonimato.
Diante da realidade de posturas excludentes e as politicas publicas de educacéao
inclusiva, que trata do acesso igualitario a matricula na rede regular de ensino, este
trabalho tem como objetivo investigar as politicas publicas de educacéao inclusivas
desenvolvidas pelo NAPNE (Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades
Especiais) do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano e detectar as Tecnologias
Assistivas disponiveis para os alunos com deficiéncia fisica, auditiva, visual e mental.
O método planejado e executado consistiu em um estudo exploratorio e descritivo,
com uma abordagem quantitativa e qualitativa na conduc¢ao da investigagao. O estudo
foi composto por duas etapas, a saber: (I) andlise documental e (II) os segmentos do
IFSertdoPE: Nucleos Gestores, NAPNEs, alunos com deficiéncia efetivamente
matriculados no ensino médio integrado profissionalizante, docentes e intérpretes de
libras. Para realizacdo dessas fases foram utilizados elementos especificos, como
guestionarios semiestruturados. O universo investigado foi o IFSertdoPE. Para a
andlise de dados quantitativos foi adotada analise de contetudo, enquanto, na analise
guantitativa o agrupamento com estatistica descritiva. A andlise dos dados identificou:
(I) baixa concentragcdo de NAPNEs, limitados apenas a dois campi (Petrolina e
Floresta); (I1) despreparo dos professores para atingir os alunos com deficiéncia; (lll)
poucos profissionais especificos como: profissionais de apoio, brailista,
acompanhante terapéutico e cuidador, para atender a comunidade e por fim, (V) baixa
concentracdo de tecnologias assistivas e conhecimento/orientagdo quanto ao uso
dessas. Na sequéncia é apresentado o Produto Educacional (PE) resultante dos
achados no processo metodolégico. O PE foi organizado em formato de cartilha
(manual) visando, ampliar as discussfes sobre as politicas publicas de inclusédo
desenvolvidas no IFSertdoPE e a relevancia das tecnologias assistivas como
ferramenta pedagdgica promotora da inclusdo dos estudantes. Por fim, o PE foi
avaliado por 28 individuos (Nucleos Gestores, coordenadores de NAPNEs, alunos
com deficiéncia efetivamente matriculados no ensino médio integrado
profissionalizante, docentes e intérpretes de libras). Os resultados sinalizam a sua
necessidade e o potencial de uso no contexto do IPT, uma vez que se espera gerar
na comunidade escolar um olhar mais sensivel as questdes dos direitos dos alunos
com deficiéncia, fomentar politicas inclusivas de efeito generalizado a todos os sete
campi do IFSertdoPE. E preciso ir “além das rampas” para que se efetive uma
educacéao inclusiva de qualidade.

Palavras-Chave: Tecnologia Assistiva. Politicas Publicas. Inclusdo. NAPNE.



ABSTRACT

Society has undergone major transformations in the field of science and research, has
developed advanced technology, has made communication between nations possible,
but not everyone has been able to benefit from such progress. There are still segments
of society that lack opportunities to come out of anonymity. Faced with the reality of
excluding attitudes and public policies for inclusive education, which deals with equal
access to enrollment in the regular school system, this work aims to investigate the
public policies of inclusive education developed by NAPNE (Nucleo de Apoio a
Pessoas com Necessidades). of the Instituto Federal do Sertdo Pernambucano and
detect the Assistive Technologies available for students with physical, hearing, visual
and mental disabilities. The planned and executed method consisted of an exploratory
and descriptive study, with a quantitative and qualitative approach in conducting the
investigation. The study consisted of two stages, namely: (I) document analysis and
(1) the segments of the IFSertdoPE: Management Centers, NAPNEs, students with
disabilities effectively enrolled in the integrated vocational high school, teachers and
sign language interpreters. To carry out these phases, specific elements were used,
such as questionnaires. The universe investigated was IFSertaoPE. For the analysis
of quantitative data, content analysis was adopted, while in the quantitative analysis
the grouping with descriptive statistics was used. Data analysis identified: (I) low
concentration of NAPNES, limited only to two campuses Petrolina and Floresta; (Il)
teachers' unpreparedness to reach students with disabilities; (lll) few specific
professionals such as support professionals, brailistas, therapeutic companions and
caregivers, to serve the community and finally, (IV) low concentration of assistive
technologies and knowledge/guidance regarding their use. In the sequence, the
Educational Product (EP) resulting from the findings in the methodological process is
presented. The PE was organized in a booklet format (manual) aiming to broaden the
discussions on the public policies of inclusion developed at IFSertdoPE and the
relevance of assistive technologies as a pedagogical tool to promote the inclusion of
students. Finally, the NP was evaluated by 28 individuals Nucleos Gestores,
coordinators of NAPNESs, students with disabilities effectively enrolled in integrated
vocational high school, teachers and sign language interpreters). The results indicate
its need and potential for use in the context of the IPT, since it is expected to generate
in the school community a more sensitive look at the issues of the rights of students
with disabilities, promote inclusive policies with a generalized effect on all seven
campuses of the IFSertaoPE. It is necessary to go “beyond the ramps” in order to
achieve a quality inclusive education.

Keywords: Tools, Public Policies, Inclusion, NAPNE.
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CAPITULO 1 — PESQUISA

Neste capitulo é apresentado o prefacio da pesquisa como um todo, a partir da introducao, seguida do
problema e questao norteadora do trabalho, sua justificativa bem como o objetivo geral e os especificos.
Posteriormente tém-se uma breve descricdo que trata da afinidade da pesquisadora com o tema aqui

desenvolvido, finalizando com a apresentacéo da estrutura da dissertagéo.

1.1 INTRODUCAO

Percorrer espacos profissionais na educacdo basica, vivenciar desafios, ora
como estudante, ora docente, romper barreiras arquitetonicas e atitudinais, deparar-
se com uma realidade de posturas excludentes, impregnadas na sociedade, faz-se
observar como pessoas com perdas parciais na visdo, audicao, fisica e/ou intelectual,
conseguem chegar a um nivel elevado de conhecimento académico e de quais
tecnologias dependem para atingir seus projetos de vida.

A pesquisa académica, proposta no ambito da Educacdo Profissional
Tecnologica, impulsiona ao aprofundamento acerca da inclusao/exclusao, relativa as
pessoas com deficiéncia e de como se da o acesso as ferramentas necessérias para
o desenvolvimento de suas potencialidades, em uma instituicdo de ensino de
educacao tecnoldgica.

O empoderamento das pessoas com deficiéncia tem ocorrido pelo
desenvolvimento de tecnologias assistivas, tornando-as capazes de alcancar niveis
de escolarizagao elevados.

Nesse contexto é apropriado destacar uma das definicdes do termo tecnologia
assistiva, de acordo com a Lei Brasileira de Incluséo (Lei n® 13.146, de 6 de julho de
2015):

“Tecnologia Assistiva ou ajuda técnica, é definida como produtos,
equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, préaticas e
servigos que objetivem promover a funcionalidade relacionada as atividades
e a participagdo da pessoa com deficiéncia, visando a sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social”.

A Constituicdo de 1988, Art. 205, estabelece o acesso igualitario & educacao
como um direito de todos, onde destaca no Art. 208, o dever do Estado em fornecer o
acesso a matricula na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

A Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, além de garantir a
matricula como direito de todos, garante também, que o sistema de ensino estabeleca
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apoios necessarios a aprendizagem do aluno que possui especialidades (BRASIL,
2001).

Desse modo, o Brasil tem buscado implantar politicas inclusivas, com o intuito
de eliminar barreiras arquitetdnicas, atitudinais e de comunicacdo e permitir que os
direitos cheguem de forma igualitaria a todos. No entanto, existem ainda os que se
encontram fora desta esfera inclusiva, enfrentando empecilhos diarios para participar,

dignamente, do meio educacional e académico.

1.2 PROBLEMA E QUESTAO DE PESQUISA

Segundo dados do IBGE (2010) a populacdo brasileira é de 190.755.799
habitantes, sendo que 45.623,910 (23,92%) tém algum tipo de deficiéncia. Dentre os
permanentes, estdo em maior numero, os deficientes visuais 35.781,488 (19,77%),
deficientes auditivos 722,163 (4,29%) e os deficientes fisicos 13.273,969 (6,96%).

O Art. 2, da Lei Brasileira de Inclusdo 13.146/2015, define uma pessoa com
deficiéncia:

... aguela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagcdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicdes com as demais pessoas (BRASIL, 2015, p. 1).

Assim, reporta-se ao questionamento: como detectar essas demais
deficiéncias, tdo esquecidas? Quais seriam os desafios vivenciados no acesso a
educacao, aléem dos de ordem fisica e comportamental (preconceito)?

E fato, existe o despreparo familiar e das instituicdes de ensino em utilizar
tecnologias/recursos que garantam uma formacao inclusiva de qualidade.

Segundo Nunes e Schirmer (2017) o trabalho do professor no desenvolvimento
de recursos para o aluno com deficiéncia, tem sido prejudicado por inumeros fatores,
como: falta de recursos e materiais, excesso de alunos, tempo limitado para adaptar
as provas, falta de capacitacdo especializada, falta de apoio da prépria escola e
acumulo de funcdes extras (atender pais, professores, diretores). Ou seja, ha uma
sobrecarga desses docentes, que contribui no atendimento ineficiente para esses
educandos. Além disso, sao insuficientes, as adaptacbes de espacos fisicos, de
servicos de apoio, de um material pedagdgico adequado, dos recursos e servicos de
tecnologia assistiva ou de qualquer alteracdo necessaria para facilitar o processo de
aprendizagem (NUNES & SHIRMER, 2017).
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Desse modo, faz-se necessario o desenvolvimento de um trabalho
interdisciplinar contando com o apoio familiar no processo de formacéo escolar do
individuo, ainda que esse segmento tenha limitacbes em relacdo as técnicas
estratégias e metodologias. Como também, fornecer um ambiente fisico adequado e
formacdo especializada, para os docentes, refletindo positivamente nos niveis de
aprendizado ao longo da vida do aluno.

Assim, pode-se alcancar o maximo de desenvolvimento possivel de talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo as caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem de cada individuo, como se prevé no Art.
27, cap. IV, da Lei Brasileira de Inclusdo 13.146/2015.

A tematica de inclusdo vem sendo discutida amplamente nos espacos
formativos educacionais, visando uma educacao inclusiva, e nesse contexto, os
Institutos Federais de Educacdo constituem-se meio fortalecedor na aplicacdo de
politicas publicas inclusivas, especificamente dentro do NAPNE (Nucleo de Apoio a
Pessoas com Necessidades Especiais).

O NAPNE faz parte da Politica Publica do Ministério de Educacao (MEC), que
atende alunos com necessidades educacionais especiais e da suporte aos
professores do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT), com objetivo de
promover ac¢les inclusivas as diversidades existentes e romper barreiras
arquiteténicas, educacionais e atitudinais nos Institutos Federais de Educacéo.

Nesse sentido, o que o Instituto Federal do Sertdo Pernambucano, por meio do
NAPNE, prop6e sobre politicas publicas de inclusdo na Educacéo Profissional e
Tecnologica?

Com o intuito de averiguar as politicas publicas de educacéao inclusiva adotadas
nos IFs (Institutos Federais), o0 presente estudo propde analisar a aplicacdo dessas
politicas, a partir dos NAPNEs (Nudcleo de Apoio as Pessoas com Necessidades
Especiais) que atuam como suporte no atendimento a inclusdo de pessoas com
deficiéncia.

De acordo com Silva et al. (2020) os NAPNEs atuam na incluséo articulada
com a Educacao Profissional e Tecnolbgica, possibilitando uma vida mais autdnoma,
independente e proporcionando melhorias no processo formativo de aquisi¢cédo de
conhecimentos. Estes nucleos tém como desafio aplicar as legislacdes vigentes de

inclusao.
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Dessa maneira, € através do acesso aos NAPNESs, que sera possivel detectar
as politicas de educacao inclusiva adotadas no IF Sertdo-PE e avaliar os impactos
das tecnologias assistivas no desempenho das habilidades dos estudantes com
deficiéncia presentes na instituicao.

Tendo como base as politicas publicas de educacéo inclusiva implementadas
em todo territério nacional e o papel dos NAPNEs nos Institutos Federais, seréo
levantados: 0s recursos, metodologias, estratégias e praticas de servicos,
desempenhadas no IFSertdoPEpara atender a demanda de pessoas com deficiéncia
e detectar as Tecnologias Assistivas disponibilizadas na instituicdo, avaliando a
natureza inclusiva ou néo.

Partindo dos pressupostos levantamentos, torna-se apropriado analisar como
o IF Sertdo Pernambucano tem realizado a educacado inclusiva direcionada as
pessoas com deficiéncia, diante da relevancia das Tecnologias Assistivas, como

ferramenta pedagoégica imprescindivel de insercdo social e de acessibilidade.

1.3 OBJETIVO GERAL
Identificar as Politicas Publicas Inclusivas do IFSertdaoPE com foco nas

Tecnologias Assistivas disponibilizadas para o Ensino Médio Integrado.

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as politicas publicas de educacao inclusiva dos NAPNEs adotadas no
IFSertaoPE;

Detectar os produtos, recursos, metodologias, estratégias e praticas a servico da
inclusé@o para os alunos do Ensino Médio Integrado do IFSertdoPE;

Identificar as limitacGes e dificuldades enfrentadas no processo de inclusdo na
instituicao; e

Elaborar cartiiha com orientacées dentro da legislacdo especifica e apresentar
propostas educativas inclusivas através de Tecnologias Assistivas, visando o

desempenho das habilidades dos estudantes com deficiéncia na instituicao;

Validar cartilha (produto) com a comunidade académica do IFSertaoPE.
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1.5 A PESQUISADORA

Nascida em final de més, de ano, de década (29-dez-1959), seria o fim de tudo?

Filha de José e Maria, uma familia numerosa ali comegcava meus primeiros
passos com 1 ano e 2 meses, febre intensa e ja ndo ficava mais de pé. O virus da
polio me fez morada. Fui diagnosticada de paralisia infantil (poliomielite). “Vacina? Sé
nos grandes centros”. Disse o doutor. Surge a preocupagao: “que vai ser dessa
menina, sem andar?” Disse minha mae! Certamente preocupada com a discriminagao,
a falta de oportunidades ou com as barreiras atitudinais.

No desenrolar da convivéncia familiar, todos se misturavam e o0 processo de
inclusédo se dava naturalmente, nas brincadeiras, nos banhos de acude, ao redor do
fogdo de lenha a espera do bolinho de caco. InUmeras ocasidoes em que mae me
protegia e meus irmaos me incluiam.

Hora de aprender o B A BA da cartilha. A palmatoria servia de punig&o pra falta
de memodria. Boletim com notas vermelhas para meu irmdo Agilmar, que passou a
odiar os estudos. Mas destacou-se dentre os demais como meu professor da vida,
expressoes do tipo “vocé vai, vocé consegue”. A irma Chaguinha compreendeu cedo
gue a educacao seria um caminho promissor e providenciou a vinda dos mais novos
para a cidade.

Recordo-me com gratiddo, de um vizinho carpinteiro que ofereceu fazer duas
muletas, quando eu ja tinha sete anos. Aqui me recordo o Filho do Carpinteiro:
“Levanta-te e anda!”. Nunca imaginei que elas fossem uma tecnologia assistival

Ficar de pé foi como ver o mar pela primeira vez. Independéncia, liberdade,
autonomia. Passei a andar enquanto meu pai (in memoriam) dizia: “vocé se aquete
que € mid”.

Numa escola publica de um bairro simples, |4 estava Joana, e sobre ela os
olhares, a curiosidade: “por que vocé usa isso?” Perguntavam os coleguinhas.

Na sala de aula a dindmica ridicula como danca das cadeiras, eu nem dava
conta da exclusdo, a professora também ndo! Nos intervalos a correria, as
brincadeiras de “toca” no patio, ocasido em que aproveitava para ficar em sala
estudando ou ao lado do carrinho de picolé.

Na Bahia, conclui o ensino médio na pele de uma cearense com deficiéncia

fisica. Recordo um professor que exibia o “conhecimento adquirido”, dai as perguntas
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pertinentes. Nao sabia ele, que durante estudo primario, meus recreios nao foram
correndo no patio.

De volta ao Ceara, o Curso Pedagodgico paralelamente a uma sequéncia de
cirurgias ortopédicas. Em seguida o vestibular para Licenciatura em Pedagogia, meu
nome na lista de aprovados, uma alegria, um feito, mas onde estavam 0s meus
irméos? Para constar na lista tem uma histéria de “tinta azul”.

Na faculdade de Pedagogia, um professor de filosofia que nos ajudava a refletir
sobre o “sistema”, focava no pensamento socratico de que o “verdadeiro sabio é
aquele que nada sabe”, e na minha cabeca dava um no: a palmatéria e a tinta
vermelha. Tocava no radio “desesperar jamais, aprendemos muitos nesses anos”.

No discurso de formatura, questionamentos acerca da valorizacao da educacao
e, ainda de beca, um politico me ofereceu um “contrato de emprego” vinculado a rede
estadual de ensino onde permaneci por 16 anos. Insatisfeita, solicitei a direcédo
oportunidade para atuar em sala de aula, as fichas me atrofiavam.

Ao surgir concurso pra professor, trabalhei na cidade vizinha de Acopiara a 34
Km de Iguatu, municipio onde morava, simultaneamente concluia o ultimo ano de
Pedagogia em Iguatu (a noite).

Em Acopiara passei a morar num apartamento de 15 degraus com autonomia
pra cozinhar, trabalhar e estudar. Fui desafiada a substituir o professor de Inglés nas
sete turmas de Ensino Médio (noite) e senti o preconceito ainda no patio: “Ah! Essa ai
vai ser nossa professora?” Aquelas turmas de 51 alunos, que absurdo, eu nem
conseguia andar na sala, mais absurdo ainda, era eu ali, sem saber inglés.

Nesse percurso, abracei uma nova oportunidade de concurso para
coordenacao de gestdo da Escola de Ensino Médio Liceu de Iguatu, onde vivenciel,
com éxito, mais um desafio: reunido de pais, grémio estudantil, e a interferéncia
politico-partidaria dentro da escola (paguei caro por ndo ser nem de “A” nem de “B”).
Em seguida, assumi através de concurso, a Coordenacdo Pedagdgica na mesma
instituicdo e simultaneamente cursei pés-graduacédo em Gestéao Escolar.

Em 2007, venho para a cidade de Barbalha/CE onde tomei posse 0 concurso
para Pedagogo - assumindo cargo de Técnico em Assuntos Educacionais,
secretariando o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, na
FAMED/UFCA.
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Deparei-me com a oportunidade, cursar mestrado no IFSertaoPE, pelas quotas
para pessoas com deficiéncia. Assim o processo da vida académica foi acontecendo
diante das oportunidades.

Conhecer o novo requer passos firmes, visto que a ninguém o conhecimento
se limita e sempre haverd o que conhecer repassar e compartilhar. Reconheco que
poderia ter ficado pelo caminho, se ndo fosse a minha familia num processo
persistente de inclusdo, educando-me e motivando-me para enfrentar as dificuldades
inerentes a uma sequela de pdlio.

Tenho feito relatos de minhas experiéncias através de palestras em escolas e
universidades e comento: onde estdo os que ndo receberam muletas feitas pelo

carpinteiro que, em uma atitude silenciosa, disse-me: “levante-te e anda!”.
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CAPITULO 2 - PROTOCOLO DE REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo foi construido para discutir e compreender o que vem sendo produzido em meios
académicos acerca da temética, Politica de Inclusé@o do IFSertdoPE, bem como trazer as consideracdes

de autores, dialogando sobre esses temas.

2.1 ESTADO DA ARTE

O debate acerca da educacéo inclusiva tem tomado um espaco significativo
nos ultimos anos, embora seja ainda gritante a situacdo de discriminagdo, preconceito
e falta de oportunidades para as pessoas com deficiéncia. InUmeros tém sido os
desafios daqueles que enfrentam diariamente a inacessibilidade dentro de uma
sociedade que os enxergam apenas como “deficientes”.

Visto a complexidade desse contexto, esta pesquisa traz o tema, a principio,
com apontamentos de alguns artigos, dissertacdes, livros e leis, relativos a inclusao
de pessoas com deficiéncia e as tecnologias utilizadas como meio de acessibilidade.

E oportuno interligar, a seguir, temas, como: politicas publicas, educacio

inclusiva, deficiéncia e tecnologias assistivas.

2.1.1 Deficiéncia e Suas Terminologias

Na legislacdo brasileira, os diferentes tipos de deficiéncia estdo categorizados
no Decreto n® 5.296/2004 como: deficiéncia fisica, auditiva, visual, mental (atualmente
intelectual, funcdo cognitiva) e mdltipla, que é a associacdo de mais de um tipo de
deficiéncia (BRASIL, 2004).

Abordar aspectos historicos sobre a questédo da deficiéncia é se deparar com a
negacdao da identidade, do carater, da personalidade e da capacidade de superacéo
do individuo, onde o ser humano torna-se, apenas: “o cego”, “o surdo”, “o aleijado”.

Com a declaracéo do Ano Internacional das Pessoas Deficientes estabelecida
em 1981, utilizou-se a expressao “pessoa com deficiéncia”’, como se até entdo nao se
tratasse de “pessoa”. Nos anos seguintes, outras expressdes foram utilizadas, como
“‘pessoa portadora de deficiéncia” e desde 1990 até os dias atuais “pessoas com
deficiéncia” (SASSAKI, 2003).

Mas o que é deficiéncia? No Decreto n° 3.298 de 1999 encontramos a seguinte
definicao:
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Deficiéncia trata-se de toda perda ou anormalidade de uma estrutura e/ou
fungdo psicoldgica, fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano. (BRASIL, 1999).

A Lei Brasileira de Inclusdo LBI 13.146/2015, no Art.2°, considera pessoa com
deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou das mesmas condi¢cGes que os demais. (BRASIL, 2015).

Costa e Pieczkski (2020) acrescenta que todas as pessoas que sdo diferentes
se enquadram como pessoas com deficiéncia, pois séo pessoas como qualquer outra,

porém diferentes como todos.

A deficiéncia € um conceito em evolucdo, de carater multidimensional e o
envolvimento da pessoa com deficiéncia na vida comunitaria depende de a
sociedade assumir sua responsabilidade no processo de inclusao, visto que
a deficiéncia é uma construcao social. Esse novo conceito ndo se limita ao
atributo biologico, pois se refere a interagdo entre a pessoa e as barreiras ou
os elementos facilitadores existentes nas atitudes e na provisdo de
acessibilidade e de tecnologia assistiva (MAIOR, 2017).

Os resultados do Censo Demografico 2010 apontaram 45.606.048 milhdes de
pessoas que declararam ter pelo menos uma das deficiéncias investigadas (visual,
auditiva, motora e intelectual), correspondendo a 23,9% da populagéo brasileira.

A Figura 1 ilustra os tipos de deficiéncia presentes no Brasil, com suas

respectivas distribuicdes percentuais.

Figura 1: Pessoas Consideradas com Deficiéncia no Brasil.

Fonte: IBGE (2010). O Censo investigou da amostra, as deficiéncias visual, auditiva, motora e mental.

De acordo com os dados revistos pelo IBGE no final de 2017, foram
consideradas 15.750.969 pessoas com deficiéncia, aquelas que responderam nao

conseguir de forma alguma ou ter grande dificuldade para ouvir, enxergar ou se
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locomover, sendo mais comumente observado, pessoas com deficiéncia visual,
correspondendo a 42%.

A regido Nordeste concentra 0s municipios com 0s maiores percentuais da
populagcdo com pelo menos uma das deficiéncias investigadas. Ressalta-se que, a
menor taxa de alfabetizagéo, das pessoas com deficiéncia de 15 anos ou mais, foi
também na regido Nordeste, com 69,7%. Observou-se ainda a maior diferenca entre
as taxas de alfabetizacdo da populacdo total e daquela com pelo menos uma
deficiéncia.

Cerca de 40% da populacao nordestina possui algum tipo de deficiéncia. Entre
os estados brasileiros, a maior incidéncia ocorreu nos estados do Rio Grande do
Norte, Paraiba, Ceara, Piaui e Pernambuco, com taxas de 27,76% a 27,58%, bem
acima da média nacional de 23,9% (OLIVEIRA, 2012). Nesse contexto, compete a
esses estados, promover politicas publicas para inserir esse grupo nas instituicoes de
ensino, ofertando educacéao, profissionalizacéo e insercdo no mercado de trabalho,
para assim nao estarem avulsos e excludentes do meio econémico e social.

Nos topicos, a seguir, serdo descritas algumas manifestacdes de deficiéncia e

0 envolvimento destas no ambiente educacional.

2111 Deficiéncia Visual

O psicologo Vygotsky, proponente da Psicologia histérico-cultural, subdividiu a
cegueira em periodos: na Antiguidade, periodo mistico, causado por razées divinas;
na ldade Média, periodo biolégico-ingénuo (lluminismo); e parte da ldade Moderna
(Realismo), marcado pelo periodo cientifico (RODRIGUES, 2017).

Nos séculos XVIII e XIX, a cegueira foi considerada uma doenca que devia ser
tratada na familia ou numa instituicdo religioso-filantrépica, sendo agrupados,
segregados e com caracteristica assistencialista. (GLAT, 1995).

De acordo com Ferreira e Miranda. (2015, p.79) as pessoas com deficiéncia
eram vistas, ora como “criaturas malignas”, "desgracga", ora como “dotadas de sexto
sentido”, atribuicdes estas, que desencadearam as praticas discriminatérias atuais.
Mas afinal, qual o termo adequado?

De acordo com Sassaki (2003), o termo adequado para deficiéncia de visdo

parcial deve ser baixa visdo ou visdo subnormal e para visual total (cegueira) ser o0s
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termos: cego, pessoa cega, pessoa com deficiéncia visual. Assim, existem trés tipos
de deficiéncia visual, a perda da visao total, a baixa visdo e a perda visual e auditiva
simultaneamente.

Sabe-se que a representacao desses pictogramas € sinalizada por uma pessoa
com bengala e assim, como ilustra na Figura 2, para cada tipologia de deficiéncia

visual terd uma cor de bengala caracteristica:

Figura 2: Tipos de Deficiéncia Visual.

Bengala Branca Bengala Verde Bengala Branca

e Vermelha
CEGO BAIXA VISAO SURDO/CEGO

VAV

Fonte: Folha da Terra (2019).

A bengala branca representa a pessoa com deficiéncia visual total (cego), a
bengala verde a pessoa com deficiéncia visual parcial (baixa visdo) e a bengala
vermelha com branca a pessoa com deficiéncia visual e auditiva (cego-surdo).

Oliveira et al. (2017) destaca que a pessoa com deficiéncia visual ocasionada
de forma congénita ou adquirida possui uma alteracao grave ou parcial da visdo que
traz dificuldade de percepcéo, tamanho, distancia, forma e movimento.

Dentre as deficiéncias, a visual € a que apresenta a maior prevaléncia na
populacao brasileira, com aproximadamente 35,7 milhdes de pessoas com dificuldade
de enxergar. Dessas, 29,2 milhdes apresentam alguma dificuldade; 6 milhdes grandes
dificuldades; e 528,6 mil ndo conseguem enxergar de modo algum (MEDEIROS et al.,
2017. p. 1,2).

Uma pessoa com uma doenca ocular que apresente qualquer tipo de
deficiéncia visual e enfrente barreiras econémicas, como néo ter acesso a servi¢os de
atendimento oftalmoldgico ou ajudas técnicas, tera entraves muito maiores em seu
cotidiano e com graus mais elevados de incapacidade (CIEZA et al.,, 2021), nao
desenvolvendo suas habilidades naturais e sendo provavelmente marginalizado do
convivio social, educacional e empregaticio.
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O numero de alunos com deficiéncia visual decresceu no ensino regular basico,
0 gque levanta questdes sobre o preparo das instituicdes de ensino e dos profissionais
de educacdo para receberem esse publico e promoverem a qualidade de ensino
conforme suas necessidades especiais.

Os alunos com deficiéncia visual, geralmente, utilizam a escrita Braille para
exercer as funcbes de escrita formal durante o ensino, linguagem essa néo
compreendida pelos profissionais das instituicbes de ensino regular (CALDEIRA;
FERREIRA, 2020).

O numero de docentes com formacéo especial ainda € além se comparada ao
total de 886.815 alunos que necessitam da educacdo especial em escolas publicas
da educacado basica, como registrado pelo censo de 2014. Portanto, considera-se
importante diagnosticar e validar o real desenvolvimento dos educadores, pois nem
toda formacdo complementar em educacao especial abarca a completude de
necessidade da prética pedagogica (CALDEIRA; FERREIRA, 2020).

Para tornar igualitério o ensino regular aos alunos com deficiéncia visual uma
das medidas possiveis a ser adotada pelas instituicbes de ensino e pelos docentes,
segundo ainda Caldeira e Ferreira (2020), pode ser: provas em braile; tradutor-
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras); provas com letras ampliadas e
super-ampliadas; guia-intérprete para pessoas com surdo-cegueira; auxilios para
leitura e transcricdo; leitura labial; tempo adicional; sala de facil acesso; e mobiliario
acessivel.

Estes métodos promovem uma eficacia na proximidade e compreensao das
estruturas sociais advindas de cada estudante, cria-se a acessibilidade ao
entendimento das necessidades, aos recursos que cada aluno dispde a compreensao

das particularidades de sua deficiéncia.

2.1.1.2 Deficiéncia Auditiva

De acordo com o Decreto n°® 5.626 (BRASIL, 2005), pessoa surda é aquela que
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando principalmente
sua comunicacao pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Os termos surdez e deficiéncia auditiva sao utilizados para designar pessoas
diferentes no que diz respeito a profundidade da perda auditiva. Essa deficiéncia

26



justifica-se por varios fatores que ocorrem antes, durante ou depois do nascimento.
Pode ocorrer por fatores hereditarios ou por doencas que afetam a gravidez, como:
rubéola, meningite, toxoplasmose, citomegalovirus, sarampo, sifilis e herpes (ANDRE;
TEIXEIRA, 2018).

A deficiéncia auditiva varia entre grau leve e profundo, ou seja, o individuo ndo
ouve sons fracos ou ndo ouve nada. Também se pode nascer ouvindo e depois perder
a audicdo com a proporc¢édo dos anos, como o idoso que vai diminuindo seu potencial
auditivo ou aquele exposto a barulho, como o trabalhador que utiliza britadeira
(ANDRE; TEIXEIRA, 2018).

Nesse sentido, nem todo deficiente auditivo tem a mesma perda de audicéo.
Para Fernandes e Denari (2017) a comunidade ainda enxerga o surdo como mudo, 0
gue ndo é verdade, pois também héa surdos que verbalizam.

A perda auditiva é mensuravel e de acordo com a International Standards
Organization (1.S.0) tem-se uma escala de niveis medidos 105 em dB nas frequéncias
5000, 1000 e 2000 Hz, para a classificacdo da deficiéncia auditiva. Essa classificacdo
audiométrica é de carater universal e estabelece a surdez como leve (até 41 decibéis
dB), moderada (entre 41 e 70 dB), severa (entre 71 a 90 dB) e profunda (superior a
90 dB).

A perda auditiva leve impede a captacédo de forma igual dos fonemas de palavra
e a voz fraca ou distante ndo é ouvida. Em geral, essa pessoa é considerada
desatenta, que solicita frequentemente a repeticdo do que Ihe falam. Essa surdez néo
impede a aquisicdo normal da linguagem, mas poderd ser a causa de problemas
articulatérios ou dificuldade na leitura e/ou escrita (ANDRE; TEIXEIRA, 2021).

A perda auditiva moderada limita-se ao nivel de percepcao da palavra, sendo
necessaria que a voz tenha certa intensidade para ser percebida. E frequente o atraso
do aprendizado da linguagem e alteracfes articulatorias, havendo, em alguns casos,
maiores problemas linguisticas. Essas pessoas tém maior dificuldade de auditiva em
ambientes ruidosos. Sua compreensao verbal esta intimamente ligada a aptidao
individual para a percepcao visual (ANDRE; TEIXEIRA, 2021).

No caso da surdez severa sO capta a voz forte e pode-se chegar até quatro ou
cinco anos sem aprender a falar. Se a familia estiver bem-preparada, a crianga podera

adquirir alguma linguagem. A compreensao verbal vai depender, em grande parte, da
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aptidao para utilizar a percepcéo visual e observar o contexto das situacdes (ANDRE;
TEIXEIRA, 2021).

A surdez profunda priva informagdes auditivas necessarias para identificar a
voz humana, impedindo a adesao da linguagem oral. As perturbacdes da funcéo
auditiva estéo ligadas tanto a estrutura acustica, quanto a identificacdo simbdlica da
linguagem. Nesse sentido, ndo se adquire a fala como instrumento de comunicacéo,
uma vez que nao a percebe e ndo possui modelo para dirigir suas emissées (ANDRE;
TEIXEIRA, 2021).

A Tabela 1 descreve a classificagdo dos graus de perda auditiva, de acordo

com o trabalho de Roeser e Downs (2000), limitados pelas médias tonais em decibéis.

Tabela 1: Classificagéo do grau de perda auditiva de acordo com Roeser e Downs (2000).

Grau de Perda Auditiva  Média Tonais (dB)* Desempenho
Normal <25 Nenhuma dificuldade significativa.
Leve 26 |-| 40 Dificuldade com fala fraca ou distante.

— A palavra s6 é ouvida a uma intensidade
muito forte;
— Dificuldades na aquisi¢do da linguagem;
— Perturbacéo da articulagcéo da palavra e
da linguagem;
— Dificuldades em falar ao telefone;
— Necessidade de leitura labial para a
compreensdo do que é dito.
— A palavra em tom normalmente nao é
percebida;
— Necessério gritar para ter sensacao
Severo 61 |- 90 auditiva;
— Perturbacfes na voz e na fonética da
palavra;
— Intensa necessidade de leitura labial.
— Nenhuma sensac¢éo auditiva;
— Perturbacfes intensas na fala;
Profunda =91 — Dificuldades intensas na aquisicao da
linguagem oral;
— Adquire facilmente Lingua Gestual

Moderado 41 || 60

Fonte: adaptado MEC (2000). * Média dos limiares tonais em 500, 1000 e 2000 Hz.

Faz-se oportuno conhecer as diversas manifestacbes de surdez para poder

adequar o meio as limitacBes especificas de cada nivel e, portanto, possibilitar a
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pessoa com deficiéncia auditiva acesso a educacéo, saude, lazer e primordialmente
acesso a espacos que nivelam esse individuo.

Estudo feito em conjunto ao Instituto Locomotiva e a Semana da Acessibilidade
Surda revela a existéncia, no Brasil, de 10,7 milhdes de pessoas com deficiéncia
auditiva. Entre os tipos de ocupacdo desempenhada por deficientes auditivos com 18
anos de idade ou mais se destacam empregados no setor privado (43%) e autbnomo
(37%). Ou seja, grande parte da populacdo com deficiéncia auditiva desiste de
procurar emprego e passa a empreender para garantir seu proprio sustento ou séo
dependentes de beneficios (AGENCIA BRASIL, 2019).

O Censo Escolar de 2021 registrou em oito anos no Brasil um acréscimo de
7,3% no numero de alunos com deficiéncia auditiva matriculados na educacao basica.
Foram 21.841 estudantes surdos matriculados, 38.990 com deficiéncia auditiva e 578
alunos com surda cegueira (INEP, 2021).

E interessante ressaltar que a insercdo dos alunos surdos em escolas técnicas
€ um processo relativamente novo, possivel em razao das exigéncias contidas na
legislacdo, que garantem a insercdo dos alunos surdos em todas as escolas, e
apresentam indicativos de acdes que possibilitam a sua permanéncia (SANTOS et al.,
2021).

Muito ainda precisa ser feito para proporcionar a toda a comunidade surda do
Brasil o0 acesso a educacdo de qualidade. Para Sousa et al. (2021) existe uma
dicotomia entre o que é determinado pela legislacdo e o Projeto Pedagdgico da
Educacéo Inclusiva e a vivéncia dos alunos surdos.

A inclusdo e a superacdo da necessidade da oralidade sdo as principais
caracteristicas pedagogicas para que os surdos se sintam capazes e tenham a
possibilidade de desenvolver-se, em igualdade, com os demais individuos (SANTOS;
BATISTA, 2019).

A criatividade para inovar auxilia no processo de adocdo de materiais
pedagogicos no cotidiano em sala de aula. Segundo Almeida e Sousa (2021), as
principais tecnologias assistivas direcionadas para as pessoas com deficiéncia

auditiva sao:

e Tradutor (traduzir a lingua escrita para a lingua de sinais);
e Dicionario (banco de sinais organizados e conectados as palavras com

seus respectivos significados);
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e Video (videos gravados/filmados de uma pessoa realizando
determinado sinal);

e Escrita de sinais ou signwriting (sistema de escrita de linguas gestuais
representada por simbolos);

e Avatar (personagem 2/3D que representa uma pessoa que realiza os

sinais).

Assim como os principais tipos de ambientes virtuais de aprendizagem
existentes, sendo eles: LMS — Learning Management System, CSCL - Computer
Supported Collaborative Learning, M-Learning — Mobile Learning, TLearning —
Television Learning, MOOC - Massive Open Online Course e ITS — Intelligent Tutoring
System. A combinacdo entre ambientes virtuais de aprendizagem com alguma
tecnologia assistiva pode caracterizar um ambiente educacional inclusivo, desde que
0 mesmo consiga atender as necessidades de seus usuarios (SANTOS; BATISTA,
2019).

2.1.1.3 Deficiéncia Fisica

Aleijado; defeituoso; incapacitado; invalido — estes eram os termos utilizados
com frequéncia até a década de 80. (SASSAKI, 2007).

Com o decreto n® 3.298 de 1999, em seu art. 4° passaram a considerar a
Deficiéncia Fisica como uma alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos
do corpo humano, sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputacéo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que néo produzam dificuldades para
o desempenho de funcdes (FERNANDES; DENARI, 2017).

De acordo com a Figura 3, sdo apresentados os tipos de deficiéncias fisicas e

suas respectivas descrigdes.
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Figura 3: Tipos de Deficiéncia Fisica.

1) (2)(3)(4)(5) (&)

OSTOMIA PARALISIA AMPUTACAO HEMIPARESIA HEMIPLEGIA TRIPARESIA TRIPLEGIA
Intervencio sl Perda total ou Perda parcial Perda total Perda parcial Perda total
cirdn ica¢ ue N parcial de um das funcdes das funcées das funcbes das fungées
cr\ga un? Lesdo de um determinado motoras de um motoras de motoras trés motoras trés
Eetomel ou mais dreas membro ou hemisfério do um hemisfério membros membros
(abertura) na do sistema segmento de corpo (direito do corpo
parede nervoso central membro ou esquerdo) (direito ou
abdominal esquerdo)
TETRAPARESIA TETRAPLEGIA MONOPARESIA MONOPLEGIA PARAPARESIA PARAPLEGIA

Perda parcial das Perda total das Perda parcial das Perda total das Perda parcial Perda total das
fungbes motoras fungdes fungées motoras funcdes das fungdes funcoes
dos membros motoras dos de um so motoras de um motoras dos motoras dos
inferiores e membros membro (inferior s6 membro membros membros.
superiores inferiores e ou superior (inferior ou inferiores inferiores
superiores superior

Fonte: Adaptado de Acesso livre (2001).

Essas deficiéncias podem obstruir a participacdo efetiva do individuo na
sociedade, dificultando sua inser¢cdo na comunidade. A lei é extensiva e acredita que,
para o diagnostico de pessoas com deficiéncia, a avaliacdo deve ser feita de forma
completa, entendendo que a deficiéncia fisica ndo € oriunda apenas de caracteristicas

visuais aparentes e que para isso a analise é separada em trés quesitos:

e Impedimentos nas fungdes e estruturas do corpo;
e Fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais;
e Limitacdo no desempenho de atividades; e

e Restricdo de participacao.

Tratando da inclusdo educacional e social para pessoas com deficiéncia fisica
ou mobilidade reduzida ficou assegurado através do Decreto n° 5.296/2004 normas e
critérios para estruturacdo e reestruturacdo dos espacos para promocao da
acessibilidade deste publico (BRASIL, 2004). No entanto, a estrutura arquitetdnica das
escolas tem se tornado barreira para aqueles que fazem uso de cadeiras de rodas ou
aparelhos de auxilio deambulatério como érteses ou proteses (BRASIL, 2015).

A presenca de alunos com deficiéncia fisica segue um alto padrao quantitativo
de matriculas no ensino regular. No ano de 2007 havia matriculado, em classes
comuns, 30.923 estudantes com deficiéncia fisica. J& no ano de 2020, houve um salto
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de matriculas para 130.742 estudantes, representando um aumento de 422% (INEP,
2021). Isso reforca a necessidade de escolas acessiveis na perspectiva arquitetdnica

Para LDB o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem &
indispensavel uma variedade e quantidade minima de insumos (BRASIL, 1996). Mas
ainda é uma questdo complexa quando se fala de insumos indispensaveis a educacao
em padrbes minimos de qualidade para as pessoas com deficiéncia fisica, tendo em
vista que esse minimo precisa levar em consideracdo grupos com caracteristicas
bastante heterogéneas (CARDOZO; SCHNEIDER, 2021).

A ambiguidade na existéncia de leis e sua falta de aplicacdo, em varios casos,
sdo justificadas pelos padrées de escolas construidas anteriormente a lei vigente, pela
falta de recursos no custeio da adequacédo de escolas e pela baixa concentracdo de
alunos com deficiéncia fisica (CARDOZO, 2021).

A acessibilidade arquitetdnica € percebida pelos gestores como um direito, mas
gue somente se exige quando apresenta alguém (comunidade escolar em geral) que
necessite e se vincule a escola. Na verdade, ndo se tem relatos de medidas eficazes
gue garantam o acesso e permanéncia de modo seguro, autbnomo do aluno com
deficiéncia fisica (CARDOZO, 2021, p. 102). Ha nesse sentido o aprofundamento de
desigualdades no processo pedagogico de escolas parcialmente acessiveis.

Vale destacar que até o ano de 2019 era avaliado pelos dados do Censo
escolar a presenca de: banheiro acessivel (adequado ao uso de pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida) e a acessibilidade das vias e dependéncias. A
partir do ano de 2019, é observada a presenca de: corrimdo e guarda corpos,
elevador, pisos tateis, portas de vao-livre (minimo 80 cm), rampas, sinalizacédo sonora,
sinalizacao tatil (piso/paredes), sinalizacao visual (piso/paredes) e banheiro acessivel.

E importante notar a rasa informac&o acerca da acessibilidade arquitetdnica de
escolas. Ter apenas os itens propostos ndo permite avaliar as condicbes de
acessibilidade, a utilizacdo com autonomia e seguranca. Torna-se necessaria a
construcdo de um referencial mais refinado para indicar as caracteristicas de
acessibilidade arquitetbnica nas escolas e as demais demandas que levam a inclusado
de alunos com deficiéncia fisica. A adaptacdo das escolas deve ser planejada
pensando na heterogeneidade dos titulares desse direito (CARDOZO; SCHNEIDER,
2021).
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2.1.1.4 Deficiéncia Mental

Conforme o Decreto n® 5.296/2004 a deficiéncia mental (intelectual) se
caracteriza na dificuldade quanto ao desempenho intelectual, habilidades de
comunicacdo, cuidado pessoal, habilidades sociais, utilizagdo dos recursos da
comunidade, saude, seguranca, habilidades académicas, lazer e trabalho (BRASIL,
2004). Algumas pessoas tém grande autonomia, ao passo que outras necessitam de
cuidados permanentes.

Pessoas com deficiéncia mental podem processar as informagcfes mais
lentamente, ter dificuldade na comunicagédo, nas habilidades cotidianas e com
conceitos abstratos. Em situacdes severas, elas sao vitimas frequentes de violéncia,
abandono e maus-tratos.

A deficiéncia mental pode ser consequéncia de condi¢cdes genéticas,
problemas na gravidez/parto, doencas e/ou fatores ambientais. Existe uma variada
complexa na manifestacdo dessa deficiéncia, destacando: Sindrome do X fragil,
Sindrome de Down, Transtornos no Desenvolvimento Global e Sindrome do alcool
fetal.

Somente no século XX, a deficiéncia mental deixou de ser vista como
empecilho/fardo e passou a ser parte das caracteristicas do sujeito. A partir desse
momento, as pessoas com deficiéncia mental se tornaram alvo de pesquisas, de
acOes de saude e de educacéo, as quais pretendiam considerar as suas condi¢cdes
de desenvolvimento (FREDERICO; LAPLANE, 2020).

Até mais da metade desse século, o atendimento a esse publico ocorreu em
instituicbes segregadas, escolas especiais e classes exclusivas. O trabalho era
realizado em varias frentes: abrigo das pessoas com deficiéncia intelectual, educacéao
por meio de oficinas pedagdgicas e cursos de formacdo de professores (LANNA
JUNIOR, 2010; MENDES, 2010). A chance de retorno ao ensino regular era minima
devido ao atendimento focado na reabilitacdo e ndo académica (GLAT et al. 2007).

Hoje com a Constituicdo Federal, existe a afirmacdo da necessidade de criar
servicos e programas de atendimento acessiveis, que facilitem a integracdo social da
pessoa com deficiéncia, seja na educacdo ou no trabalho.

De acordo com os dados do Censo Demografico do Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010, no Brasil, h4 um grande niamero de pessoas
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com deficiéncia (23,9%), na qual, a deficiéncia intelectual foi autodeclarada por 1,4%
(2.611.536) da populacao.

Mesmo considerando os dados do censo autodeclarados ou declarados por
moradores (leigos ou ndo especialistas), chama a atencao o niumero de pessoas com
deficiéncia intelectual no Brasil. Entre todas as deficiéncias, a mental é a que
apresenta maiores desafios para a educacdo e para o trabalho, cujas pessoas que
compdem esse grupo se deparam com importantes barreiras que afetam sua
participacédo (FREDERICO; LAPLANE, 2020).

Tratando da participacdo escolar, foi observado nos ultimos anos uma maior
procura e insercao do individuo com deficiéncia mental. O nimero de matriculas
desses alunos € maior quando comparado a matricula de alunos com outras
deficiéncias. Pesquisas, como as de Laplane (2014) e Meletti e Ribeiro (2014),
embasadas nos dados oficiais do Censo Escolar e divulgadas pelo Instituto Nacional
de Estudo e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), evidenciam aumento das
matriculas de pessoas com deficiéncia mental no ensino basico e que também tém
alcancado diferentes niveis de ensino, enquanto sdo menos frequentes nas escolas
exclusivas de Educacao Especial.

No universo do Ensino Superior, de 38.272 matriculas de alunos com
deficiéncia, 5,34% foram de académicos com deficiéncia mental (INEP, 2018). Valor
este, até entdo, ndo registrado em anos anteriores. Nessa perspectiva, faz-se
oportuno que as instituicdes de ensino se adequem melhor a realidade de alunos com
deficiéncia mental, conduzindo sua permanéncia e inser¢cao no mercado de trabalho.

2.1.2 Aspectos Legais da Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia

O Brasil € rico em legislacdes voltadas a pessoa com deficiéncia: a Norma
Brasileira 9050 da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT/NBR
9050/1994), prevé que as construcdes devem proporcionar condicdes de mobilidade,
com autonomia e seguranca, eliminando as barreiras arquitetdnicas e urbanisticas nas
cidades, nos meios de transportes e de comunicacao. O Decreto Federal n® 5.296/04,
defende que os projetos arquitetdnicos e urbanisticos devem atender aos principios
do desenho universal.

E vasta a legislac&o sobre promocéo da acessibilidade, como as Leis Federais,

10.048 e 10.098 de 2000, que estabelece normas gerais para a acessibilidade, o
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atendimento prioritario a pessoas com especificidades e outras providéncias. O art. 9,
da Convencao da ONU sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, transformada em
emenda constitucional pelo Decreto 6949/2009, prevé a adocdo de medidas
apropriadas para assegurar o acesso, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informacédo e comunicagdo, bem como a
outros servicos e instalacdes abertos ao publico, tanto na zona urbana quanto na rural
(NOGUEIRA et al., 2016).

De acordo com Nogueira et al. (2016) ter todo um aparato juridico a favor, ndo
necessariamente se concretiza em direitos. Por outro lado, nha medida em que o
processo de inclusdo avanca, e que 0 convivio entre pessoas com e sem deficiéncia
se torna mais frequente, a legislacdo assume papel coadjuvante e, naturalmente, 0s
individuos comecam a questionar um histérico de exclusao e passam a exigir uma
sociedade mais consciente, mais equilibrada em torno de suas diferencas, mais justa
e pensada para todos.

A Declaracdo de Salamanca ajudou a expandir o conceito de necessidades
educativas especiais para todo aquele que precisasse da adaptacdo da escola para
gue suas necessidades fossem atendidas.

Somente a partir da san¢éo da Lei n® 12.711 (BRASIL, 2012), deu-se inicio a
incluséo social/educacional, com a garantia de ingresso, mediante reserva de vagas
em concursos nos cursos ofertados, para estudantes de baixa renda e de estudantes
pretos, pardos e indigenas.

A Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia assegura que o poder
publico estabeleca o aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicOes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
incluséo plena. (BRASIL, 2015, Art. 28, inciso II).

A Lei 12.711/2012 que dispde sobre o ingresso nas universidades federais e
nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio sofreu alteracéo pela Lei n°
13.409, de 2016 que passou a prever expressamente a reserva de vagas nessas
instituicdes para pessoas com deficiéncia.

No que diz respeito a Educacao Profissional e Tecnoldgica, o atendimento

educacional especializado necessita ser ofertado de maneira complementar a
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formacdo do estudante publico-alvo da Educacdo Especial nos cursos técnicos,
integrados ou subsequentes, e NOS cursos superiores.

Dentro do quantitativo dado pelo IBGE (2010) foram contabilizados 16.986.788
(8,9 %) de jovens, na faixa etaria de 15 a 19 anos, com deficiéncia.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) em
2015, mostram que aproximadamente 2,5 milhdes de jovens dentro da faixa etaria (15
a 17 anos), encontram-se fora da Escola, jovens estes, que deveriam estar
matriculados no ensino médio. Esta foi a modalidade que apresentou o crescimento
mais timido de inclusdo na ultima década: de 78,8% para apenas 82,6% de 2005 a
2015 (IBGE, 2015).

Para Priscila Cruz, presidente executiva do Todos Pela Educacéo, o numero &
preocupante, pois afeta principalmente as criangas mais “vulneraveis”. Essas criangas
gue estéo fora da escola sdo exatamente as que mais precisam, porque em geral sdo
as com deficiéncia, as mais pobres, e que moram em lugares mais inéspitos.

No estado Pernambucano, de acordo com o censo do IBGE (2010), havia
8.796.448 pessoas com deficiéncia. Destes, 813.400 séo jovens de 15 a 19 anos,
sendo o quarto Estado com maior niumero de jovens (15 a 19 anos) com deficiéncia,
estando atras, apenas, dos Estados de Minas Gerais, Bahia e Ceara.

Nesse sentido, € no estado pernambucano que este trabalho se compromete
investigar a acessibilidade de alunos com deficiéncia na modalidade de Ensino Médio
Integrado do IFSertdoPE. Conforme as leis de incluséo séo avaliadas o processo de
educacdo inclusiva para esse publico, através da disponibilidade de tecnologias

assistivas.

2.1.3 Tecnologias Assistivas

No Brasil, o0 Comité de Ajudas Técnicas (CAT), instituido pela PORTARIA N°
142, de 16 de novembro de 2006, propde 0 seguinte conceito para a tecnologia

assistiva:

E uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, préticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagéo
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social
(SARTORETTO; BERSCH, 2021, p. 1).
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Nos ultimos anos, as tecnologias assistivas tém tido uma timida notoriedade
em pesquisas cientificas e académicas. Porém, é necessario definir essas novas
ferramentas, tdo indispensaveis, no desempenho de atividades de pessoas com
limitagcOes, sejam elas, fisicas, auditivas, visuais e suas variadas manifestacoes.

Definida por Lavarda e Bidarra (2007) como “produtos, recursos, metodologias,
estratégias e praticas de servigos”, as tecnologias assistivas possibilitam as pessoas
com deficiéncia a realizacao de diversas atividades, com o intuito de inseri-las na vida
social. Da mesma forma, Silva e Yamaguti (2020) consideram que, diante dos
beneficios implantados pelas politicas publicas de incluséo, as tecnologias assistivas
sdo consideradas necessarias por possibilitarem a inclusdo das pessoas com
deficiéncia.

Pessoas com deficiéncia enfrentam muitas dificuldades no decorrer da vida e
mesmo cientes de suas capacidades de avangcarem em seus projetos, veem nos
instrumentos tecnolégicos, uma qualidade de vida melhor, em que garante,
“autonomia na realizagao de atividades” e redugao na baixa estima (SANTOS et al.,
2017).

Nesse sentido, as tecnologias assistivas vieram com uma proposta de ampliar
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover
vida independente e inclusdo social. No meio educacional, essa realidade nao é
diferente, tendo através das tecnologias, controle do ambiente e habilidades no
aprendizado. A Figura 4 ilustra alguns recursos tecnolégicos que permitem

funcionalidade educacional no dia a dia de pessoas com deficiéncia.
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Figura 4: Tecnologia Assistiva na Educacao Profissional.

Fonte: Assistiva (2020). (A) Informatica acessivel; (B) Teclas em braile; (C) Adaptagéo para fixagcao
de lapis na méo; (D) Sistematizador de voz; (E) Comunicagdo Aumentativa e Alternativa; e (F)
Estabilizador de punho e abdutor de polegar.

No entanto, aqui resta questionar: as tecnologias assistivas sao instrumentos
suficientes para que haja a inclusdo de pessoas com deficiéncia?

Nem sempre 0s avancos tecnolégicos significam que esteja acontecendo o
“‘desenvolvimento” de que tanto se espera, visto que alguns segmentos ainda sao
ignorados, e nem todos tém acesso a tais beneficios. Silva e Yamaguti (2020)
consideram que diante do “novo cenario brasileiro” a utilizagdo dessas tecnologias
nas Instituicbes Federais ainda se encontra em “processo de adaptagao”.

Nesse sentido, faz-se necessario ampliar op¢des de tecnologias assistivas para
todas as manifestacfes de deficiéncia e aplica-las, principalmente, no ambiente
educacional, onde se promove o maximo desenvolvimento das habilidades de

pessoas com deficiéncia.

2.1.4 Ensino Técnico IFSerdoPE

38



O ingresso nos cursos técnicos do IFSertaoPE é feito por meio de processos
seletivos, com prova ou andlise curricular. Dentro desse ambiente o aluno pode ser
orientado a seguir uma das quatro modalidades de ensino: Integrado ao Ensino Médio,
Subsequente, Educacao Profissional de Jovens e Adultos (Proeja), Formacéo Inicial
e Continuada Integrada ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (Proeja/FIC).

Especificamente, os cursos técnicos Médio Integrado sédo destinados a
estudantes portadores de certificado de conclusdo do Ensino Fundamental,
planejados de modo a conduzir a uma habilitagdo profissional técnica de nivel médio
gue Ihe possibilitara insercdo no mundo do trabalho e continuidade de estudos na
educacao superior.

O IFSertdoPE oferece os seguintes cursos técnicos da modalidade Médio
Integrado: Agropecuéria, Edificagdes, Eletrotécnica, Informética, Quimica e Logistica.
O Técnico de Agropecuéria tem uma duracdo de trés anos (3.640 horas), onde
abrange os campi Petrolina Zona Rural, Salgueiro, Ouricuri e Floresta. Este curso
forma profissionais que planejam, executam, acompanham e fiscalizam todas as fases
dos projetos agropecuarios; administra propriedades rurais; elabora, aplica e monitora
programas preventivos de sanitizagdo na producdo animal, vegetal e agroindustrial;
fiscalizam produtos de origem vegetal, animal e agroindustrial; realiza medicao,
demarcacdo e levantamentos topogréaficos rurais. Dentre as possibilidades de
atuacao, destaca-se a participacdo em programas de assisténcia técnica, extensao

rural e pesquisa.

2.1.5 Ensino Médio Integrado e Acessibilidade

Segundo o Censo Escolar do INEP (2021), o numero de matriculas da
educacao especial chegou a 1,3 milhdo em 2021, um aumento de 26,7% em relacao
a 2017. O maior numero esta no ensino fundamental, que concentra 68,7% das
matriculas. Mas quando avaliado o aumento no nimero de matriculas entre 2017 e
2021, percebe-se que as de ensino médio sdo as que mais cresceram, com um
acréscimo de 84,5%.

Considerando entdo os alunos de 4 a 17 anos da educacéao especial, verifica-
se que o percentual de matriculas de discentes incluidos em classes comuns vem

aumentando gradativamente, passando de 90,8%, em 2017, para 93,5%, em 2021.
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Certamente esse guantitativo de alunos com deficiéncia (15 a 17 anos) esta
inserido dentro da matricula integrada a educacéao profissional, que cresceu 31,2%
nos ultimos cinco anos, passando de 554.319 em 2017 para 726.991 em 2021.

S6 nos institutos federais de todo o Brasil foram registrados 160.390 alunos
matriculados no ensino médio integrado em 2021, correspondendo a 63% de toda
rede federal de Educacéo Profissional (INEP, 2021).

Ressalva que o Ensino Médio Integrado € de responsabilidade prioritaria da
Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, como instituido pela
Lei n® 11.892/2008, junto com a criagao dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia (IFs), gue conforme o Decreto n° 5.154/04 reservam 50% das suas vagas
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, prioritariamente, na forma
integrada.

O Ensino Médio Integrado trata-se da jun¢éo do ensino médio com a educagéo
profissional, direcionado aos que tenham concluido o ensino fundamental e ao publico
da educacao de jovens e adultos, por meio de matricula Unica na mesma instituicao
de ensino, em que o educando € direcionado a habilitagéo profissional técnica de nivel
médio.

Ressalta-se que a formacdo integrada vai além dos conhecimentos
sistematizados, pois se concentra no desenvolvimento do sujeito por “inteiro”, em que
o conhecimento tem significado para a vida (CIAVATTA, 2005).

O curriculo integrado possibilita a compreensédo da realidade, bem como a
atuacao consciente dos sujeitos sobre ela. Assim, reconhece que os conhecimentos
escolares sdo oriundos de uma realidade complexa e una e busca restabelecer essas
relacbes por meio de uma abordagem integrada das diferentes disciplinas
(CIAVATTA, 2014).

A Rede Federal trata a inclusédo escolar como uma forma de acolher todas as
pessoas, sem excecdo, no sistema de ensino, independentemente de cor, classe
social e condic¢0es fisicas e cognitivas (CONIF, 2018).

Ao longo desses ultimos quinze anos de implementacao da Lein®11.133/2005,
os institutos federais, bem como os centros federais de educacdo tecnoldgica
(CEFETS) e o Colégio Pedro Il, em seus mais de 600 campi em todo o pais,

desenvolveram diversos projetos voltados para a inclusdo (CONIF, 2018).
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A criacdo de Nucleos de Apoio a Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) foi o primeiro passo para que criancas, adolescentes, jovens e adultos
recebessem oportunidades de acesso a educacdo (MAGALHAES, 2022).

De simples adaptacdes no espago fisico ao desenvolvimento de solucdes
tecnoldgicas, a Rede Federal é engajada no enfrentamento desse desafio, explica
Maria Leopoldina Veras Camelo, coordenadora da CONIF (Camara de Ensino do
Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica) e reitora do IF Sertdo-PE. Afirmando ainda que os nucleos
foram criados para poder dar mais foco aos estudantes que apresentam
particularidades.

E possivel enumerar algumas iniciativas de praticas de inclusdo da Rede
Federal. No Instituto Federal do Amazonas (IFAM), a integracéo dos projetos Curupira
(acessibilidade), Aruma (capacitacdo de profissionais) e Apoema (confeccédo de
materiais didaticos) resultaram na producao de livros sobre a cultura amazénica. As
publicacdes sdo na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e com audio livro, audio

descricéo e legendas (Figura 5).

Figura 5: Producéo de livros sobre a cultura Amazénica em Libras.

Fonte: CONIF (2018).

O campus Paraiso do Tocantins, do Instituto Federal do Tocantins (IFTO),
instalou 293 m2 de piso tatil, abrangendo todos os blocos. O recurso é centralizado no
trajeto dos corredores, dando acesso a todos os ambientes da instituicdo para facilitar
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a circulacdo de pessoas que possuam deficiéncia visual em qualquer grau ou tenham
mobilidade reduzida.

Ja no Instituto Federal da Paraiba (IFPB), foi desenvolvido o Ative Libras, um
aplicativo em que o usuario tem acesso gratuito a video-aulas em Libras de todos os
conteudos basicos das disciplinas do Ensino Médio, além de provas adaptadas e
outras atividades.

Na 422 REDITEC (Reunido dos Dirigentes das Instituicbes Federais de
Educacao Profissional e Tecnoldgica) em 2018, realizada de 10 a 14 de setembro, em
Bulzios, dentre os 128 projetos selecionados para a Mostra de Experiéncias Exitosas,
oito trataram da tematica inclusdo nas escolas como “Experiéncias exitosas na
aprendizagem em inglés para pessoas com Sindrome de Down”, do Instituto Federal
de Pernambuco (IFPE); "Aplicativo para Diagndstico da Acessibilidade Arquitetdnica
em Escolas do Instituto Federal Fluminense” (IFF); “Maquetes tateis no ensino de
educacao fisica escolar para deficientes visuais”, do Instituto Federal do Para (IFPA),
dentre outros.

Com foco no ensino técnico do Instituto Federal do Sertdo Pernambuco, o
instituto atende 2.141 alunos, efetivamente matriculados no Ensino Médio Técnico
Integrado. Desses alunos, 21 s&o alunos com deficiéncia (IFSERTAOPE, 2021).

O ambiente do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano contempla nos seus
campi alguns itens basicos de acessibilidade estrutural, além de mostrarem interesse
em promover a inclusdo escolar e a acessibilidade através da Assisténcia Estudantil
e do NAPNE.

E comum o IFSertaoPE ser alvo de eventos que envolvam tematicas referentes
a inclusdo, como a Semana Inclusiva 2020 (Figura 6), que aconteceu nos dias 10 e
11 de novembro, com o objetivo de discutir e dialogar com a comunidade o momento
atual dentro do ensino para pessoas com deficiéncia. O evento foi totalmente de
maneira remota e acessivel para estudantes e servidores de todos os campi e publico

externo.
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Figura 6: Semana Inclusiva do IF SertdoPE de 2020.
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Fonte: IFSertdoPE (2020).

Com o tema: "Politicas Publicas Educacionais Inclusivas: desafios, legislacéo
e atualidades”, e partir deste viés, 0 evento pretendeu mostrar a atuacédo do Nucleo
de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) dentro do IFSertaoPE,
bem como discutiu assuntos ligados a inclusdo dos alunos com deficiéncia dentro dos
mais diversos cursos técnicos oferecidos pelo Instituto, com estudos de caso entre
outros.

Para a reitora do IFSertdoPE, a Rede Federal tem investido na contratacdo de
tradutores e intérpretes de Libras e Braille, além de psicologos. No entanto, a
guantidade ainda é insuficiente para atender a demanda da sociedade, desse publico
especifico. Ainda completou que é preciso buscar no Ministério da Educacao (MEC)
— ao lado de gestores, servidores e da comunidade em geral —, apoio para que o
fortalecimento dessa politica seja no dia a dia da sala de aula, na estruturacdo de
espacos adequados, na aquisicdo de equipamentos especificos, para que as
instituicdes possam ampliar a abrangéncia da incluséo.

No IFSertdoPE ainda existe a necessidade de melhorar tais aspectos em suas
estruturas fisicas, visto que alguns campi ndo adotam demais medidas relativas a

acessibilidade e incluséo.
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2.1.6 NAPNE

O NAPNE é um nucleo consultivo, propositivo e de assessoramento dos
Institutos Federais para atender as pessoas com deficiéncia inseridas na instituicao.
Ele é vinculado & Coordenadoria Geral de Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (CONAPNE) e pode estar relacionado a Secao
Pedagogica, Coordenadoria de Ensino Médio Integrado, Diretoria de Ensino e a
Diretoria Geral de cada campus do Instituto Federal (IFPR, 2022).

A composicdo do NAPNE deve ser multidisciplinar e estar previsto no Projeto
Politico Pedagdégico do campus, visando promover e estimular a criacdo da cultura da
educacao para a convivéncia, respeito as diferencas e, principalmente, minimizar as
barreiras educacionais, arquitetdnicas, comunicacionais, de atitude e tecnoldgicas
(IFPR, 2022).

O NAPNE tem como finalidade incentivar, mediar e facilitar os processos de
inclusdo educacional e profissionalizante de pessoas com necessidades especificas
e do publico-alvo da Educacédo Especial na instituicdo; contemplar e programar as
Politicas Nacionais de Educacdo Inclusiva; incentivar, participar e colaborar no
desenvolvimento de parcerias com instituices gue atuem na
educacao/atuacaol/inclusao profissional, para pessoas com necessidades especificas;
difundir informacdes e resultados de estudos sobre a tematica, no ambito interno e
externo dos campi, articulando agdes de inclusdo em consonancia com a Rede
Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica; promover a cultura da
educacao inclusiva para a convivéncia, aceitacdo e respeito as especificidades dos
estudantes; integrar os diversos segmentos que compdem a comunidade escolar,
propiciando corresponsabilidade na construcdo da acédo educativa de inclusdo na
Instituicdo; fomentar praticas democraticas de inclusdo, como diretrizes de atuagéo
do campus; buscar a quebra de barreiras arquitetbnicas, educacionais,
comunicacionais e atitudinais na Instituicdo; fomentar e participar de capacitacdes
relacionadas a incluséo de pessoas com necessidades especificas (IFPR, 2022).

E de competéncia do NAPNE:

e Elaboracdo e implementacéo de projetos, prestacdo de assessorias e
realizacdo de acdes educacionais, com base nas normas vigentes, para a

disseminacédo da cultura da inclusdo no Instituto Federal do Parana;
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e Contribuir com as politicas de inclusdo das esferas municipal, estadual
e federal;

e Mediar as negociacbes e convénios com possiveis parceiros para
atendimento das pessoas com necessidades especificas, mediante consulta
de viabilidade junto a CONAPNE;

e Auxiliar na implementacéo de politicas de acesso, permanéncia e éxito
dos alunos com necessidades especificas, de acordo com a legislacao
vigente;

e Auxiliar na avaliacao diagndstica para a identificacdo das necessidades
especificas, junto a Secdo Pedagdgica, a Secretaria académica e aos
Conselhos de Classe;

e Avaliar as demandas dos estudantes com necessidades especificas,
através de estudo de caso e emissao de parecer, com a descri¢cdo de quais
servigos poderéao ser ofertados para cada estudante;

e Acompanhar o desenvolvimento das acdes relacionadas aos estudantes
com necessidades especificas;

e Registrar em ata todas as reunides e atividades realizadas pelo NAPNE;
e Manifestar-se, sempre que se fizer necessario, sobre assuntos didatico-
pedagogicos e administrativos, relacionados a incluséo;

e Organizar reunibes e momentos de formacdo para tratar de
flexibilizacdes, adequacdes e organizacdo do trabalho educacional com
alunos que apresentam necessidades especificas, sempre que necessario,
em consonancia com a dire¢do do campus;

e Participar do Conselho de Classe para o acompanhamento e

identificagdo de alunos com necessidades especificas.
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CAPITULO 3 — PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta o desenho metodoldgico executado para esta pesquisa, bem como suas etapas
além dos instrumentos utilizados para coleta de dados, uma descricdo da instituicdo escolar
selecionada para compor o local do estudo, assim como uma descricdo do perfil dos sujeitos da
pesquisa. Por fim, a (ltima secdo deste capitulo discutird acerca dos aspectos relacionados as etapas
para analise e interpretacdo dos dados, em que foi utilizada a andlise de conteddo (BARDIN, 2011)

para dados textuais e uma analise seguindo a tabulacdo dos dados quantitativos.

3.1 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

O estudo foi desenvolvido em toda sua extensdo do Instituto Federal de
Ciéncias e Tecnologia do Sertdo Pernambucano, abrangendo sete campi em
funcionamento: Petrolina, Petrolina Zona Rural, Floresta, Salgueiro, Ouricuri, Santa

Maria da Boa Vista e Serra Talhada (Figura 7).

Figura 7: Mapa de Localizacéo IFSertdoPE.

S
. Campus Petrolina . Salgueiro . Santa Maria da Boa Vista
. Campus Petrolina Zona Rural . Quricuri [ Pernambuco
IFSertdoPE
. Floresta . Serra Talhada IFPE

Fonte: Autora (2022).

A instituicdo esta localizada a Oeste do Estado Pernambucano, atendendo a
Mesorregido Sertdo Pernambucano (Microrregido Araripina, Microrregido Moxoto,
Microrregido Pajel, Microrregido Salgueiro) e a Mesorregido S&o Francisco
Pernambucano (Microrregido Itaparica e Microrregiao Petrolina).

A modalidade de ensino alvo avaliativo foi a de Ensino Médio Integrado, ndo

considerando o curso profissional especifico do aluno.
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3.2 TIPOLOGIAS DA PESQUISA

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa e quantitativa, seguindo uma
proposta documental, exploratéria e descritiva, utilizado como base os autores:
Minayo (2012), Malheiros (2011), Flick (2009) e Michel (2005).

Nesse sentido, seguiu-se uma sequéncia de organizacdo do material analisado

com o objetivo de torna-lo operacional e sistematizado de ideias iniciais.

3.3 DELINEAMENTOS DO ESTUDO

A pesquisa foi esquematizada em trés etapas (Figura 8) para facilitar o

processo metodoldgico e o atendimento dos objetivos propostos.

Figura 8: Etapas Operacionais da Pesquisa.
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Fonte: Autora (2020).

Na 12 etapa foi feito o refinamento bibliografico dentro da tematica de educacao
inclusiva no Ensino Profissional Tecnolégico e adocdes de tecnologia assistiva no
ambiente escolar. Com essa reviséo foi desenhada a metodologia de trabalho.

Na 22 etapa, de carater documental, foram levantados registros que norteiam
o trabalho do IFSertdoPE. Foram eles: o Regimento Geral do Instituto Federal do

Sertdo Pernambucano, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-2023, a

47



Resolucdo 33/2016 do Conselho Superior (criacdo do NAPNE) e o Projeto Politico de
Cursos Tecnologicos (PPC).

Ainda na 22 etapa, também de carater exploratorio, foram coletados dados
através de questionarios sobre a politica de inclusdo adotada pelo IFSertdoPE em
consonancia com os documentos da prépria instituicdo e as tecnologias assistivas
predominantes nos campi.

A 32 etapa foi elaborar um documento, em formato de cartilha (manual), a partir

das informacdes coletadas no NAPNE de cada campus.

3.4 COLETA DE DADOS

Para essa coleta de dados foram seguidas as etapas operacionais propostas
da pesquisa, na qual foram aplicados cinco questionérios (Apéndice A, B, C,DeE) a
um publico de 28 pessoas. Foram direcionadas perguntas abertas e fechadas
envolvendo acdes de inclusao presentes ou ndo nos NAPNEs do IFSertaoPE e quais
tecnologias assistivas sdo disponibilizadas para os alunos dentro das legislagdes
brasileiras, avaliando a particularidade de cada campus.

A Etapa de Coleta | (Apéndice A) foi direcionada ao Nucleo Gestor (Dire¢éo)
de cada campus do IFSertaoPE para detectar o nivel de comprometimento da direcao
aincluséo. Nesta perspectiva foram direcionados sete questionarios ao Nucleo Gestor
de todo IFSertaoPE.

A Etapa de Coleta Il (Apéndice B) foi direcionada aos coordenadores do
NAPNE com objetivo de obter informacdes acerca das politicas publicas de inclusédo
adotadas e apresentarem o0s aparatos tecnoldgicos disponiveis na instituicao.

A Etapa de Coleta Ill (Apéndice C) teve como proposta obter relatos do aluno
com deficiéncia representante de cada NAPNE. Pelos seus relatos foi detectado o
nivel de assisténcia e inclusdo no processo de aprendizagem profissional.

A Etapa de Coleta IV (Apéndice D) foi direcionada aos docentes que atuam
diretamente com os alunos com deficiéncia. Foram selecionados oito relatos, um
docente de Petrolina, dois de Ouricuri e cinco de Floresta.

A Etapa de Coleta V (Apéndice E) teve como proposta obter relatos dos

intérpretes que atuam no NAPNE de cada campus, totalizando no minimo sete
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intérpretes, visando avaliar suas capacitacdes para acompanhar as deficiéncias

existentes na instituicao.

3.5 ANALISES DE DADOS

Nos dados coletados de origem qualitativa foi utilizado o método de Analise de
Conteudo por Bardin (2011), que classifica essa analise em trés fases: a primeira,
preé-andlise, a exploracdo do material e tratamento dos resultados, em que o
pesquisador organiza os documentos e seleciona o material que foi verificado.

Primeiramente o material coletado foi organizado e separado de acordo com a
classe de entrevistados do NAPNE (coordenador, intérprete, aluno e professor).
Nessa fase foi feita também uma leitura de dados em prol de operacionalizar as
respostas chaves, sistematizando as ideias iniciais.

Na sequéncia foi identificada a natureza dos dados (qualitativa e quantitativa)
e em seguida categorizados, ou seja, feita a segregacdo das unidades dos dados
coletados do questionario, na qual veio o tratamento dos resultados a partir da
interpretacdo das informacdes e reflexdes finais.

Nesse sentido, a andlise dos dados quantitativos seguiu a utilizacdo da
ferramenta do Microsoft Excel, versdao 2010, através da edicdo de planilhas,
guantificacdo de dados, seguindo uma avaliacdo de dados adequada. Pela pequena

amostra de dados foram facilmente identificados e avaliados os textos em aberto.

3.6 ETICAS DA PESQUISA

A pesquisa foi encaminhada ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP), apés assinatura da Carta de Anuéncia autorizada pelo responsavel
da InstituicAo, em atendimento as Resolucdes 466/2012 e 510/12 do Conselho
Nacional de Saude - CNS, que deliberam pesquisas envolvendo seres humanos.

Através do parecer de “aprovado” pelo CEP, a pesquisa foi realizada. No
entanto, com a persisténcia das medidas de isolamento social pela Pandemia da
COVID-19, os documentos necessitaram de assinaturas, sendo coletados conforme

estabelecido compromisso junto ao CEP.
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CAPITULO 4 — RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo traz a analise e discussdo dos achados coletados por meio das respostas aos
guestiondrios, bem como apresentar os dados coletados durante a realizagcao da pesquisa na etapa 01
e 02 que corresponderam a: Levantamento Documental e Etapa Exploratéria em questionarios, que
culminou no levantamento e identificacdo de elementos para tendé-la ao objetivo da pesquisa e a

conducdo para idealizacédo do produto educacional a ser proposto.

4.1 LEVANTAMENTO DOCUMENTAL

Dentre os registros levantados tem-se como base documental o Regimento
Geral que disciplina a organizacdo, as competéncias e o funcionamento geral do
IFSertdoPE (DIARIO OFICIAL, 2012). Este regimento ndo trata diretamente da
educacao inclusiva, mas determina os ndcleos permanentes que sao responsaveis
em propor politicas, executar programas, elaborar estudos e realizar assessoramento
e orientacdo em areas técnicas especificas, visando atender determinados segmentos
institucionais e da sociedade.

No tépico de inclusdo do Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) de
2019, instrumento de planejamento estratégico de longo prazo, propde ampliar até

2023 as politicas inclusivas e afirmativas, estabelecendo tais a¢gfes inclusivas:

e Eliminar barreiras arquiteténicas;

e Adaptacdo de mobiliarios destinados aos estudantes com limitagdo de
movimentos;

e Acompanhamento sistematico por intermédio do NAPNE e NAP dos
alunos que apresentem déficit de atencdo ou aprendizagem;

e Formacdao continuada de professores nas LIBRAS;

e Acompanhamento diério dos alunos surdos;

e Organizacdo de salas de aula, considerando o acesso de aluno e
professores com deficiéncia de locomocao;

e Dialogo constante com as familias dos alunos que estdo sendo
acompanhados;

e Palestras com especialistas nas areas destinadas aos servidores dos

campi.
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Esta proposto aos alunos com deficiéncia fisica o processo de planejando e
execucao das seguintes condi¢cdes de acessibilidade: livre circulagdo dos estudantes
nos espagos de uso coletivo; vagas reservadas no estacionamento; rampas com
corriméos facilitando a circulagéo de cadeira de rodas; portas e banheiros adaptados
com espacgo suficiente para permitir o acesso de cadeira de rodas; barras de apoio
nas paredes dos banheiros; lavabos; bebedouros e plataformas de elevacdo nos
espacos onde nao existem condi¢cdes de implantacdo de rampas.

Este plano determina o programa de apoio a pessoas com necessidades
educacionais especificas, direcionando o NAPNE a atender pessoas que necessitam
de politicas de inclusdo, com finalidade de ampliar possibilidades de éxito e
permanéncia destes discentes na instituicdo. O publico-alvo do NAPNE,
prioritariamente, s&o o0s estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagédo e pessoas com mobilidade
reduzida.

De acordo com a Resolucdo n°. 33 do Conselho Superior o atendimento
especializado do NAPNE devera ser composto pelos profissionais natos disponiveis
em cada campus: Assistente Social, Pedagogo, Psicologo, Médico, Enfermeiro,
Instrutor, Tradutor/Intérprete de Libras e Guia-intérprete, Psicopedagogo, bem como
Monitor ou Cuidador dos Alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacédo, locomocado, entre outros. Vale destacar que o auxilio constante no
cotidiano escolar podera ser contratado de acordo com o0 surgimento das
necessidades.

Ainda na Resolucao n°. 33/2020, foi destacado algumas atribuicées do NAPNE

gue estdo em discussao, como:

e Orientar os discentes com necessidades especificas, bem como seus

familiares;

e Contribuir para o fomento e a difusdo de conhecimento acerca das

tecnologias assistivas;

e Realizar atendimento educacional especializado, de acordo com a

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva, mediante a atuacdo de profissionais com conhecimentos

especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, do sistema Braille, do

soroban, da orientagdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da
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comunicacao alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais
superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da adequacéo e
producdo de materiais didaticos e pedagogicos, da utilizacdo de recursos
opticos e ndo épticos, da tecnologia assistiva;

e Viabilizar material de consulta e pesquisa sobre inclusdo e
acessibilidade;

e Atuar junto as Equipes de Gestdo para desenvolver acdes que
promovam a acessibilidade nos Campi em cumprimento a legislacdo vigente
(acessibilidade arquitetbnica, virtual, de sinalizagdo, atitudinal, metodoldgica,
comunicacional, entre outras);

e Articular os diversos setores da instituicdo nas atividades relativas a
inclusdo, definindo prioridades de acbes, aquisicdo de equipamentos,
software e material didatico-pedagdgico a ser utilizado nas préticas
educativas;

e Estimular a revisao dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) no intuito

de promover discussdes e praticas inclusivas em cada campus.

As secOes que seguem sdo apresentadas os resultados da etapa exploratoéria
de acordo com o método onde séo descritos e analisados os dados em cada etapa de
coleta utilizada.

4.2 ETAPA EXPLORATORIA

Com os questionarios propostos na metodologia foi possivel captar diversas
visdes das categorias que compdem os campi do IFSertdoPE, produzindo dados sob
o olhar do nucleo gestor, coordenador de NAPNE, aluno com deficiéncia, docente e
intérprete, em prol de avaliar as acdes inclusivas adotadas no ensino médio integrado
da instituicao.

E abordada, a seguir, a descricdo das categorias questionadas. Os resultados
foram agrupados por etapa de coleta e algumas discussfes desses dados sao

confrontadas com os registros institucionais.

4.2.1Etapa de Coleta | — Nucleo Gestor
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Na proposta metodoldgica do questionario ao nicleo gestor (APENDICE A)
teve como resultado a participacdo de seis dire¢cdes do IFSertdoPE, a excecao do
campus Petrolina Zona Rural.

Ao serem questionados sobre o nivel de prioridade na utilizacdo de tecnologias
assistivas na instituicdo, apenas trés (Campus Floresta, Petrolina e Salgueiro) das
direcbes consideram de ELEVADA prioridade. O Campus Serra Talhada e Santa
Maria da Boa Vista consideraram de baixa prioridade ja que acreditam que a
acessibilidade fisica da instituicdo € SUFICIENTE.

No entanto, as tecnologias assistivas ndo se resumem as estruturas fisicas de
instituicdes. Para a Secretaria Especial dos Direitos Humanos (2009) a tecnologia
assistiva € uma area de conhecimento interdisciplinar, que apresenta produtos,
recursos, métodos, estratégias, praticas e servicos que promovem a funcionalidade
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social.

Como j& mencionado, parte do nucleo gestor considera suficiente a
aquisicao de equipamentos inclusivos em seu campus, entretanto, todos afirmaram
que esses equipamentos NAO SUPREM as necessidades dos seus alunos com
deficiéncia e que nao existe verba exclusiva para a compra de equipamentos.

No entanto, a aquisicdo de equipamentos inclusivos depende do apoio
financeiro do Governo Federal e principalmente da cobranca do NAPNE de cada
campus. E importantissimo destacar que dos sete campus do IFSetidoPE, apenas trés
possuem NAPNE. Entdo, como é feita tal cobran¢ca no campus que nédo existe o setor
responsavel para isso?

Nota-se que o nivel de comprometimento dos gestores do IFSertaoPE, as
demandas de inclusdo, ainda € aquém, ja que houve contradicbes nas respostas de
guestionarios e que mesmo considerando essencial a adocdo de
medidas/equipamentos para a permanéncia do aluno com deficiéncia no ensino meédio
integrado, muitos ainda ndo compreendem a magnitude e a variedade de a¢cbes que

efetiva a inclusao, visualizando estritamente o espaco fisico.

4.2.2 Etapa de Coleta Il - NAPNE
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Seguindo os dados levantados do Apéndice B foi detectado a inexisténcia de
alguns nucleos de atendimento dentro do IFSertdoPE. Dos sete campi, somente
Petrolina, Floresta e Serra Talhada possuem NAPNE. As demais extensdes do
IFSertdoPE ndo constam NAPNE, como Salgueiro, Santa Maria, Petrolina Zona Rural
e Ouricuri. Assim, apenas o campus de Petrolina e Floresta responderam ao
guestionario e embora o campus de Serra Talhada contenha NAPNE ndo ha
atualmente coordenacao.

A Figura 9 destaca em rosa os dois pontos de localizagao do IFSertaoPE (1 e
3) que apresentam NAPNE ativo.

Figura 9: Localizacdo dos Campus do IFSertdoPE que possuem NAPNE.

1 Campus Petrolina ‘ Campus Salgueiro ‘ Santa Maria da Boa Vista

. Campus Petrolina Zona Rural . Campus Ouricut [ Pernambuco

IFSertaoPE
3 Campus Floresta . Serra Talhada IFPE

Fonte: Autora (2022).

Para Silva et al. (2020) o NAPNE deve ser formado por um grupo de
profissionais pertencentes ao quadro de servidores da instituicdo federal, que tem
como objetivo acompanhar, auxiliar e orientar os discentes que ingressam com
alguma necessidade especifica, contando com o apoio dos professores, das
coordenacdes de curso e da direcdo de ensino de cada campus.

Embora Serra Talhada titule NAPNE, ndo hé atualmente um coordenador e sim
a composi¢do de uma comissdo formada por docentes, técnicos administrativos e

responsaveis pelo setor. Nos quatro campi que ndo ha ndcleo de atendimento, a
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assisténcia de alunos com deficiéncia é feita pelo Departamento de Politicas de
Assisténcia Estudantil (DPAE).

Dos profissionais especializados no NAPNE IFSertdo PE, destacaram o
pedagogo e o psicélogo atuando nos trés campi (Petrolina, Floresta e Serra Talhada);
o intérprete de libras no campus Petrolina e Floresta; e o profissional de medicina e
enfermagem no campus de Serra Talhada.

De acordo com o art. 4° da Resolucédo 33 do Conselho Superior do Instituto

Federal:

“A equipe minima para o atendimento especializado do Napne devera ser
composta pelos profissionais natos disponiveis em cada campus: Assistente
Social, Pedagogo, Psicélogo, Médico, Enfermeiro. Outros profissionais, tais
como: Instrutor, Tradutor/Intérprete de Libras e Guia-intérprete,
Psicopedagogo, bem como de Monitor ou Cuidador dos Alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, locomocéo,
entre outros, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar, poderdo ser
contratados de acordo com o surgimento das necessidades. Esses
profissionais atuarao prioritariamente no Napne.”

Neste questiondrio, os coordenadores do NAPNE de Petrolina e Floresta
afirmaram atender, no campus Petrolina, alunos com deficiéncia visual, auditiva,
mental e fisica e em Floresta, alunos com deficiéncia visual, auditiva, mental e com
transtorno do espectro autista (TEA).

Tendo destaque a deficiéncia visual e auditiva, as tecnologias assistivas mais
utilizadas seguem essas duas caracteristicas, com programas de voz e libras. De
acordo com o coordenador do NAPNE de Petrolina, esses equipamentos estao
geralmente concentrados nas salas especiais, secretaria, biblioteca e sala do NAPNE,
mas nem sempre 0s alunos recebem orientagdo quanto ao uso.

Em muitos casos, o aluno com deficiéncia recorre ao auxilio de
pessoas/docentes/profissional de informatica, visto a falta de leitor de tela nos
computadores da instituicdo, por estar sem brailista, sem psicopedagogos e sem
profissional AEE (atendimento educacional especializado).

O campus Serra Talhada informou que esta com o NAPNE desativado e ndo
reforga nenhum tipo de tecnologia assistiva, afirmando n&o existir demanda (aluno
com deficiéncia).

Os servidores administrativos de todos os NAPNEs do IFSertdoPE afirmaram
NAO ter computador adaptado para o aluno com deficiéncia e que consideram
insuficiente a tecnologia assistivas disponibilizadas nas instituicdes de Petrolina,
Floresta e Serra Talhada.
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Pode-se concluir, através dos dados coletados e analisados, que o NAPNE
esta implantado em apenas 3 campi dos 7 campi de todo IFSertdoPE. Entretanto, um
campus apenas titula NAPNE, mas encontra-se desativado e ndo efetivam acoes,
sendo necessaria a composi¢cdo de membros atuantes, mesmo ndo constando ainda
alunos com deficiéncia matriculados na instituig&o.

Além disso, os dois campi (Campus Floresta e Petrolina) que efetivam acdes
no NAPNE destacam insuficiente o atendimento ao aluno com deficiéncia, cujo apoio
e recurso da instituicdo sdo imprescindiveis para aperfeicoar suas intervencdes

conforme diz a politica publica inclusiva.

4.2.3Etapa de Coleta lll — Discentes

A Etapa de coleta Ill (Apéndice C) teve como objetivo captar informagdes de
discentes com deficiéncias pertencentes ao ensino médio integrado do IFSertdoPE.
Atraves de levantamentos com coordenadores do NAPNE e técnicos administrativos,
o0 instituto pernambucano atende 2.600 alunos efetivamente matriculados no Técnico
Integrado. Desses alunos, foram contabilizados 21 alunos com deficiéncia.

Esse quantitativo representa 0,8% de todo o ensino médio integrado do
IFSertdoPE, valor bem baixo, considerado de baixa representatividade desse publico
na instituicdo alvo para a pesquisa.

Segundo dados do IFSertaoPE (2021), a Tabela 2 destaca esse quantitativo
considerando o total de alunos do médio integrado e sua parcela de alunos com

deficiéncia matriculados na sua instituicao.

Tabela 2: Quantidade de Alunos Matriculados no Técnico Integrado do IFSertaoPE.

Numero de Alunos Matriculados no Técnico Integrado do IF Sertédo

Pernambucano
Campus N° Total de Alunos N° de Alunos Especiais
Floresta 363 4
Ouricuri 358 2
Petrolina 722 6
Petrolina Zona Rural 326 2
Salgueiro 310 5
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Serra Talhada 282 -
Santa M2 da Boa Vista 239 2

Total 2600 21

Fonte: IFSertaoPE (2021).

Para este trabalho, infelizmente, tratando-se de publico especial, dificuldades
em atender as solicitacfes de e-mails, a falta de intermédio da instituicdo entre o
pesquisador e os alunos com deficiéncia e a ndo autorizacdo de alguns contatos,
tivemos apenas o total sete alunos que responderam o0s questionarios. Trés
deficientes visuais (Al, A2 e A3), 02 (dois) mentais (B1 e B2), dois auditivos (C1) e
um fisico (D1), todos concentrados no campus Petrolina e Floresta. A Tabela 3

descreve melhor a distribuicdo desses alunos nos campi citados.

Tabela 3: Alunos com Deficiéncia questionados e suas concepcoes.

Tipo de Alunos com Dificuldades . .
Campus TR o no uso das Desmotivados Acolhimento L.B.l.
Deficiéncia Deficiéncia .
tecnologias
Visual Al Sim Sim Pouco Ndo
conhece
Floresta
Fisica A2 Nao_ sabe Nao Bastante Ja ouvi
dizer falar
A3 Sim Nao Bastante Jaouvi
. falar
Visual
A4 Sim Nao Pouco Conhece
A5 Sim Nao Bastante Néo
Petrolina conhece
Mental
A6 Sim Nao Suficiente Jaouvi
falar
Auditiva A7 Sim Sim Bastante Jaouvi
falar

Fonte: Autora (2022).

Dessa amostra, foram identificados dois alunos com deficiéncia (Al e A7)
desmotivados a prosseguir os estudos no IFSertaoPE. Esse dado pode ser reflexo de
alunos com deficiéncia do IFSertdoPE que mencionam enfrentar dificuldades no uso
das tecnologias, destacando o despreparo dos professores em trabalhar com eles e

enfrentar barreiras arquitetonicas.
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Referente ao acolhimento dentro da instituicdo apenas dois alunos com
deficiéncia sentem-se pouco acolhidos. Também apenas dois alunos mencionaram
estar desmotivados a dar continuidade aos estudos no IFSertdaoPE. No entanto, ao
serem questionados sobre a L.B.I. (Lei Brasileira de Incluséo), quatro alunos com
deficiéncia (A2, A3, A6, A7) ja ouviram falar, dois (A1 e A5) dizem ndo ter
conhecimento e apenas um afirma conhecer a legislacao (A4).

Com esses dados constata-se que, embora a maioria dos alunos com
deficiéncia esteja satisfeito com o trabalho de incluséo no IFSertdoPE, uma pequena
parcela tem conhecimento do que se trata inclusdo de pessoas com deficiéncia e
sobre seus direitos sociais e educacionais a serem exigidos na instituicdo. Assim nao
ha como constatar a efetiva inclusdo no IFSertdoPE pelos alunos com deficiéncia,

visto o raso conhecimento dos mesmos sobre essa questao.

4.2.4 Etapa de Coleta IV- Docentes

O ensino médio integrado abrange uma diversidade de docentes dentro do
IFSertdoPE. Estes professores estdo distribuidos nos sete campi do IFSertdoPE
conforme caracteristicas dos cursos técnicos e demanda local, nos cursos técnicos
integrados em Agropecuaria, Edificacfes, Eletrotécnica, Informatica, Quimica e
Logistica.

Nesse sentido, para este questionario (Apéndice D) foi extraido informacao de
oito professores de trés campi (5 de Floresta, 2 de Ouricuri e 1 de Petrolina) onde
estdo descritos na Tabela 4.

Tabela 4: Docentes do IFSertdoPE questionados.

Campus Docentes Vivéncia pedagogica Deficiéncias com demanda de TA
D1 Deficiéncia Fisica Auditiva, Visual, Mental e Fisica
D2 Deficiéncia Visual Auditiva, Visual e Mental
Floresta D3 Deficiéncia Auditiva Auditiva, Visual, Mental e Fisica
D4 Deficiéncia Visual Auditiva e Visual
D5 Deficiéncia Auditiva Auditiva
D6 Deficiéncia Visual Auditiva e Visual
Ouricuri
D7 Deficiéncia Auditiva Auditiva, Visual, Mental e Fisica
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Petrolina D8 Deficiéncia Fisica Auditiva
Fonte: Autora (2022).

Desses professores, quatro possuem especializacéo, trés mestrado e apenas
um doutorado. Além disso, trés (D3, D5 e D7) tém experiéncia em lecionar alunos com
DEFICIENCIA AUDITIVA, trés (D2, D4 e D6) em lecionar alunos com DEFICIENCIA
VISUAL e dois (D1 e D8) em lecionar alunos com DEFICIENCIA FiSICA. Nenhum dos
professores destacou ter vivéncia pedagdgica com alunos com DEFICIENCIA
MENTAL. No entanto, existe uma parcela de alunos com essa deficiéncia na
instituicdo (seis alunos com deficiéncia mental), distribuidos no campus Floresta,
Petrolina e Petrolina Zona Rural.

Nota-se que a deficiéncia mental ainda é bastante invisivel ao corpo docente
da instituicdo escolar profissionalizante. De acordo com Frederico e Laplane (2020) a
deficiéncia mental é a que apresenta maiores desafios para a educacédo e para o
trabalho.

Trazendo os questionamentos, com enfoque as tecnologias assistivas, todos
docentes consideram os alunos com deficiéncia auditiva ter maior demanda por
tecnologia assistiva, sete consideram a deficiéncia visual (D1, D2, D3, D4, D6 e D7),
guatro mencionam a mental (D1, D2, D3 e D7) e trés (D1, D3 e D7) a fisica. De forma
gue todos concordaram que as tecnologias assistivas disponiveis em seu campus de
atuacdo ndo atendem as necessidades dos estudantes. Esse dado corrobora com os
achados no questionario investigativo aplicado ao ndcleo gestor, na qual, afirmam que
esses equipamentos ainda ndo suprem as necessidades dos seus alunos com
deficiéncia.

Do total da amostra, metade dos professores (D2, D3, D4 e D8) afirmam
utilizar as vezes os equipamentos de inclusdo do instituto e a outra metade (D1, D5,
D6 e D7) diz nunca os utilizar nas acdes pedagogicas ao ensino medio integrado,
possivelmente, justificavel pelo dificil acesso a esses recursos. Para eles o que mais
dificulta o trabalho de incluséo no instituto seria a auséncia de tecnologias assistivas,
0 despreparo dos docentes e as barreiras atitudinais.

Do total, oito docentes mencionaram ter auxilio de profissionais habilitados,
como tradutor/intérprete, no trabalho pedagdgico voltado a alunos com deficiéncia.
Seis (D1, D2, D6, D4, D5 e D7) mencionaram ter auxilio de pedagogos e seis (D1, D2,

D3, D4, D5 e D6) mencionaram psicélogos. Ficando evidente a necessidade de
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profissionais mais especializados, como também uma maior formacdo do corpo
docente nessa area de conhecimento, no intuito de efetivar o trabalho de incluséo no
instituto.

Como também, os resultados do questionario apontam que, as politicas
publicas inclusivas sdo aplicadas restritivamente a alguns campi do IFSertaoPE,
sendo ainda bastante incipiente. Determinadas a¢des de inclusédo ainda se deparam
com problemas burocréticos e financeiros. Assim, € imprescindivel fomentar politicas

inclusivas de grande efeito, generalizadas a todos os campi do instituto.

4.2 5Etapa de Coleta V — Profissionais Especialistas

Atraves de levantamentos com servidores administrativos do IFSert&doPE foram
identificados alguns profissionais especialistas que atuam com alunos com
deficiéncia, desses, destacou-se os intérpretes em libras. Nesse sentido foram
contabilizados cinco profissionais especializados em libras, distribuidos no Campus
Floresta (1), Petrolina (2) e Salgueiro (2). Desses cinco intérpretes, dois se
prontificaram responder o questionario (Apéndice E) voltado a profissionais
especializados em lidar com determinada deficiéncia.

Fora intérprete e psicélogo, ndo ha no IFSertaoPE especialistas que atendam
as demais deficiéncias presentes no ensino médio integrado. Ndo ha em nenhum
campus, por exemplo, brasilitas que facilitem a comunicacdo de pessoas com
deficiéncia visual.

Os campi Floresta, Petrolina, Ouricuri e Serra Talhada dispdem de profissionais
de psicologia. No entanto, nos demais nao dispde, visto que h&a dois alunos com
deficiéncia mental no campus de Petrolina Zona Rural que também precisam desse
tipo de atendimento, para intermediar suas demandas com o instituto.

Essa escassez de especialistas possibilitou extrair informagdes de apenas 02
(dois) individuos (intérpretes do campus Floresta e Petrolina) indicadas na Tabela 5.
Nesse sentido, para esse trabalho, ha apenas a visdo do especialista que trabalha

com os alunos com deficiéncia auditiva.

Tabela 5: Questbes levantadas com intérpretes de libras do IFSertaoPE.

Campus Docentes Modalidade de Ensino de atuagao Atende Deficiéncias

Floresta 1 Ensino Médio, Superior e EJA Auditiva, Intelectual e Visual
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Campus Docentes TA auxiliam seu trabalho Quantitativo de TA

Floresta 1 As vezes Insuficiente
Petrolina 12 Sim Insuficiente
Profissionais Formacgao de Docente no
Campus Docentes - Infraestrutura . .
Especializados Ensino Inclusivo
Floresta 11 ampliar ampliar ampliar
Petrolina 12 ampliar ampliar ampliar
Campus Docentes Integragao: N_APN..E’ Obstaculos a Inclusdo
Docentes e Diregao
Floresta 11 ampliar Dificuldade no uso de TA e despreparo dos profissionais
Petrolina 12 ampliar Financeiro, atitudinais e inexisténcia de AEE

Fonte: Autora (2022).

Os dois intérpretes possuem licenciatura que atendem ao Ensino Médio
Integrado e consideram INSUFICIENTES as ferramentas assistivas disponiveis ao
médio integrado no campus de Floresta e Petrolina.

Um dos intérpretes destacou os obstaculos a inclusédo, a dificuldade no uso
desses equipamentos por parte dos alunos e o despreparo dos profissionais da
instituicdo. O intérprete de Petrolina mencionou as barreiras financeiras e atitudinais.
Destacaram também a inexisténcia de profissionais AEE (Atendimento Educacional
Especializado) para trabalhar em parceria com os docentes.

Assim, constata-se que as Politicas Publicas de Inclusdo do IFSertaoPE estédo
em andamento, mas existem falhas, precisando de mais recursos humanos
(profissionais especializados), financeiros, técnicos e atencdo. E imprescindivel que
haja formac&o do corpo docente para atuar na modalidade de inclusdo com alunos
com deficiéncia e uma efetiva integracéo entre NAPNE e professores gestores.

Percebe-se que ha uma discrepancia entre os documentos institucionais e os
dados coletados nos questionarios aplicados aos participantes da pesquisa. As
politicas inclusivas ainda néo se efetivam tanto quanto se propde em vista da caréncia
de NAPNEs (dos sete campi, s6 dois estdo em funcionamento, um nao tem
coordenacao e em outros quatro campi esse nucleo ndo existe); de AEE- Atendimento
Educacional Especializado (brailista, intérpretes, psicopedagogo), de recursos
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financeiros especificos; de tecnologias assistivas (computadores adaptados,
programa de voz); de preparo dos docentes em lidar com esse publico especifico. O
gue pode justificar o baixo indice de matriculados no IFSertaoPE

Observa-se ainda que os docentes utilizem as vezes ou nunca 0s recursos de
tecnologias assistvas em suas atividades; que os discentes sentem dificuldade na
utilizacdo das tecnologias disponibilizadas e retratam desconhecimento da Lei
Brasileira de Inclusdo e que metade dos gestores tem como prioridade a
acessibilidade arquitetbnica, possivelmente por ndo compreender a variedade de
acOes a variedade de a¢bes que efetivam a inclusdo desse publico especifico.

Na pesquisa realizada pode-se verificar algumas iniciativas consideradas
timidas no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, desse modo torna-se
imprescindivel maior empenho da gestdo na implantacdo de NAPNE em todo o
campus, que a comunidade escolar promova ampla discusséo e busque fortalecer a
integracdo entre os segmentos: gestores, docentes e NAPNE.

Um trabalho de equipe certamente podera tornar toda a comunidade mais
sensivel e comprometida, assim a Cartilha Inclusiva apresenta o processo histérico
de inclusdo de pessoas com deficiéncia, com orientacbes quanto a legislacéo, e
possibilidade de discussbes sobre o0 tema, causando maior envolvimento no ambiente
da Instituicdo e se expandir a comunidade externa.

A partir dos dados apresentados coletados com a comunidade na etapa
exploratéria da pesquisa, sobre a politica de inclusdo adotada pelo IFSertdoPE em
consonancia com os documentos da prépria instituicdo e as tecnologias assistivas
predominantes nos campi, através dos achados, a se¢do a seguir, apresenta a
proposta de produto educacional desenhado para essa dissertacdo. O objetivo é
despertar na comunidade escolar um olhar sensivel as questdes dos direitos das
pessoas com deficiéncia no IFSertdoPE, alertar a presenca de falhas na politica
publica de inclusdo adotada e ampliar as discussdes sobre a relevancia das
tecnologias assistivas, como ferramenta pedagdgica imprescindivel de insercéo social

e de acessibilidade.
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CAPITULO 5 - PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo traz aspectos tedricos que envolvem o produto educacional definido para esta pesquisa.

5.1 CARTILHA INFORMATIVA

O Mestrado em Educacédo Profissional e Tecnoldgica tem como objetivo, além
de desenvolver a dissertacgéo, idealizar um produto educacional aplicado, visando um
aprimoramento pratico do ensino.

Para essa pesquisa, tem-se como proposta a producdo de uma cartilha
informativa, como resultado de todo o trabalho ja desenvolvido, no intuito de fortalecer
as politicas inclusivas de toda extensdo do IFSertdoPE, identificar falhas que
demandam atencédo e reparos pelos gestores da instituicdo e envolver a comunidade
escolar na abordagem inclusiva.

Finalizada a cartilha informativa, a mesma foi validada com parcela da
comunidade escolar do IFSertdoPE (compreendendo: aluno, docente, servidor e

gestor), em prol de avaliar este produto, mediante alguns seguintes questionamentos:

1) Se ha uma melhor compreenséao dos direitos educacionais das pessoas com
deficiéncia;

2) Se esta cartilha envolve a comunidade escolar na abordagem inclusiva;

3) Propdem-se meios que permita a participacdo de alunos com deficiéncia;

4) Propdem-se meios que reduz a discriminagao e preconceito;

5) Identifica falhas na aplicabilidade da politica inclusiva do IFSertaoPE;

6) Se fortalece as politicas inclusivas no IFSertaoPE; e

7) Apresentam-se propostas inclusivas através de Tecnologias Assistivas.

Assim, como produto de toda pesquisa até aqui encaminhada, foi elaborado um
manual orientativo, em formato cartilha (ANEXO), acerca da politica publica de
inclusdo adotada pelo IFSertdoPE e a sua importancia préatica na rotina dos discentes
com deficiéncia.

ApoOs a construcdo desse produto, teve-se a validagdo do mesmo através de
12 (doze) pessoas representantes do IFSertdaoPE: 03 (trés) alunos, 04 (quatro)

docentes, 04 (quatro) servidores e 01(um) gestor).
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De 12 (doze) pessoas, 11(onze) confirmaram que esta cartilha permite uma
melhor compreenséo dos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia; 10 (dez)
afirmaram que ela (cartilha informativa) pode envolver a comunidade escolar na
abordagem inclusiva; 10 (dez) afirmaram que ela propde meios que permite a
participacdo de alunos com deficiéncia; 11 (onze) afirmaram que ela pode reduzir a
discriminacdo e preconceito na instituicdo; e logo em seguida, 10 (dez) pessoas
afirmaram que a cartilha menciona falhas na aplicabilidade da politica inclusiva, como:
a falta de profissionais habilitados e especializados para trabalhar com as deficiéncias
existentes na instituicdo, dificuldade dos alunos na utilizacdo de equipamentos,
escassez de recursos assistivos e baixo nivel de comprometimento dos gestores do
IFSertdoPE as demandas de incluséo.

Por fim, 09 (nove) pessoas de 12 (doze) investigados, afirmaram que este
produto pode fortalecer as politicas inclusivas no IFSertdoPE e 10 (dez) mencionaram
gue ela apresenta propostas através de tecnologias assistivas.

Embora com amostra apenas de 12 (doze) investigados, os resultados apontam
gue o Produto Educacional em formato de Cartilha Informativa Inclusiva atende na
prestacdo de informagfes importantes a cerca da politica de inclusdo adotada pelo
IFSertdoPE, e atinge toda a comunidade escolar, alertando as demandas necessarias

para uma melhor aplicabilidade.

5.2 Cartilha Informativa: Politica de Inclusdo IFSERTAO PE

Cartilha dirigida a toda comunidade que compde o Instituto Federal do Sertdo
Pernambucano, Nucleo Gestor, NAPNE, alunos, docentes e profissionais que atuam
com PcD e a toda comunidade local.

Desenvolvida com o objetivo de levar informacdes sobre a politica de inclusdo adotada
no IFSertdoPE e as medidas necessarias para superar as barreiras que limitam a
inclusdo de PcDs no IFSertaoPE.
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Cartilha Informativa:
Politica de Inclusao
IFSERTAOPE

« Numero de pessoas e alunos com
deficiéncia.

< Tipos, causas, limitagdes e
potencialidades da p
com deficiéncia.

= IFSertaoPE e Diversidade.
= Legislagdo.

= NAPNE.

Ha um amplo arcabouco legislativo versando sobre o respeito a diversidade e a
garantia de direitos. Em 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
aprovada na Assembleia Geral das Nacgdes Unidas (ONU), significou um marco
internacional no que diz respeito a legitimacéao da educacao, como direito de todos.

A Rede Federal trata a inclusdo escolar como uma forma de acolher todas as pessoas,
sem excegdo, no sistema de ensino, independentemente de cor, classe social e
condicdes fisicas e cognitivas.

Assim cada Instituto Federal possui sua propria Resolucdo que aprova o Regulamento
do NAPNE - Ndacleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas.

No IFSertdo PE as Politicas Publicas de Incluséo estdo em andamento, no entanto,
sao aplicadas restritivamente a alguns campi de forma ainda bastante incipiente.

E imprescindivel fomentar politicas inclusivas de grande efeito, generalizadas a todos
0s campi no atendimento aos aspectos: recursos humanos e financeiros, formacéo do
corpo docente para atuar na modalidade de inclusdo com alunos com deficiéncia além
de uma efetiva integracéo entre NAPNE, professores e gestores.

Mas o que é deficiéncia? Deficiéncia trata-se de toda perda ou anormalidade de uma
estrutura e/ou funcdo psicoldgica, fisiologica ou anatdbmica que gere incapacidade
para o desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano. (MINISTERIO DA SAUDE, 2008).

hY

Assim a tecnologia assistiva tem como objetivo proporcionar a PcD, maior
independéncia, por meio da ampliacdo de sua mobilidade, comunicacdo e
aprendizado. Os recursos utilizados para esses fins sdo, em sua maioria,
equipamentos, produtos ou sistemas, podendo variar, desde uma bengala, até um
sofisticado sistema computadorizado.

Sugestbes de tecnologias assistivas para desenvolvimento das habilidades de
aprendizagens de pessoas com deficiéncia.
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COMPUTADORES:

Teclados modificados, Mouses adaptados, Reconhecimento de voz, Impressoras em
braile.

Softwares e Aplicativos: Ampliadores Telas, OCR, Be my Eyes, Hand Talk,
TapTapSee, Seeing Al, Head Mouse, Essential Accessibility.

AMBIENTES INTELIGENTES:

Piso Téatil, Guia de Rodas, Rampas com declive e adequada Automacao de portas,
janelas, luzes, ventiladores, Cadeiras de rodas, andadores, Dispositivos de
transferéncia.

COMUNICACAO:

Prancha, Software de Comunicagdo: Expressia, TelepatiX, AVA, SofiaFala,
Equipamentos. Pedagogicos, Aparelhos de surdez, Telefones com teclado,
equipamento infravermelho, sistemas com alerta tactil-visual.
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CAPITULO 6

Neste capitulo sdo apresentados os desfechos desta pesquisa, a partir das consideracdes finais com
a sintese do que pode ser verificado junto ao publico-alvo. As dificuldades e limitagcdes deste estudo,

bem como suas contribui¢cdes e possibilidades de trabalhos futuros.

6.1 CONCLUSAO

A avaliacdo das Politicas Publicas de Inclusdo as Pessoas com deficiéncia —
auditiva, visual, fisica e mental nos sete campi do IFSertdoPE — tornou-se um projeto
audacioso. Ao longo desta pesquisa foi possivel deparar-se com multiplas realidades:

A base documental do IFSertaoPE é vasta, onde estabelece no PDI importantes
acoOes inclusivas a serem executadas no periodo de 2019 a 2023. Desse plano, vem
a Resolucdo n°33 como medida para anexar os nucleos de apoio a pessoas com
deficiéncia nos IFSertdoPE. Embora esteja ainda dentro do prazo documental, ha uma
discrepancia entre os registros institucionais com a realidade constatada pelo publico
gue compde a instituicao.

Considerando todos os cinco questionarios aplicados, concluiu-se através dos
achados que as politicas publicas inclusivas sdo restritas ao campus Petrolina e
Floresta, sendo bastante incipiente. Determinadas acfes de inclusdo ainda se
deparam com problemas burocraticos, financeiros, de recursos humanos (formacao
de professores, profissionais especializados e profissionais de apoio em sala) e de
recursos tecnoldgicos assistivas.

Vale salientar que dificuldades surgiram durante o percurso investigativo em
decorréncia das medidas de isolamento social determinada pela Organizacdo Mundial
de Saude quanto a Pandemia da COVID 19, tornando a realiza¢cédo da pesquisa de
forma virtual ocasionando dificuldade de acesso e colaboracdo dos participantes
(amparados pelo direito a privacidade); formas de comunicacao limitada dos discentes
com deficiéncia (e-mails, wshapp); acimulo de servico dos professores ou de postura
excludente no ambito da instituicdo investigada, fatos que justificam a participacao
reduzida da amostra.

O trajeto da pesquisa resultou em uma dissertacdo e consequentemente em
um Produto Educacional denominado de Cartilha Informativa para Comunidade

IFSERTAOPE, com dados, legislacédo e informacdes oriundas da investigacdo, cujo
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proposito € ampliar as discussdes pertinentes ao processo de inclusdo das pessoas
com deficiéncia nos sete campi do IFSertdoPE, além de despertar para aquisicao de
tecnologias assistivas, como instrumento facilitador do processo de aprendizagem
poderda ainda reduzir preconceitos e discriminacdo dos que se encontram
desassistidos e marginalizados, inclusive no ambiente escolar.

Através desses resultados espera-se gerar na comunidade escolar um novo
olhar sensivel as questbes dos direitos das pessoas com deficiéncia, alertar a
presenca de falhas na politica publica de incluséo adotada; propor meios que elevem
a participacao dos alunos com deficiéncia; reduzir a discriminacédo e o preconceito,
gue tanto impossibilita 0 envolvimento como pessoa ativa e produtiva. Também se
espera ampliar as discussfes sobre a relevancia das tecnologias assistivas, como
ferramenta pedagdgica imprescindivel de insercdo social e de acessibilidade. Assim,
é imprescindivel fomentar politicas inclusivas de grande efeito generalizadas a todos
os sete campi do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano.

Outros trabalhos poderédo atingir um publico maior de participantes, tornando-
se necessario sensibilizar o maior namero de professores; maior envolvimento dos
gestores na aquisi¢cdo de tecnologias assistivas; implantacdo dos NAPNES em todos
0S campi; campanhas mais abrangentes com a comunidade acerca da implantagéo
das politicas publicas estabelecidas em Lei.

A pesquisa suscitou algumas inquietacbes. O Estado do Pernambuco, (de
acordo com dados do IBGE 2010, esta em 5° lugar no ranking nacional de pessoas
com deficiéncia). O que justifica o baixo indice de matriculados no IFSertdoPE? (no
ano de 2021 foram matriculados no Ensino Médio Integrado 2.600 alunos, e apenas
21 sdo alunos com deficiéncia-auditiva, visual (cegueira), fisica e mental). Seria o
distanciamento dos campi dos centros urbanos; os meios de transportes nao
acessiveis aos alunos com deficiéncia; insuficiéncia de tecnologias assistivas para
atendimento das especificidades; desconhecimento dos aspectos legais que tratam
do processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia, ou inadequacéo de estrutura
familiar?

Quanto ao ambiente dos Institutos Federais do Sertdo Pernambucano, quantos
alunos com deficiéncia ndo tiveram acesso ao conhecimento desejado por falta de

tecnologias assistivas e do comprometimento da comunidade?
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Nos campus do IFSertaoPE é preciso ir além das rampas para que se efetive

uma educacao inclusiva de qualidade.
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APENDICE A — INSTRUMENTO DE COLETA |

NUCLEO GESTOR

Campus:
Multipla escola: Floresta, Ouricuri, Petrolina, Petrolina Zona Rural, Salgueiro, Santa Maria da
Boa Vista ou Serra Talhada.

01. Qual o nivel de prioridade em utilizar Tecnologias Assistivas para pessoas com deficiéncia
no seu Campus
Multipla escolha: elevada, média ou baixa.

02. Quanto as Tecnologias Assistivas: Identifique qual deficiéncia demanda maior aquisi¢ao
desses equipamentos?
Multipla escolha: visual, auditiva, fisica, mental ou multipla.

03. Assinale com que frequéncia ocorre a compra dessas tecnologias?
Mdltipla escolha: mensalmente, bimestralmente, trimestralmente, semestralmente,
anualmente ou de acordo com a demanda.

04. O que mais impulsiona a compra dessas ferramentas? (multipla escolha)
Caixas de selecdao: reinvindicacdo do aluno, solicitacdo do professor, cobranca NAPNE e/ou
exigéncia da reitoria.

05. Existem verbas destinadas exclusivamente para aquisi¢cdo de tecnologias assistivas para
PCDs?
Mdltipla escolha: sim ou néo.

06. Ja ocorreram verbas destinadas a compra de equipamentos exclusivos para alunos com
deficiéncia?
Multipla escolha: sim ou nao.

07. As ferramentas tecnoldgicas existentes no seu Campus suprem as necessidades do
publico de P.C.D. matriculado no Ensino Médio Integrado?
Mdltipla escolha: sim ou néo.

08. Os espacos fisicos sdo suficientemente adequados para o acesso das pessoas com
deficiéncia?

Mdltipla escolha: sim, ndo ou nem todos.

09. Comente seu ponto de vista sobre a utilizacdo de tecnologias assistivas a alunos com
deficiéncia matriculados no Ensino Médio Integrado.
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APENDICE B — ETAPA DE COLETA Il

COORDENADOR (A) DO NAPNE

Campus:
Multipla escola: Floresta, Ouricuri, Petrolina, Petrolina Zona Rural, Salgueiro, Santa Maria da
Boa Vista ou Serra Talhada.

01. Escolaridade:

02. Quais profissionais compdem o NAPNE atualmente? (multipla escolha)
Caixas de selecao: Coordenador - Responsavel pelo setor, Secretario, Técnicos
administrativos, Docentes, Discentes, Pais, Representantes da comunidade.

03. Quais profissionais especializados atendem no NAPNE do seu campus? (multipla
escolha)

Caixas de selecéo: Assistente Social, Pedagogo, Psicdlogo, Médico, Enfermeiro, Instrutor,
Tradutor/Intérprete de Libras, Guia-intérprete, Psicopedagogo, Monitor/Cuidador dos Alunos
com necessidade de apoio.

04. Quais deficiéncias o NAPNE atende atualmente? (mdltipla escolha)
Caixas de selecdo: visual, auditiva, fisica, mental ou multipla.

05. Identifique as tecnologias assistivas que o NAPNE tem utilizado para o atendimento aos
estudantes com deficiéncia, visual, auditiva, fisica e mental:
Pergunta aberta.

06. A instituicao dispde de computador adaptado para uso de pessoas com deficiéncia?
Mdltipla escolha: sim ou néo.

07. Nos trabalhos realizados no Campus, como considera as tecnologias assistivas
disponibilizadas aos estudantes com deficiéncia:
Mdltipla escolha: suficientes, insuficientes ou razoaveis.

08. Ha relatos de alunos com dificuldade de aprendizagem por falta de ferramentas
adequadas?
Mdltipla escolha: sim ou néo.

09. Os estudantes com deficiéncia recebem orientacdes quanto ao uso das ferramentas
tecnologicas disponibilizadas na instituicao?
Mdltipla escolha: sim, ndo ou as vezes.

10. Assinale os espacos onde se encontram as ferramentas disponibilizadas aos estudantes
com deficiéncia. (multipla escolha)
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Caixas de selecdo: sala de aula, sala especial, secretaria, biblioteca, outros.

11. Assinale os itens de acessibilidade aos espacos fisicos existentes no campus. (multipla

escolha)
Caixas de selecao: Plataforma Elevatéria, Elevador, Rampas, Corrimao, Sanitarios

Adaptados, Piso tatil de direcionamento, Pisos trepidantes, Todos 0s espacos acessiveis para

cadeiras de rodas, Placas em braile, Direcionamentos, Sinalizacdo, outros.

12. Vocé considera o IF preparado para a inclusédo de pessoas com deficiéncia?
Multipla escolha: sim ou néo.

13. O IF realiza eventos sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia?
Multipla escolha: sim, ndo ou nao sei.

13.1 Caso sim, qual a frequéncia desses eventos?
Multipla escolha: semanalmente, mensalmente, bimestralmente, trimestralmente ou
semestralmente.

14. A Instituicdo realiza capacitacdo aos membros do NAPNE?
Multipla escolha: sim, ndo ou nao sei.

14.1 Caso sim, com que frequéncia ocorre essas capacitacbes?
Multipla escolha: semanalmente, mensalmente, bimestralmente, trimestralmente ou
semestralmente.

15. Como o NAPNE tem atuado na implantacao das politicas de inclusédo para pessoas com

deficiéncia?
Pergunta aberta
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APENDICE C - ETAPA DE COLETA IlI

ALUNO (A) COM DEFICIENCIA

Campus:
Multipla escola: Floresta, Ouricuri, Petrolina, Petrolina Zona Rural, Salgueiro, Santa Maria da
Boa Vista ou Serra Talhada.

01. Como é caracterizada sua deficiéncia?
Multipla escolha: visual, auditiva, fisica, mental ou multipla.

02. Quanto vocé se sente acolhido nos espacos da Instituicao?
Multipla escolha: pouco acolhido, suficientemente acolhido, bastante acolhido ou excluido.

03. Em sala de aula, como se sente diante dos colegas?
Multipla escolha: bastante confortavel, confortavel, desconfortavel, discriminado, excluido.

04. A Instituicao realiza eventos que tratem da incluséo de pessoas com deficiéncia?
Mdltipla escolha: sim, ndo ou as vezes.

05. Vocé conhece a L.B.I. (Lei Brasileira de Inclusdo — LEI N° 13.146)?
Multipla escolha: sim, ndo ou ja ouvi falar.

06. Quanto a sua experiéncia no Instituto Federal, o que considera como dificuldade para a
pessoa com deficiéncia? (multipla escolha).

Caixas de selecdo: Falta de ferramentas para a realizacéo das atividades escolares;
Dificuldade no uso das tecnologias; Despreparo dos profissionais; Barreiras atitudinais
(Discriminacédo/Preconceito); Barreiras arquitetbnicas (Fisicas).

07. O Instituto Federal estd adequado para o desenvolvimento de sua aprendizagem?
Mdltipla escolha: sim, ndo ou parcialmente adequado.

08. Como vocé julga a utilidade das ferramentas (tecnologia assistiva) para o
desenvolvimento de sua aprendizagem?
Multipla escolha: sem muita utilidade ou de bastante utilidade.

09. A que vocé atribui a sua aprendizagem? (multipla escolha).
Caixas de selecdo: ao seu esforgo, ao uso das ferramentas, ao apoio de colegas, ao
empenho dos professores.

10. Como vocé considera as ferramentas (tecnolégicas assistivas) do IF Sertdo-PE para

aprendizagem dos alunos com deficiéncia?
Multipla escolha: excelente, bom, suficiente, regular ou insuficiente.
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11. E no seu caso, as ferramentas tecnol6gicas assistivas do IF Sertdo-PE sao suficientes
para sua aprendizagem?
Multipla escolha: sim ou nédo

12. Assinale as ferramentas (tecnologia assistiva) que vocé tem utilizado no desenvolvimento
de suas atividades. (multipla escolha).
Caixas de selecdo: 22 opcoes

13. Quanto a estrutura fisica, assinale os itens de acessibilidade presentes em seu Campus.
(multipla escolha).

Caixas de selecdo: 12 opcoes

14. Quanto ao prosseguimento dos seus estudos, Vocé se sente:
Multipla escolha: desmotivado, desmotivado ou muito motivado.
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APENDICE D — ETAPA DE COLETA IV

DOCENTE

Campus:
Multipla escola: Floresta, Ouricuri, Petrolina, Petrolina Zona Rural, Salgueiro, Santa Maria da
Boa Vista ou Serra Talhada.

Escolaridade:
Mdltipla escolha: 9 opcdes

02. Assinale, conforme sua experiéncia pedagdgica com alunos com deficiéncia, as
especificidades. (mdltipla escolha).
Caixas de selecdo: 6 opcdes

03. Considerando a realidade do seu campus, qual (quais) deficiéncia (s) vocé considera com
maior necessidade de utilizacdo de tecnologias assistivas? (mdltipla escolha).
Caixas de selecdo: 5 opcdes

04. As tecnologias assistivas disponibilizadas no campus atendem as necessidades dos
estudantes com deficiéncia?
Multipla escolha: 2 opcdes

05. Assinale com qual frequéncia utiliza as Tecnologias Assistivas no desenvolvimento da
acdo pedagoégica:
Multipla escolha: 3 op¢des

06. As Tecnologias assistivas disponibilizadas na Instituicdo sédo de facil acesso aos
estudantes com deficiéncia?
Multipla escolha: 2 op¢bes

6.1 Onde essas tecnologias se encontram? (multipla escolha)
Caixas de selecao: 5 opcoes

07. O IF realiza eventos sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia?
Multipla escolha: 2 op¢bes

7.1 Se sim, assinale a frequéncia desses eventos:
Mdltipla escolha: 6 opcdes

08. A Instituicdo realiza treinamento/cursos aos seus profissionais para o trabalho com PCDs?
Mdltipla escolha: 3 opcoes

8.1 Se sim, com qual frequéncia?
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Multipla escolha: 6 op¢cdes

09. O que mais dificulta a inclusao de pessoas com deficiéncia no campus em que atua?
Caixas de selecdo: 6 opcoes

10. Assinale os itens de acessibilidade aos espacos fisicos existentes no campus:
Caixas de selecdo: 12 opcoes

11. Qual profissional especializado tem auxiliado no desenvolvimento das atividades
pedagodgicas? (multipla escolha).

Caixas de selecao: 11 opcoes

12. A implantacdo de politicas publicas no atendimento as pessoas com deficiéncia tem
tomado espaco na sociedade. Como vocé avalia a aplicacdo dessas politicas no instituto
federal de seu campus?

Paragrafo

13. Alunos tém reivindicado ferramentas para o melhor desenvolvimento das atividades de
aprendizagem?
Multipla escolha: 2 op¢des

13.1 Se sim, quais ferramentas séo reivindicadas?
Resposta curta

14. Gostaria de deixar comentarios sobre a pesquisa?
Paragrafo
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APENDICE E — ETAPA DE COLETA V

PROFISSIONAL / INTERPRETE

Campus:
Multipla escola: Floresta, Ouricuri, Petrolina, Petrolina Zona Rural, Salgueiro, Santa Maria da
Boa Vista ou Serra Talhada.

01. Qual a sua ultima formacao académica?
Multipla escolha: 9 op¢des

02. Em que modalidade de ensino vocé atua?
Mdltipla escolha: 6 opcdes

03. O que mais dificulta a inclusdo de pessoas com deficiéncia no campus em que atua?
(multipla escolha).
Caixas de selecao: 6 opcoes

04. Com quais deficiéncias vocé tem realizado seu trabalho?
Paragrafo

05. Quais deficiéncias necessitam de maior empenho do profissional de apoio?
Paragrafo

06. As ferramentas disponibilizadas no seu campus favorecem ao bom desempenho do seu
trabalho?
Multipla escolha: 3 opcdes

07. Vocé considera suficientes as ferramentas assistivas disponibilizadas ao estudante com
deficiéncia?

Mdltipla escolha: 2 opcdes

08. No que se refere a implementacdo da educacéo inclusiva, é necessario atender algumas
necessidades substanciais. Identifique em cada afirmativa se deve reduzir, manter ou ampliar.

Multipla escolha: 3 op¢des

09. Qual a sua opinido sobre a politica inclusiva implementada no seu Campus?
Paragrafo.
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