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RESUMO

A presente pesquisa propde a discussdo sobre o Curriculo Integrado no processo de
formagdo discente no Curso Médio Integrado em Informatica do IFSertdoPE, campus
Petrolina, tendo em vista que ao longo da Historia da Educacdo no Brasil prevalece uma
oferta de ensino sob uma perspectiva dual e fragmentada expressa sobretudo na relacéo
entre 0 ensino médio e a educacdo profissional, e essa préxis pedagogica tem por génese
a transformacao radical da educagéo e da sociedade, trabalhando os conhecimentos de
forma integrada, configurando-se como um projeto emancipatorio para os que vivem do
trabalho, proporcionando uma formacdo discente para além dos ditames do mercado
capitalista e existem possibilidades legais e intencGes tedrico-metodologicas no
mencionado curso para a sua efetivacéo, e se existe uma proposta de ensino integrada,
espera-se que a pratica seja igualmente integrada. O principal objetivo é investigar se
os estudantes do terceiro semestre do Curso Medio Integrado em Informatica
compreendem o Curriculo Integrado como projeto societario e movimento pedagogico
contra-hegeménico no seu processo de formacdo. Como técnica de coleta de dados,
utilizou-se um questionario aberto contendo 19 perguntas sobre essa préaxis pedagdgica.
O trabalho envolve ainda uma pesquisa documental, advinda do Projeto Pedagdgico do
mencionado curso, a fim de verificar a ligacdo desse documento com as bases legais e
conceituais referentes ao trabalho com o Curriculo Integrado. Na pesquisa de campo
verificou-se que os estudantes ndo compreendem o Curriculo Integrado como projeto
societario e movimento pedagdgico contra-hegeménico no seu processo de formacao,
todavia, o Projeto Integrador, inscrito como componente curricular do curso, embora
visto pelos discentes como préatica interdisciplinar justaposta e com énfase na
preparacédo estudantil para o mercado de trabalho, apresenta um caminho possibilitador
para a sua efetivacao, pois constitui-se enquanto tempo-espa¢o educativo construido por
estudantes, professores, vinculos epistemoldgicos entre 0s componentes curriculares e
produgdes culturais desenvolvidas pelos discentes, oportunizando um didlogo que pode
caminhar da juncdo a integracdo, para isso, faz-se mister uma organizacao pedagogica
no curso a luz dos principios do Curriculo Integrado,para que essa praxis pedagdgica

seja discutida, implementada e universalizada.

Palavras-chave: Curriculo Integrado, Formac&o discente, Projeto Integrador



ABSTRACT

The current research proposes the discussion about the Intregrated Curriculum for the student formation
process at the Computer Science Integrated High School Course at IFSertdoPE, campus Petrolina.
Knowing that through the history of education in Brazil prevails a teaching offer from a dual and
fragmented perspective, expressed especially in the relation between High School and professional
education. This pedagogical praxis has as genesis the radical transformation of education a society,
working the knowledge in an integrated, configured as an emancipatory project to who live from their
own work, providing a student formation beyond the rules of capitalist maket and with legal possibilities
and theoretical-pedagogical intentions in the course to its effectivity. The main objective is to investigate
if the students of the third semester of Computer Sciences Integrated High School Course understands
the Integrated Curriculum as a societal project and counter-hegemonic pedagogical movement in their
formation process. As data collection technique was used an open questionnaire with 19 questions about
this is pedagogical praxis. The paper also has a documental research, which came from the pedagogical
project of the course, due to verify the connection between this document and the legal and conceptual
bases to the Integrated Curriculum work.In the field research, it was possible to notice the students do
not comprehend the Integrated Curriculum as a societal project and counter-hegemonic pedagogical
movement in their formation process, however, the Integrator Project, inscribed as a curricular
component of the course, though seen by the students as interdisciplinary practice juxtaposed and
emphasizing the student preparation to the labor market, shows a possible way to its effectiveness,
because it constitutes itself as educational time-space build by students, teachers, epistemological
connections among the curricular components and cultural productions developed by students, offering
a dialogue tha might walk towards the light of principles of Integrated Curriculum, to this pedagogical
praxis be discussed, implemented and universalized.

Key words: Integrated Curriculum, Student formation, Integrator Project



1. Introducéo

Esse trabalho € decorrente de algumas reflexdes iniciadas ainda no processo de sele¢do
para esse mestrado acerca de uma marca historica da Educacdo no Brasil: a transposic¢do da
dualidade estrutural para a esfera educacional, tendo em vista que, ainda no periodo colonial,
as classes dirigentes, eram ofertadas a formacéo propedéutica, enquanto para as classes menos
favorecidas economicamente era disponibilizada a preparagéo para os oficios.

Tal situagdo ocorre ao longo do percurso formativo dos trabalhadores no Brasil, ferindo
a nossa “vocacdo ontologica pra ser mais” (FREIRE, 1996, p.33), como se a classe que vive do
trabalho tivesse que contentar-se em ser menos, dada a fragmentacdo, inexisténcia e/ou
aligeiramento dos processos politico-pedagogicos-epistemoldgicos envolvidos nessa
preparacgéo profissional.

Essas leituras sobre a dualidade educacional foram suscitando, na mente da
pesquisadora que ora se inicia, reflexdes acerca de uma realidade negligenciada por algumas
politicas publicas educacionais e a0 mesmo tempo um real gritante num dos capitulos da
Historia da Educagdo no Brasil, e, a partir desse ponto e dos outros que somaram-se a este
(debates em sala de aula com os colegas e os professores e aprofundamento dos estudos afins),
vai surgindo o questionamento: o que fazer pra mitigar tais processos pedagdgicos
desumanizados, dentro desse contexto neoliberal, sob a égide do paradigma da sociedade da
informagdo, vivenciado atualmente?

Assim, entender e deslindar essa desigualdade e apresentar um estudo, bem como uma
proposta pedagdgica a fim de mitiga-la, foram os grandes desideratos do mestrado, desejo esse
materializado nessa dissertacéo.

O caminho metodolégico foi tragcado a partir de trés importantes decisdes no que tange
a um recorte tematico para a elaboracdo da pesquisa: a eleicdo do Curriculo Integrado como
objeto de estudo, tendo em vista que essa praxis pedagogica é uma necessidade imperativa no
combate a dualidade educacional, visto que desde a sua génese tedrica insere-se no campo da
educacdo como movimento contra-hegeménico no processo de formacdo discente; a
investigacdo sobre de que forma o paradigma da sociedade da informacdo (como forma
especifica de sociabilidade capitalista, tanto no sentido de estabelecimento de um padrdo novo
de acumulacdo e valorizagcdo do capital, quanto na definicdo das formas pelas quais o
trabalhador deve ser inserido na reorganizacdo da economia mundial) € abordado no contexto

do Curso Médio Integrado em Informatica do IFSertdoPE, campus Petrolina, e a decisdo em



ouvir os estudantes do terceiro semestre ,uma vez que sdo politicospraticosexpressivos do
processo aprendizagemensino (OLIVEIRA, 2017) enquanto sujeitos historicos, para investigar
a sua compreensdo acerca dessas questdes.

A opcéo de trabalho com os estudantes do terceiro semestre deveu-se ao fato de que,
nesse periodo, eles possuem um maior tempo de vivéncia pedagogica com o Curriculo
Integrado, pois o Projeto Pedagdgico do Curso atualizado é de 2019, para as turmas
ingressantes em 2020, e tendo mais experiéncias com o historico dessa praxis, puderam, durante
a coleta de informacdes, contribuir de forma mais profunda, assim, acredita-se que “ouvir” as
vozes desses sujeitos constitui-se como uma das principais formas para melhorarmos a
qualidade da Educacdo Profissional no Brasil, especificamente, o desenvolvimento do
Curriculo Integrado e da formacdo discente no Curso Médio Integrado em Informaética do
IFSertdoPE, campus Petrolina. O trabalho apresentado € um importante instrumento desse
processo e extensdo dessas vozes.

Seguindo o objetivo de investigar a compreensdo discente no mencionado curso e no

respectivo semestre, tem-se as seguintes questdes norteadoras:

A) Os estudantes entendem o Curriculo Integrado como projeto societario e movimento
pedagogico contra-hegeménico no seu processo de formacao?

B) De que forma ocorre esse entendimento: num movimento mediado por todas as
praxis pedagodgicas do curso, a todo o momento? Através de uma abordagem conceitual
esporadica no curso? Em algumas disciplinas? Apenas no Projeto Integrador?

C) O Projeto Integrador, inscrito como componente curricular do curso, e que por isso ja
denota uma intencionalidade de integracdo, é desenvolvido a luz dos principios do Curriculo
Integrado ou constitui-se como uma pratica pedagodgica interdisciplinar justaposta, vinculado a
énfase na preparacgéo para a empregabilidade na sociedade da informagao?

Destarte, 0 presente estudo insere-se no contexto dos estudos curriculares, € “ o
curriculo de uma instituicdo educativa ¢ toda sua praxis” (DALIA E FRAZAO, 2017, p.179),
num processo mediado seja por um curriculo oculto, seja por um curriculo prescrito, como
uma forma de organizar a aprendizagem que envolve tecimentos tedricos num conjunto de
experiéncias humanas e pedagogicas, organizadas e vivenciadas mediante um processo de
sistematizacdo dos conhecimentos historicamente elaborados e, portanto, configurando-se
como um espaco sempre em disputa por determinados grupos.

Assim, ao mesmo tempo que iniciamos uma conversacdo complicada (PINAR, 2004)

através desse trabalho, damos também continuidade as conversagdes interrompidas e abrimos
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caminhos para outras reflexdes concernentes, incorporando didlogos inconclusos e percursos
epistemoldgicos e educativos que estdo sempre em formacédo, porque envolvendo 0s processos
de desenvolvimento humano as abordagens sobre o curriculo escolar serdo sempre conversas
necessarias, ja que essa praxis pedagogica é tecida num processo de didlogo (inclusive de
didlogo interrompido), de construgdo social firmada e contestada por alguns sujeitos e
suscetivel a diferentes forgas e necessidades, integrando o leque de possibilidades pertinentes
as experiéncias educacionais, faz- se mister, entdo, que cada vez mais integrem-se,
devidamente, 0s seres humanos que vivenciam esse processo.

Refletir sobre esse sujeito que muitas vezes é expropriado ndo apenas do que constroi
materialmente, mas de si mesmo enquanto sujeito produtor de conhecimento, e tendo o estudo
do Curriculo Integrado como caminho para a formacdo integral discente, é possibilitar também
gue 0 acesso a cultura, a ciéncia e a tecnologia redimensionem o trabalho a sua dimensao
ontoldgica e criativa e a educacao ao seu carater complexo, estético e integral.

O Curriculo Integrado nédo se constitui apenas como uma das formas de articulacdo
entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio, pois trata-se de um
projeto societario mais abrangente, tendo em vista que os estudos dos pesquisadores brasileiros
do campo trabalho-educacéo envolvidos nessa pesquisa, a saber: Gaudéncio Frigotto, Marise
Ramos, Lucilia Machado e Maria Ciavatta, estdo alicercados nos estudos dos socialistas Karl
Marx (1818-1883) e Friderich Engels (1820-1895), na concepcdo de Escola Unitéria
desenvolvida pelo fildsofo marxista Antonio Gramsci (1982) e na reflexdo sobre o conceito de
hegemonia, também elaborado por Gramsci (1978); estes fundamentos nos alertam que as
praticas sociais representam uma totalidade concreta, através da relacdo entre estrutura e
superestrutura, onde, muitas vezes, determinado grupo social que se encontra numa situacéo de
subordinacdo com relacdo a outra classe, adota a concepcado de mundo desta, mesmo havendo
um paradoxo com o desenvolvimento econdmico e social da sua propria vida.

A categoria de contra- hegemonia, abordada por Mészaros (2002) e incorporada na
Pedagogia Historico-Critica de Saviani (2013) é também um significativo farol que norteia 0s
estudos que pretendem atuar contra a légica capitalista e o seu impacto atroz na educacao.

Isso nos leva a pensar sobre a importancia de um curriculo que trabalhe, junto aos
estudantes, questdes como dignidade e qualidade de vida, tendo em vista que as reivindicagoes
concernentes aos direitos trabalhistas sdo uma constante, diante das cobrancas do corolario

neoliberal que sugam boa parte da energia vital do trabalhador.



Ou seja, 0 debate conceitual € importante para a sistematizacdo epistemoldgica e para
o desenvolvimento de préxis pedagdgicas humanizadoras, que envolvam os sentidos e as
sensibilidades de uma formacdo completa, e como explica Morin (2000), o ser humano €, ao
mesmo tempo; fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e histérico, portanto, as disciplinas
escolares ndo podem desintegrar essa unidade complexa.

Diante do exposto sobre a dualidade estrutural no Brasil e como isso reflete na
dualidade educacional, surge a necessidade de pesquisas bibliograficas e de campo nos
Institutos Federais, tendo em vista que essa instituices nascem alicercadas num projeto de
desenvolvimento educacional progressista, articulado ao processo de formacdo integral
discente que se vincula a uma digna preparagdo para 0 mundo do trabalho, pois preconizam que
a Educacéo Profissional ofertada sistematiza conhecimentos técnicos e tecnolégicos em todo o
processo curricular.

A pesquisa de campo no IFSertdoPE é muito importante também porque no Projeto
Pedagdgico do Curso Médio Integrado em Informatica (2019) consta que a interdisciplinaridade
é um principio organizador do curriculo, associando ensino, pesquisa, extensao e inovacao para
formar sujeitos com vistas a transformacdo social, levando em consideracdo, inclusive, as
necessidades dos estudantes. Portanto € muito importante verificar a pratica, comparando-a com
a teoria relacionada aos postulados do Curriculo Integrado no contexto pedagdgico do curso,
ampliando, dessa forma, os conhecimentos sobre a formacgdo dos discentes envolvidos,
subsidiando os professores e a comunidade escolar nesse trabalho pedagdgico, bem como nessa

formacéo profissional.



2. Objetivos

2.1 Objetivo geral

Investigar se os estudantes do terceiro semestre do Curso Médio Integrado em
Informatica do IFSertdoPE, campus Petrolina, compreendem o Curriculo Integrado como

projeto societario e movimento pedagogico contra- hegemdnico no seu processo de formacao.

2.2 Objetivos especificos

v Identificar de que forma os estudantes sentem o trabalho com o Curriculo Integrado,
discutindo as praxis pedagogicas envolvidas para esse entendimento;

v Verificar, na visdo dos estudantes, o que significa sociedade da informacéo;

v Identificar se o Projeto Integrador, inscrito como componente curricular do curso, €
desenvolvido a luz dos principios do Curriculo Integrado;

v Elaborar um ebook, cujo titulo é: Organizagdo do Projeto Integrador a luz dos

principios do Curriculo Integrado.

3. Revisdo de literatura

O curriculo escolar € compreendido como base para o desenvolvimento historico da

humanidade, um tempo- espaco que envolve ndo apenas as questbes relacionadas a
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aprendizagem formal e/ou preparacédo profissional, mas que também abrange enfrentamentos,
como aqueles decorrentes das tentativas de “apagamento” da totalidade complexa humana,
pois essa praxis pedagdgica nao se constitui apenas enquanto preparacdo para 0 mundo, ja que
¢, também, um mundo tecido no ambiente escolar ¢ “ndo existe educacdo para a vida, pois o
homem n&o se educa primeiro para depois viver, ele se educa vivendo e trabalhando e
aprendendo a0 mesmo tempo de forma indissolavel” (JUNIOR e DE PAULA,2017,p.1) e como
tal, essa preparacao precisa ser analisada na sua complexidade tendo em vista que, de alguma
maneira, forma seres humanos para a vida e para o trabalho, processo esse mediado seja por
um curriculo explicito, seja por um curriculo oculto; e nesse percurso, faz-se mister que as
pessoas sintam-se inteiras e que essa integridade vivenciada seja o0 ponto de partida no trato
com os conhecimentos, assim como deve ser em todos 0s processos existenciais, inclusive na
Educacao Profissional que possui um histérico de um trabalho curricular calcado na preparacéao
fragmentada e aligeirada para com a classe trabalhadora, conforme verificar-se- & ao longo
desse trabalho, bem como na literatura afim.

Uma sala de aula deve ser um convite ao estudo e ndo um espago onde iremos consumir
saberes, a aprendizagem deve ser pautada através de dissonancias, pois esse processo ndo ocorre
apenas no desenho de uma linha, mas também no movimento de uma onda (MANNING,2016).

E importante questionar, entéo, os diferentes modos de articulagio desse envolvimento
educacional, discutindo o seu significado, bem como os seus aspectos historicos, pois sendo
o curriculo um espaco de convergéncia de agentes multiplos (SACRISTAN,2000), ele
constitui-se também como conversacdo complicada (PINAR, 2004) e enquanto conversa
complicada pode também tornar-se conversa interrompida (PACHECO, 2009), pois ¢ um
campo que esta circunscrito, também, na esfera do dialogo e das suas forcas inerentes, para
além das prescri¢cBes normativas.

Mas é, sobretudo, uma conversa necessaria visto que é elemento norteador do processo
pedagdgico, em todos os aspectos que envolvem a educacdo formal, condicionando processos
de estudos e posicionamentos filosoficos, profissionais e posturas humanas.

Garcia (2015) assevera que essa conversagdo vem atravessada por argumentos, forgas e
interesses diferentes de uma conversacdo cotidiana. O curriculo, enquanto campo tedrico, é
também conversacédo abstrata, congregando valores de sujeitos do mundo inteiro, produzindo
varios territorios de conhecimentos. Pode ser tanto elaboracgéo cultural quanto uma experiéncia,

para os estudantes, de alienacdo, logo, € uma conversa complicada.
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Destarte, para refletirmos sobre o Curriculo Integrado como percurso pedagogico
contra- hegemonico no processo de formacdo integral discente, faz-se mister entender as
mediacdes historicas que vao configurando determinados curriculos. Comegcamos o estudo
entdo perscrutando os fundamentos ontoldgicos e historicos da relagdo trabalho-educacéo,
conforme explica Saviani (1994) e Saviani (2007), tendo em vista que tal condi¢do apresenta
algumas teleologias, ao longo do tempo, para a institui¢do escolar e, consequentemente, para o
desenvolvimento dos seus curriculos através de um conjunto de forgas que atuam no seu

processo de prescricdo, operacao, negociacdo e transgressao.

3.1Trabalho-educacéo: elo e telos no processo de desenvolvimento da humanidade.

Esse capitulo versa sobre como, através da relacdo trabalho- educacdo, a humanidade
vai constituindo-se e estabelecendo diversas teleologias para 0s sujeitos, para as comunidades
e depois para as sociedades através das instituicdes escolares, como espacos que norteiam
também diversas formas de ser e ter porque o ser humano produz constantemente 0 Seu processo
existencial.

O trabalho é uma das atividades fundantes da existéncia humana, uma acdo mediadora
dos processos existenciais, tendo em vista que € também uma préxis organizada para atingir
determinadas finalidades de vida, ocupando assim as mais diversas posi¢des teleoldgicas, como
um devir constante entre elos e telos, porque o trabalho € uma a¢éo intencional.

Refletir sobre como o trabalho, ao longo da histéria, atua como elemento mediador e
propulsor da configuracdo curricular é proporcionar também um deslindamento da realidade,
de forma que possamos levar 0 movimento do real em consideracdo mediante as condicdes
disponiveis, encontrando percursos para superar os limites do existente (SAVIANI, 2003a);
assim faremos a travessia para uma nova realidade, como indica Moura (2012), entendendo o
trabalho enquanto principio educativo.

Pautando- nos no materialismo histdrico — dialético, percebemos que o tornar-se sujeito
implica numa constante luta pela humanizacéo, definindo-se as condicdes e as categorizagoes
da prépria realidade, criando, decidindo e integrando-se ao mundo e a propria meta enquanto
telos, que vai atualizando a contextura humana (SILVA,2017).

Véasquez (1977) assevera que o trabalho € uma acdo peculiar ao ser humano e essa
atividade ndo pode ser restrita a sua expressao exterior, tendo em vista que se desenvolve em
estreito vinculo com a formulacdo de conceitos, hipdteses ou teorias, de acordo com as

finalidades idealizadas conscientemente.
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Para Lukcés (1978), o trabalho € o alicerce de um ser novo, de novas concepcdes de
vida e de um novo desenvolvimento historico, mediado por uma consciéncia desenhada nesse
agir pratico- tedrico, poético- politico, ontocriativo, entre a satisfacdo das necessidades
bioldgicas e a liberdade contida em todos os atos humanos que permeiam esse processo de
satisfacdo, pois isso traz no seu bojo objetivos e alternativas em relagdo ao ato engendrado: o
mundo da liberdade versus o mundo da necessidade.

Toda praxis social, se considerarmos o trabalho como seu modelo, contém em si esse
carater contraditério. Por um lado, a praxis ¢ uma decisdo entre alternativas, ja que
todo individuo singular, se faz algo, deve decidir se faz ou ndo. Todo ato social,
portanto, surge de uma decisdo entre alternativas acerca de posi¢des teleoldgicas
futuras (LUKACS,1978, p. 52).

Os seres humanos se expressam fundamentalmente por uma tripla dimensao: sdo uma
individualidade, sdo seres da natureza e produtores de especificidades: individuos se relacionam
com a natureza, com os outros individuos e produzem conhecimentos. No processo de
elaboracdo da propria existéncia, agem, adaptam-se, transformam a si, enquanto sujeito, meio
ambiente e espago sociocultural. Nesse percurso, para continuar existindo, necessitam sempre
reelaborar essa existéncia, trabalhando afetos e fruicdes, sobrevivéncia material e imaterial
(FRIGOTTO,2001a).

No inicio da histéria, o trabalho era organizado pela propria comunidade primitiva,
através da caca, da pesca e da coleta de frutos e raizes. Esse trabalho mantinha a sobrevivéncia
de todos e produzia formas peculiares de educagédo familiar, ndo se notando qualquer forma de

monopodlio nos conhecimentos.

As mulheres podiam ser encarregadas da coleta de frutos, folhas e raizes e do cuidado
com as criancas. Os homens podiam ser encarregados da caga e da procura de animais
mortos para alimentar os membros do grupo, além de produzir utensilios domésticos
(DIAS et al, 2018. p.39).

A fixacdo a terra, através da agricultura e do desenvolvimento dos sistemas de irrigacéo,
produz a propriedade privada, originando as classes sociais a serem administradas por um
Estado; instituicdo legitimada para determinar leis, normas, distribuicdo de cargos para 0s
dirigentes e cobranca de impostos para os ndo proprietarios. Os escribas eram os funcionarios
que precisavam dominar a escrita para efetuar as anotagoes.

Vaérios historiadores denominam a passagem da vida némade dos povos cacadores-

coletores para o sedentarismo (fixa¢do do ser humano a um territdrio) de Revolucdo Agricola,
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tendo em vista que, conforme explicam Seriacopi e Azevedo (2018), diante do aumento da
producdo alimenticia e da sua estocagem, as pessoas passaram a executar diversas atividades
em sua comunidade, através do processo de especializacao.

Dessa forma, percebe-se que o trabalho desenvolveu também formas de educacéo, sendo
estas, portanto, importantes dimens@es da vida humana, tendo em vista que modelam dados
caminhos culturais que engendram as mais diversas configuragdes sociais. Através do trabalho
satisfazemos necessidades basicas e elaboramos sistemas complexos como a linguagem,
diversos sistemas numéricos e a escolarizacao.

Para Seriacopi e Azevedo (2018), algumas profissbes foram assumindo uma
importancia maior dentro do grupo a medida que esse processo foi se ampliando, dando inicio
a estratificacdo e a exclusdo social. Surgia entdo, paulatinamente, uma elite (lideres guerreiros
e sacerdotes) que, dizendo ter direitos divinos acabavam gozando grande prestigio social.

Tanto no Egito quanto na Mesopotamia, as classes dominantes colocavam a escola a
servico do trabalho intelectual, pois era um ambito instituido para a formacdo das futuras
liderancas militares e politicas que, apropriando-se da palavra, treinando a retorica,
desenvolvendo conhecimentos, clivavam convengdes sociais.

Na antiguidade greco- romana, 0s escravizados eram 0s prisioneiros de guerras e por
dividas, pois alguns homens se apropriavam de determinadas terras (0s elementos constituintes
da aristocracia), como butim de guerra, e se apropriavam também dos devedores (0s
escravizados por dividas), assim, 0s vencedores dessas guerras e 0s credores dessas dividas
constituiam uma classe ociosa, convocando os que iriam trabalhar para eles; dominando o
trabalho alheio, configuravam a vivéncia desse 6cio num espago: a escola (palavra que em
grego significa lugar do dcio), portanto, a classe dos proprietarios tinha a educacao escolar, e
0s ndo proprietarios se educavam no seu proprio processo de trabalho, no labor manual, lidando
com a terra e os instrumentos ligados a esta (SAVIANI, 1994).

Na forma coletiva de producédo da existéncia humana, a educacdo € um ato espontaneo
e o trabalho uma atividade de todos os membros da comunidade. Com a divisdo da humanidade
em classes sociais, a educacdo também fica dividida, diferenciando-se, consequentemente, 0
processo educativo destinado aos setores economicamente privilegiados: a educagéo da classe
que se considera dominante da educacao da classe que se tenta dominar.

Através do modo de producdo feudal, durante a Idade Média, 0 meio dominante de
producdo era a terra e a forma econémica dominante era a agricultura através do trabalho servil.

Nesse periodo, a Igreja Catolica desenvolveu a expressdo 6cio com dignidade para legitimar as
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suas atividades: leituras nos mosteiros e realizacdo das atividades eclesiasticas e as escolas
preparavam os quadros dirigentes, compostos pelos intelectuais e pelos nobres que guerreavam
(SAVIANI, 2007).

As corporacg6es de oficios (instituicGes que reuniam artesdos e comerciantes), segundo
Saviani (1994), organizavam o aprendizado na longa duracdo, onde o dominio do oficio é
adquirido pelo aprendiz através do exercicio constante sob a instrucdo dos mestres de oficios.

Dias et al (2018) afirmam que a sociedade feudal apresentava uma grande desigualdade,
tendo em vista que enquanto uma pequena parcela da populacao possui privilégios (a nobreza
e o clero), a grande maioria vivia em condices dificeis (0s camponeses).

Na Baixa ldade Meédia cresce uma atividade mercantil nos burgos (nucleos
subordinados ao campo) que esta na origem da constituicdo do capital: as feiras de trocas ou
mercado de trocas, decorrente da producdo artesanal, do processo de confeccdo dos
instrumentos rudimentares necessarios a vida campestre, pois 0s burgueses vdo acumulando
capital, investindo- o na produgdo manufatureira, e depois maquinofatureira, constituindo o
modo de producéo capitalista ou modo de producdo moderno (DIAS et al, 2018).

Sendo a industria o alicerce do desenvolvimento das cidades, a sociedade moderna vai
se caracterizar pela subordinacdo do campo a cidade. O capitalismo traz a concepcdo de
sociedade permeada pela oportunidade, ou seja, afirmando néo ter carater estratificado, de um
poder hereditério, difunde a ideologia de que o sucesso existencial do individuo se encontra
nele mesmo, e o fracasso ocorre quando ndo sabe aproveitar 0s meios e as oportunidades
oferecidas pelo sistema; assim, o Direito deixa de ser natural e se torna um Direito Positivo,
estabelecido formalmente por convencédo contratual. Os ide6logos da sociedade moderna vao
fazer referéncia ao Contrato Social, tendo em vista que as relages sociais passam a ser
mediadas por um contrato e ndo por lacos naturais (SAVIANI, 2007).

Essa producdo de significado da liberdade, fincada na estratégia ideologica do
liberalismo, reforca, entdo, que cada um € livre para dispor de sua propriedade e quem ndo a
possui é porque ndo lutou o suficiente, sendo o trabalhador o dono da sua forca de trabalho, o
telos educativo para a classe trabalhadora é: estude para qualificar essa forca, para utiliza-la nos
meios de producao alheios.

Marx (2013) explica essa ideologia de liberdade construida pela sociedade capitalista:
convertendo-se o trabalhador num ser livre porque desvinculado da terra, livre porque sua forca
de trabalho pode ser vendida; o trabalhador é preso porque € desvinculado dos seus meios de

existéncia.
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Com a Revolugdo Industrial no século XVIII, o trabalho ocorre em meio a longas
jornadas e a baixos salarios pagos aos operérios, dificultando a fruicdo vital, o relaxamento
necessario para a criatividade e felicidade humana.

No final do século XIX e inicio do século XX, o Taylorismo impGe o seu padréo
produtivo, pois, buscando aumentar a produtividade através da racionalizacdo dos movimentos
do trabalhador e controlando a producédo, comprometia a existéncia plena de quem precisa
vender a sua forca de trabalho, treinando-o, desde cedo, para assumir a “sua fungdo no mundo”.
Forja também um modelo de educacdo com um desenho curricular fragmentado, convertido em
atividades pedagdgicas alienantes e tecnicistas, conforme os preceitos do capital.

Inclusive, em 1931, um instituto empresarial, e também instituicdo educacional, foi
criado no Brasil: o Instituto de Organizacdo Racional do Trabalho- IDORT, organizacdo criada
pelos empresarios paulistas, com a contribui¢do de diversos educadores brasileiros, a saber:
Lourenco Filho, Anisio Teixeira, Fernando Azevedo, intelectuais afinados com a burguesia
industrial. Esta instituicdo exerceu, na educacgéo, o papel da empresa referente ao controle de
tempo e dos movimentos do trabalhador, fundamentado nas ideias tayloristas difundidas e
defendidas no Brasil por industriais e engenheiros desde o inicio do século XX, tendo o objetivo
de organizar o espaco das fabricas e implantar novos métodos de trabalho, visando ao aumento
da producdo(ZANLORENSE e SANTQOS, 2014).

As teorias fordistas, sobre administracdo industrial, com seu modo de produgdo em
massa baseado numa linha de producdo, vem também oprimir o trabalhador e induzir os
sistemas escolares a organizar seus estudos com base nesse modelo ao longo do século XX,
onde divide a cena com o Toyotismo, tendo em vista que mesmo com a introducao da robotica,
nédo poupou a exploracdo dessa forca de trabalho, inclusive, o trabalho em equipe, tdo proposto,
sO incentivava a competicdo, porque 0 que interessa mesmo € a producdo capitalista, pois 0
operario é reificado nesse processo.

Para Marx (2013, p.158)

A riqueza das sociedades onde reina 0 modo de producgdo capitalista aparece como
uma enorme colecdo de mercadorias, e a mercadoria humana como sua forma
elementar.

Percebe-se, dessa forma, que as tecnologias introduzidas ndo facilitam a existéncia
humana, aumentando o tempo para as artes, para a filosofia e para reflexdes aprofundadas sobre

relacOes éticas, por exemplo. Frigotto (2001a) assevera que tanto a ciéncia, a tecnologia e o
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trabalho, sob o capitalismo, deixam de estar no centro enquanto produtores de valores de uso
para os que vivem do trabalho, repondo as suas necessidades vitais.

Assim, a sociedade contratual, baseada nas relagdes formais, centrada na industria, vai
exigir a generalizacdo da escola como mantenedora dessa centralizacdo, onde a ciéncia, a
cultura e a tecnologia sejam elementos desse processo de consolidagéo, e o conhecimento, ao
invés de poténcia espiritual, restringe-se a poténcia material, pois tudo o que importa é dominar
a natureza conforme o desejo capitalista de transformar os conhecimentos em meios de

producao material.

Por certo que o trabalho, mesmo ai, continuara sendo uma prerrogativa humana,
conservando- se a sua definicéo geral como atividade através da qual o homem, guiado
por determinada finalidade, transforma um objeto por meio de determinados
instrumentos (MARX, 2013, p.201).

Tendo em vista que a origem da escola tem inicio mediante a divisdo das classes sociais
na antiguidade, essa condicao coloca, ja no sistema capitalista, 0os seres humanos em posi¢des
antagbnicas: uma classe explora, e 0s ndo proprietarios dos meios de producdo lutam pra nao
serem subsumidos, colocados e recolocados, dentro desse sistema, como sujeitos reificados,
mas com suas estratégias cotidianas de transgresséo, pois conforme explica Cearteu (1994),
existem sempre espacos e possibilidades para a realizacdo de taticas de emancipacédo, tenta-se
mitigar os entraves e problemas ocasionados por determinadas regulacdes, através de novas
disposicdes e novos arranjos diante de cada situacéo.

Calcado nesse alicerce comum, nessa teleologia do trabalho, o sistema escolar
capitalista configura um modelo de escola para a elite dirigente, destinada a sua preparacao
intelectual, e as escolas para as massas, que ora se restringem a educacao basica ou, quando 0s
estudantes avancam nesse processo de escolarizacdo, seu acesso é limitado as habilitacGes
profissionais.

O advento da industria moderna conduziu a uma crescente simplificacdo dos oficios,
com a consequente reducdo da qualificacdo, isso foi possivel pela incorporacdo da ciéncia na
producdo, a qual propiciou a introducdo da maquinaria que passou a executar a maior parte das
funcBes manuais, as maquinas representam o trabalho intelectual materializado, evidenciando
a conversdo da ciéncia, poténcia do espirito, em matéria. Sendo a educacdo um fenémeno
peculiar ao ser humano, ela é, entdo, uma exigéncia do processo de trabalho, ela prépria

constitui-se enquanto processo de trabalho (SAVIANI,1994).
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O estratagema ideoldgico burgués proclama a escola universal, laica, obrigatéria e
gratuita, garantindo o direito a escola letrada, aos elementos imprescindiveis & concatenagéo
dos conhecimentos cientificos. Contudo, para Saviani (2007), o discurso da economia politica
classica ja abordou essa pregacao de forma diferente porque alguns dos seus tedricos chegaram
a dizer que o ambiente escolar era totalmente dispensavel para os trabalhadores visto que a
instrucdo ai realizada era um tempo subtraido da producéo e da acumulacéao de capital.

Para outros tedricos, como Adam Smith (1981), os trabalhadores precisavam de doses
homeopaticas no processo de instrucéo escolar, inserindo-se no processo produtivo de forma
adequada aos ditames da vida moderna.

Esse minimo de conhecimentos de que os trabalhadores deveriam dispor era a tentativa
capitalista de manutencdo do seu status quo, pois sendo o saber um poder, tal for¢a produtiva
ampla, contida no conhecimento considerado abstrato, deveria ser, também, propriedade
privada da burguesia. Diferentes formas de conhecimento nas maos do trabalhador implicam
também em fortalecimento de luta, na condugdo de um mundo mais justo.

Continuamos vivendo um paradoxo escolar: as classes menos favorecidas
economicamente conclamam o seu direito a uma educacdo de qualidade e os extratos
dominantes relutam em “ofertar” essa expansao, ¢ a Educagdo Profissional ¢ tratada como um
sistema paralelo, orquestrado pela dicotomia entre trabalno manual e trabalho intelectual
(SAVIANI, 1994).

Boaventura Santos (apud FRIGOTTO,2001b) chama a atencdo para esse processo de
construcdo da sociedade salarial, que pode esconder a violéncia da exploracdo burguesa e
fragilizar cada vez mais os trabalhadores que ja se encontram desestabilizados pelo medo de
perder o emprego por ndo dominarem novas tecnologias ou mesmo aflitos porque séo sobrantes
do mercado de trabalho e ndo integrados, se consideram, por vezes, ndo integraveis.

O século XXI nos mostra como a Globalizacdo Neoliberal afeta na forma e no contetido
a implementacao de politicas educativas formando uma Cultura Educacional Mundial Comum
(CEMC) e a Agenda de Educacdo Globalmente Estruturada (DALE, 2004).

O estatuto da globalizacdo nestes debates € o de frequentemente; ou surgir como uma
resposta para todos os tipos de questbes levantadas pelas mudancas manifestas e
palpaveis experienciadas pelas sociedades ocidentais contemporaneas, ou como
inevitavel destino, meta ou telos (DALE, 2004, p.424).
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Ou seja, os ditames dessa face capitalista subordinam o trabalho a um modelo de
desenvolvimento excludente e a educacdo como uma peca dentro de um jogo manipulado pelas
relacbes de poder, desenhados e movidos obedecendo a ldgica das politicas publicas
convenientes a determinadas instituicdes financeiras internacionais, tais como: Banco Mundial,
BIRD (Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento), FMI (Fundo Monetério
Internacional), dentre outros, e a grupos politicos e/ou empresariais nacionais. Contudo, isso
ndo pode paralisar os mais variados segmentos sociais na constante luta por melhores condicgdes
de vida para a classe trabalhadora.

Diante do exposto, concorda-se com Moore e Young (2001) quando explicam que a
perspectiva do curriculo como um determinado corpo de conhecimentos a ser transmitido pela

escola é tdo antiga quanto a propria instituicao.

3.2 O principio educativo do trabalho

Investigando o processo de desenvolvimento das formas de trabalho, percebemos o
caminho modelado para a educagéo formal e o caminho profissional configurado, identificamos
algumas teleologias vinculadas a categoria trabalho - educacdo; situar, pois, a teleologia
subjacente, ou mesmo explicita, é preciso, tendo em vista que através desse deslindamento
podemos entender melhor a historia que estamos construindo, ja que é essa forma escolar
que domina os processos formativos, e para uma nova historia, precisamos de novas acgdes.

Segundo Ramos (2005), o trabalho € um principio educativo quando possibilita ao
sujeito compreender a realidade além da sua aparéncia, e essa compreensdo ampla promove o
desenvolvimento de multiplas potencialidades e a integracdo curricular transforma as fronteiras
entre 0os conteddos em percursos politicos e cientificos que contribuem para a formacao
omnilateral, pois assim como o ser humano precisa se desenvolver nas relagdes sociais, a
aprendizagem precisa acontecer numa perspectiva relacional e ndo em disciplinas isoladas.

A concepcdo de Escola Unitaria, desenvolvida por Gramsci (1982) é a principal
referéncia para este capitulo, tendo em vista que 0 autor preconiza que o principio unitario se
constitui como luta para a igualdade social através de um programa escolar que integre a
formacéo intelectual e a profissional, numa perspectiva historico- humanista, tendo o trabalho
como principio educativo e ndo adestramento funcional.

Para Saviani (2003a), o curriculo escolar deve compreender os fundamentos do

trabalho, envolver seu principio educativo, consistindo no sentido ontoldgico (relacionado as
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especificidades referentes ao processo de elaboragdo de cada ser humano, enquanto sujeito
bioldgico, social e a0 mesmo tempo, singular) e no sentido histérico (modo de produgéo), que
compreende 0 modo de ser da educagdo no seu conjunto, que coloca exigéncias para 0 processo
educativo e as especificacdes para o trabalho pedagogico.

O sentido histérico do trabalho, para Ramos (2017), consiste numa forma especifica
configurada pelas relagbes sociais de producdo. Para um melhor entendimento deste
significado, deve- se questionar: sobre qual modo de existéncia falamos? Como o trabalho se
organiza, no seu sentido hegemdnico, que confere organizacgéo a sociedade?

Abordar, nas praxis pedagdgicas das instituicbes escolares, o principio educativo do
trabalho é possibilitar também a formacéo de seres humanos omnilaterais (palavra que vem do
latim e significa formacdo em todos os sentidos) e a configuracdo de uma nova sociedade.
Lembrando que “o trabalho como fato social sempre promoveu aprendizagem, mas quando
Marx o elevou a categoria de principio, a ciéncia pedagogica foi chamada a cena” (TEODORO
e SANTOS, 2011, p.152).

A pedagogia, conforme explica Saviani (2012), busca compreender as questdes
pertinentes a relacdo educador- educando, orientando o processo de ensino e aprendizagem.
Tais questdes envolvem o curriculo escolar, com seus principios, contetdos, objetivos,
metodologias e processos de avaliacao.

Frigotto (2001a) propde reflexdes continuas acerca do trabalho e sobre as novas formas
de trabalho e emprego que emergem, bem como sobre a educacgdo basica de ensino médio e da
formacédo técnico profissional, tendo em vista que o trabalho ndo pode ser reduzido a uma
mercadoria, a um valor de troca convertido em lucro para o capitalista, que lanca mé&o de meios
dissimulados em forma de contrato de trabalho e de legitimac&o social dos seus ditames através
do curriculo escolar.

Portanto, a histdria escolar constitui-se numa bifurcacdo entre as escolas de formacao
geral e as escolas profissionais, com finalidades e sentidos diversos acerca da educagédo para o
trabalho, sendo entdo a Educacdo Profissional ofertada pelos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, um dos percursos dessa bifurcagdo, tendo em vista que existem outros
estabelecimentos de ensino envolvidos com a Educacdo Profissional; dessa forma, um desses
caminhos pedagogicos constitui 0 objeto dessa pesquisa: o curriculo do Curso Medio Integrado
em Informaética do IFSertdoPE, campus Petrolina, e as suas teleologias envolvidas.

Diante do exposto, evidencia-se a importancia da abordagem, no contexto escolar, do

principio educativo do trabalho
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Conclui-se que o trabalho enquanto principio educativo pressupde uma consciéncia
da dualidade entre este e a educagdo e as consequéncias que isso acarreta. Mas ndo
apenas isso, como também uma intencdo de superacéo desta dualidade com vistas a
emancipacdo do trabalho da qualidade de alienagdo imposta por ela (NETO et al.,
2018, p.50).

4.0 O curriculo escolar: uma préaxis pedagdgica em disputa

A aprendizagem escolar compde um quadro complexo e como afirma Sacristan (2000),
o curriculo reflete um projeto globalizador, envolvendo diversas faces da cultura, tendo em
vista que os conteidos representam muito mais que uma selecdo de conhecimentos formais,
constituindo-se dessa maneira, conforme explica Arroyo(2013),enquanto um territorio em
disputa.

O termo curriculo, segundo Sacristan (2000), é derivado da palavra latina curriculum,
que significa corrida ou o lugar onde se corre, € utilizado ainda no sentido de um percurso para
a vida profissional, podendo representar também o territorio demarcado do conhecimento; o0s
contetidos que os centros de educacao e os professores devem percorrer.

Para Silva (2014), o surgimento do curriculo como campo de estudos esta ligado a
construcdo de um corpo de especialistas, a formacdo de disciplinas, bem como de
departamentos universitarios, de setores especializados institucionalizados, com uma
burocracia educacional e a emergéncia de revistas especializadas sobre a tematica.

O curriculo ndo constitui apenas uma area técnica, direcionada a procedimentos e
métodos. Esse artefato cultural, como bem definido por Silva (2014), envolve visdes sociais
interessadas, pois ndo € algo transcendente, atemporal, estd tecido entre contingentes
socioeducacionais, portanto, pode encontrar-se com as mais diversas perspectivas, inclusive,
pontos de vista parciais.

Entre tantas defini¢cbes, o curriculo pode ser definido ainda como conteldo da
educacgédo, como planos ou propostas de ensino, como conjunto de conhecimentos que os alunos
devem aprender para cursar a série seguinte, como tarefas e habilidades a serem dominadas,
como valores para que os alunos melhorem ou transformem a sociedade, pois reflete um modelo
educativo vinculado a um projeto de sociedade, portanto, representa um espago de tenséo e

embates, conforme explica Sacristan (2000).
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Moreira (2014) destaca que no estilo oficial a inovacdo da educagdo estd sempre
vinculada as mudangas programaticas do curriculo, ja que a fungdo maxima da escola é repassar
conteudos, redefinindo os saberes e as competéncias que as criancas e 0s jovens devem aprender
para que um pais nao fique ultrapassado.

Isso nos leva a pensar que, dessa forma, a concep¢do de inovacdo fica restrita a
mudanca curricular, sem aprofundar questdes como a qualidade das estruturas fisicas das
escolas, a valorizacdo docente e o respeito a diversidade e integracéo discente, por exemplo.

Precisamos ficar atentos diante de politicas publicas que almejam uma adequacao
mecanica de um dado desenho curricular, tendo em vista que ideias introjetadas, dessa natureza,
as vezes cristalizam-se numa cultura educacional e compdem um paradigma dificil de ser
quebrado.

Sacristan (2000) aponta que é importante desentranhar o processo de construgédo
curricular, detectando os pontos nevralgicos que impactam essa configuracdo e incidindo,
portanto, de forma mais decisiva na prética.

Esse autor, distingue, entdo, seis fases da objetivacdo do curriculo:

1. Curriculo prescrito: ordenacdo do sistema escolar, trata-se de uma referéncia para
organizar o curriculo, como um ponto de partida para a elaboragdo de materiais, vincula-
se a uma forma de controle do sistema.

2. Curriculo apresentado aos professores: ja que as prescricdes sdo genéricas, orienta a
atividade nas aulas, corresponde aos manuais com descritores e sugestdes de atividades.

3. Curriculo moldado pelos professores: o plano que os educadores fazem do ensino.

4. Curriculo em acdo: préatica real, guiada pelos esquemas tedricos dos professores, que se
concretiza, mediante um ensino interativo, nas tarefas académicas.

5. Curriculo realizado: as consequéncias do curriculo se refletem na aprendizagem dos
alunos, mas também afetam os professores, tanto no que concerne a socializacdo
profissional, quanto nos demais ambientes sociais, junto a familia e aos amigos.

6. Curriculo avaliado: decorrente de pressdes exteriores dos mais diversos tipos,
avaliacOes internas que dizem se o0 estudante vai passar de uma unidade para outra e de
uma determinada série para a seguinte, como também daquelas mediadas por testes

externos.

Para a professora Inés Barbosa Oliveira (2013), o curriculo constitui-se enguanto

processo de aprendizagemensino tecido em rede através dos politicospraticantes, porque nessa
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préxis pedagogica os processos de aprendizagem sdo politicaspraticas educacionais cotidianas,
tecidas em realidades complexas por sujeitos praticantespensantes do curriculo, inclusive, nesse
trabalho, os estudantes estdo presentes enquanto politicospraticosexpressivos, envolvidos na

pesquisa de campo.

Vemos assim, mesmo com base no pequeno conjunto de concepcdes acima, que o
curriculo escolar pode ser interpretado de diferentes formas, seja relacionado ao
conjunto de conhecimentos que se deseja ensinar na escola, as experiéncias de
aprendizagem ali proporcionadas, a um senso de identidade particular que se deseja
construir nos alunos, ou ainda ao ambiente de convivéncia que seria inseparavel das

diferentes operagdes envolvidas na pratica do curriculo(PINAR, 2004, p.4).
Considerando toda a complexidade inerente ao desenvolvimento curricular, evidencia-
se, diante dos autores supramencionados, a necessidade, constante, de problematizar o universo
dessa préxis pedagogica, tendo em vista que os conhecimentos escolares e seus principios de
selecdo compdem amplo palco de debates e necessidades e o desenvolvimento do curriculo
integrado, nosso objeto de estudo, especificamente o curriculo do Curso Médio Integrado em
Informatica do IFSertdoPE, campus Petrolina, passa, constantemente, pelos didlogos e textos

engendrados, cristalizados e/ou, reconfigurados porque

[...] ocurriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo
é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento.
O curriculo é documento de identidade (SILVA, 2014, p.150).

4.1Teorias sobre o curriculo

Embora alguns autores trabalhem o campo curricular enquanto discurso, elegeu-se nesse
trabalho a concepcdo de teoria porque concorda-se com Stuart Hall (2003) ao afirmar que a
teoria corresponde a uma forma concreta de questionamento, objetivando-se a solucédo de
problemas. A teoria corresponde a um conhecimento conjuntural, contestado, pois tem o
potencial de intervencéo critica, concedendo rupturas significativas.

Pacheco (2009) explica que cada teoria curricular contém muita diversidade de
tecimentos, sobretudo porque o principio estruturante da educacdo, o conhecimento, sofre
modificagdes conceituais e estas, por sua vez, promovem constantes ressignificacdes, destarte,
é mais adequado a utilizacdo do termo teorias e ndo o de teoria para o estudo curricular. Neste

sentido, as teorias curriculares constituem-se como uma forma de conversagdo acerca dos
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modos de producéo de significados que o conhecimento proporciona nos contextos culturais,
politico-sociais e econémicos, tendo como fundamento a profundidade da condi¢do humana.

Ja para Silva (2014), fica implicita, na nocao de teoria, a hipdtese de que a realidade é
descoberta por essa teoria, através da suposicao de que, la fora, existe algo esperando para ser
explicado, e esse algo recebe a denominagdo de curriculo.

Entdo, para Silva (2014), faz mais sentido, ao nos referirmos ao curriculo, falar em
discursos ou textos, porque envolvendo as descri¢bes linguisticas da realidade na sua
elaboracdo, constitui-se enquanto um texto produzido permanentemente, sendo, portanto, uma

elaboragéo discursiva. Contudo, 0 mesmo autor pontua

Apesar dessas adverténcias, a utilizacdo da palavra “teoria” esta muito amplamente
difundida para poder ser simplesmente abandonada. Em vez de simplesmente
abandoné-la, parece suficiente adotar uma compreensdo da nogao de “teoria” que nos
mantenha atentos ao seu papel ativo na constituicdo daquilo que ela supostamente
descreve (SILVA, 2014, p.12).

Nesse trabalho, adota-se o termo teoria porque o materialismo histérico-dialético
evidencia que as fundamentacgdes teoricas sdo oriundas das relagdes humanas e da realidade
material engendrada por estas, produzindo-se discursos, mas destacando-se, no entanto, o
movimento do real, inclusive porque quando estudamos a Histdria da Educacao Profissional no
Brasil, nossa circunscricdo de pesquisa, verifica-se a marca da dualidade educacional: uma
interferéncia estrutural na producéo do curriculo.

A Teoria Curricular, segundo Silva (2014), apresenta trés concepcdes: Concepcao
Tradicional, Concepcao Critica e Concepcdo Pos-Critica e conforme Pacheco (2017, p.4), essas
teorias trazem consigo “caracteristicas proprias do que € feito o curriculo e do que nao ¢ feito
o curriculo.”

A Concepcdo Tradicional tem como marco o livro The Curriculum, escrito pelo
educador americano Franklin Bobbitt (1876-1956), em 1918, baseada na teoria da
administracdo econdmica do engenheiro Frederick Taylor (1856- 1915). E esse tema é abordado
como uma organizagdo para uma educacdo eficiente, € um registro significativo no
estabelecimento do curriculo como campo especializado de estudos e esse autor propde que a
escola funcione como qualquer outra empresa, medindo, precisamente, os resultados esperados
atraves de objetivos operacionais, como o ideal para resolver a institucionalizagdo da educacéo

de massas naquele contexto historico.
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Eyng (2007) destaca que essa concepcdo estd ligada ao positivismo, a uma
epistemologia que aborda o conhecimento como algo neutro (ou seja, fora das relagdes de
poder), pois tem como modelo uma abordagem regulatéria do processo ensino-aprendizagem,
cristalizado na avaliacdo, nesse instrumento de medicéo, e o professor esta inserido numa
cultura burocratica conservadora. A fun¢do dos “especialistas” do curriculo ¢ efetuar um
levantamento das habilidades das pessoas e produzir um curriculo que pudesse desenvolver tais
habilidades, dando énfase ao armazenamento de informacdes pelo individuo através de métodos
mnemaonicos.

Para Pacheco (2005), essa concepcdo de educacgdo e de curriculo gerou trés grandes
paradigmas educacionais: o paradigma tradicional, o paradigma escolanovista e o paradigma
tecnicista. Dessa forma, ora a centralizacdo do processo esta no professor, ora no estudante,
outrora na técnica.

Refletir sobre essas posi¢des de centralidade no processo ensino-aprendizagem é algo
fundamental para que ndo se cometam erros no processo de integracao, pois isso constitui-se
num deslocamento de poder. No processo de formacdo integral discente ndo se pretende
realocar poténcias num extremo ou no outro (nem o professor fica no centro do processo, nem
atécnica, nem os alunos serdo centralizados), 0 que precisamos para uma aprendizagem integral
é justamente o0 oposto: € a unido das forcas e potencialidades, imprescindiveis no tecimento dos
conhecimentos pertinentes aos sujeitos histdricos.

Lopes e Macedo (2011) afirmam que no Brasil, nos anos de 1920, com as
movimentacbes do escolanovismo, corrente progressivista que tem em John Dewey (1858-
1952) um dos seus proponentes, o curriculo passa a ganhar destaque nos estudos educacionais,
inclusive porque defende que as experiéncias das criangas devem ser respeitadas no processo
de ensino e aprendizagem, envolvendo a atividade estudantil nesse percurso, destacando o
pragmatismo.

Faz-se mister, contudo, questionar-se: Que atividades séo essas as quais 0s estudantes
sao estimulados? Quais os movimentos a que sdo “convidados” a realizar, para qual dire¢ao?

Nessa didatica operatéria da Escola Nova, para Candau (2008), predomina uma
perspectiva individualista porque o processo ensino-aprendizagem € desvinculado das
condigdes sociais, politicas e econémicas em que se da, esses condicionantes sdo colocados

entre parénteses.
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Conforme Candau (2008) no periodo entre 1960 e 1975, ha um destaque & dimensédo
técnica do ensino, silenciando a dimensdo politica, pois assim, o fazer é dissociado dos
questionamentos sobre o por que fazer?

Essa forma de organizacao curricular tradicional vai ser a predominante até a década de
1960, pois ao serem estudadas as concepcdes de sociedade e educagéo, os pesquisadores vao
demonstrando que o curriculo escolar possui significados além daqueles refletidos nas teorias
tradicionais.

Concepcdo Critica: Silva (2014) menciona a década de 1960 como um periodo de
transformacoes (os protestos contra a Guerra do Vietnd, o0 movimento feminista, as lutas contra
a ditadura militar), que também proporcionou o desenvolvimento das teorias criticas do
curriculo, ja que estas sdo teorias de desconfianca e evocam a transformacgdes radicais,
criticando a escola capitalista e a manutencdo do status quo, demonstrando que o0s conceitos
sobre ensino e aprendizagem estdo carregados de um pensamento hegemonico, alicercado
numa manipulacdo ideoldgica que difunde o que é melhor para cada um saber e fazer, nos
permitindo entdo ter uma nova perspectiva acerca da educacdo formal.

Malta (2013) explica que muitos estudiosos elaboraram teorias que foram identificadas
como criticas e, mesmo com uma linha similar de pensamento, tinham suas peculiaridades,
umas baseavam-se nas estruturas politicas e econémicas, na reproducdo social, e por outro lado,
algumas inspiravam-se nas estratégias interpretativas de investigacdo, como a fenomenologia,
que consiste numa analise descritiva dos fendmenos, e na hermenéutica.

A hermenéutica, para Foucalt (1966), consiste num conjunto de conhecimentos que
possibilitam que os signos falem e que os seus sentidos sejam descobertos.

Conforme alerta Lopes (2013), a histdéria do pensamento curricular ndo se movimenta
num gradualismo linear, numa evolucdo das teorias tradicionais para as teorias criticas,
avancando para as teorias pos-criticas, num andar progressivo. A autora destaca que esse
movimento das correntes tedricas opera num hibridismo, nos limites espago-temporais sem uma
rigidez gradativa.

Para Pacheco (2017), as teorias criticas do curriculo preocuparam-se em compreender,
baseado na teoria dialética — critica de Karl Marx (1818-1883), qual era o papel do curriculo na
educacdo, e Malta(2013) destaca que segundo a fenomenologia deveria ser dada énfase as
experiéncias pedagogicas e curriculares dos sujeitos, observando-se 0s tecimentos cotidianos

sob uma perspectiva pessoal e subjetiva, levando-se em consideracdo as maneiras pelas quais
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docentes e discentes desenvolvem, mediante processos de significacao, sentidos préprios acerca
do conhecimento.

Analisando os contextos historicos que configuraram a teoria critica, Silva (2014)
pontua que os envolvidos em revisar esses movimentos seguem uma tendéncia de reivindicacdo
de precedéncia em seu proprio pais nesse movimento de reconceituacao.

A literatura inglesa destaca que o inicio foi com a Nova Sociologia da Educacao (1971),
mediado pelo socidlogo inglés Michael Young (1915-2002), na literatura brasileira destaca-se
o nome de Paulo Freire (1970), nos estudos sobre curriculo na Franca sdo destacados 0s ensaios
de Althusser (1970), Bourdie e Passeron (1970), e para 0s norte-americanos destacam-se 0s
nomes de Pinar (1973), Bowles e Gintis (1976) e Michael Apple (1979).

A partir desse esquema explicativo concedido por Silva (2014), realizou-se o estudo das
obras supramencionadas, seguem, logo abaixo, as consideragdes pertinentes.

Paulo Freire (1970) enfatiza as conexdes intimas entre politica e pedagogia, entre poder
e educacdo, problematizando o sentido do conhecimento e a intercomunicagdo, porque o0 ato
pedagdgico € também uma acdo dialdgica, sintetizando a critica no conceito de educacéo
bancéaria, em que o conhecimento se confunde com um ato de depdsito, numa transferéncia do
professor para o aluno.

A escola é um dos aparelhos ideoldgicos do Estado, segundo Althusser (1970), pois
através das disciplinas e dos contetdos ensinados a ideologia dominante vai transmitindo seus
principios e reproduzindo seus interesses.

A reproducdo social, segundo Bordieu e Passeron (1970) ocorre por intermédio da
cultura dominante, através de um processo de homogeneizacao social, em que os costumes,
gostos e valores das classes dominantes sdo os legitimos, considerados como “cultura”,
enguanto os habitos e gostos das classes dominadas sdo desprezados, ou seja, 0 que prevalece
é a linguagem dominante e a educacdo é composta por codigos que geram exclusdo social.

O livro knowledge and control, publicado em 1971 por Michael Young, para Silva
(2014), marca o inicio da critica do curriculo na Inglaterra, a partir de uma abordagem
socioldgica, da Nova Sociologia da Educacéo (NSE).

A NSE (Nova Sociologia da Educacgdo) fazia uma critica a “antiga” sociologia da
educacdo com sua tradicdo de pesquisa empirica estatistica, aritmética, acerca do fracasso
escolar das criancas e jovens da classe operaria porgue se concentrava nas variaveis de entrada
(classe social, renda) e nas varidveis de saida (resultados dos testes escolares, sucesso ou

fracasso escolar) e dessa forma, ndo questionava esse conhecimento escolar e o papel do
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curriculo na producdo daqueles resultados. Faz-se mister que uma sociologia do curriculo
cologue em questdo as categorias curriculares, pedagogicas, avaliativas, mostrando seu carater
historico e contingente.

Segundo Pacheco (2005), essas reflexdes sobre reproducdo dominante versus
reproducdo dominada, mediada pela cultura, trouxe outra anélise sobre o curriculo, destacando
a importancia da experiéncia cotidiana, pessoal e subjetiva na producdo de significados acerca
do conhecimento.

Pinar (1975), indicando que é importante um olhar desconfiado para os paradigmas
tedricos, destaca a importancia de um curriculo que envolva também o significado das
experiéncias pedagogicas para as pessoas. Essa reflexdo marca uma virada no movimento de
reconceituacao.

No livro: A escola capitalista da América, escrito por Bowles e Gintis, em 1976, ha a
introducdo do conceito de correspondéncia entre escola e producdo, enfatizando que a
aprendizagem, mediante as relagdes sociais da escola, € pautada no forjamento das atitudes que
0s estudantes devem incorporar para que sejam considerados bons trabalhadores inseridos na
estrutura capitalista.

Baseando-se na critica social marxista, Michael Apple(1979) reflete sobre como a
dominacgdo de classe da sociedade capitalista interfere nas outras esferas sociais, como a
educacdo e a cultura, e afirma que existe um esforgo de persuasdo dos grupos dominantes para
manter sua dominacgdo, para convencer as pessoas a acreditarem que a organizagdo escolar da
sociedade capitalista € a mais adequada, para tanto, recorre aos conceitos de ideologia (a
sociedade capitalista, para se manter, reproduz ideologicamente suas praticas econémicas,
sendo a escola um ambiente privilegiado para essa reproducdo ideoldgica) e de hegemonia,
categoria formulada pelo estudioso marxista Antonio Gramsci (1978), visto que essa concepgao
aborda o campo social como uma area contestada, gerando a necessidade de uma nova formacéo
escolar que ndo se curve sempre aos interesses do pensamento hegemonico capitalista.

O curriculo oculto, para Silva (2014) é formado por todos os aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribui, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes. Para a perspectiva critica, o que se aprende no curriculo oculto
sdo fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientacfes que permitem que
criancas e jovens se ajustem da forma mais conveniente as estruturas e as injusticas, a

obediéncia e ao individualismo.
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Silva (2014) afirma que o curriculo oculto, com a ascensao do neoliberalismo, torna-se
assumidamente capitalista, porém, é importante que questionemos: assumidamente capitalista
para quem? Serd que todos os participes da comunidade escolar percebem essa influéncia
neoliberal?

Um registro importante para a teoria critica do curriculo € a Pedagogia Historico-
Critica, desenvolvida por Saviani (2014), pois ao contrério das teorias critico-reprodutivistas,
aquelas que apenas fazem a denuncia, sem apresentar nenhuma proposta pedagogica, na
Histdrico-Critica a transformacdo social é mediada pelo dominio dos contetdos através de
passos educativos vinculados ao materialismo histérico-dialético.

Para Saviani (2011), a escola deve ser tratada como uma realidade historica e portanto,
pode ser transformada, assim como a sociedade, pela acdo dos agentes sociais, pois é uma
instituicdo a servico da socializagdo dos conhecimentos, a partir da especificidade pedagdgica
em seu papel de abordagem do saber escolar como sistematizagdo dos conhecimentos
historicamente elaborados, pois “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente em cada individuo singular, a humanidade que € produzida, historica e
coletivamente, pelo conjunto dos homens”(SAVIANI, 2011, p.6).

Conforme Saviani (2015), na pedagogia tradicional os estudantes sdo considerados
como individuos abstratos, representantes da esséncia da humanidade, negando-lhes as
desigualdades de condigdes e as diferencas sociais que os envolvem. Na pedagogia moderna,
os alunos sdo considerados individuos empiricos, com centralidade no processo educativo,
diante da evocagdo da autonomia necessaria para empregar a sua criatividade. Na pedagogia
histérico- critica os estudantes sdo tratados como sujeitos concretos, constituidos por uma
multiplicidade de relag6es, com seus condicionantes, limites e potencialidades.

O curriculo, segundo Santos (2009), numa pedagogia histérico-critica devera conter os
contetdos classicos da escola: devera oferecer de forma intencional e sistematizada o0s
conhecimentos artisticos, cientificos e filosoficos para que os estudantes se apropriem do legado
cultural que a humanidade produziu, pois alunos e professores sdo agentes sociais.

Saviani (2008) destaca uma atuacdo pedagOgica que tenha os contetdos como
prioridade, pois tal fato constitui — se como uma luta contra a farsa do ensino, tendo em vista
que o dominio dos conhecimentos produzidos ao longo da histéria da humanidade s&o
instrumentos de participacdo politica, visto que também s&o meios de luta das camadas
populares, para que os ditames de um grupo hegemoénico ndo sejam, cada vez mais,

consolidados, engendrando assim um método pedagdgico que parte do contexto social,
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problematizando as questdes levantadas por tal sociabilidade, dispondo instrumentos tedricos e
praticos para a sua compreensao e integrando elementos novos a propria vida dos estudantes.

Gasparin (2012) apresenta um processo didatico (inspirado na Pedagogia Historico —
Critica desenvolvida por Saviani), questionando um sistema onde a aprendizagem dos
estudantes fica restrita as boas notas ou a testes de promocéo e interrogando também sobre a
finalidade social dos contetidos, pois estes precisam ser integrados e trabalhados de forma
pratica e teodrica no cotidiano escolar, ampliando os conhecimentos cientifico-culturais
prescritos nesse ambito.

Indicando uma postura nova ao trabalhar os contetdos de maneira contextualizada, em
todas as areas do conhecimento humano, através de um processo que envolve a préatica-teoria-
pratica, para a compreensdo e transformacéo da sociedade, Gasparin (2012) afirma que o ponto
de partida e o ponto de chegada é a realidade social mais ampla, onde a didatica é baseada na
acao docente-discente.

Conforme Mello (1998), é muito importante um trabalho docente mediado por uma
pedagogia que possibilite, a formacdo discente, um olhar continuo para a realidade integrada
gue permeia o mundo, apreendendo que todo conhecimento precisa manter um didlogo
constante com outros conhecimentos, seja de complementagéo, de negagéo ou de iluminagé&o,
mas sempre de questionamento conjunto e continuo, porque as disciplinas precisam ir além da
simples comunicacdo de conceitos ou ideias.

Gasparin (2012) pontua que o desenvolvimento dos estudantes ocorre em distintos
ritmos e que isso, muitas vezes, ndo é respeitado no programa escolar, dando como exemplo o
tempo determinado para as avaliagcBes. Por isso é tdo importante que a verificacdo da
aprendizagem e a atribuicdo de notas (papel intrinseco a educacao formal) ocorra num processo
continuo e multiplo mediado por atividades integradas, tais como pesquisas, apresentacoes
teatrais, seminarios, relatos estudantis, portifélios, oportunizando assim além de diferentes
abordagens e manifestacdes do conhecimento cientifico, o contato pedagdgico com as diversas
formas de interacdo e expressdes humanas.

Os defensores da pedagogia histérico-critica, para Saviani (2013), desejam a
transformacdo da sociedade, e afirmam que essa é a posi¢do politica assumida diante da
desigualdade de classes e do que esta situacdo forja nos processos educacionais, alertando ainda
para o fato de que se essa deciséo nao estiver presente, ndo é da pedagogia histdrico-critica que

se trata.
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Concepgdo Pds-Critica: Silva (2014) explica que a teorizacdo critica acerca do
curriculo, inicialmente, esteve concentrada na analise da dindmica de classe. Tornando-se
evidente, contudo, que ndo se pode ficar restrito aos estudos concernentes as desigualdades de
classes sociais na educacao, levando-se também em conta as relacdes de dominacdo e tentativas
de controle relacionadas as questdes de género, de raca e de etnia, visto que também sdo
complexas inter-relagoes.

A teoria critica, segundo Silva(2014), é permeada pelos seguintes conceitos: ideologia,
reproducéo social e cultural, poder, capitalismo, relacdes sociais de producdo e emancipacao.
A teoria pés-critica esta vinculada ao entendimento dos significados de identidade e alteridade,
na representacdo intersubjetiva da cultura, no multiculturalismo, ampliando a compreenséo
sobre 0 mapa do poder bem como aumentando as possibilidades de libertacéo.

Para Lopes (2013), as teorias pos-criticas referem-se as teorias que questionam 0s
pressupostos das teorias criticas além das tradicionais.

O conjunto de ideias divulgadas pelo pds-estruturalismo e pelo p6s-modernismo,
segundo Pacheco(2005), impactam e modificam alguns discursos referentes a teorizacao
curricular, sobretudo no que tange ao deslindamento da complexidade que existe na relacdo
poder/conhecimento, envolvendo outros elementos que impactam na definicdo de préticas,
trazendo também a ideia de sujeito descentrado.

Silva (2014) menciona o prefacio a edicdo americana do livro de Deleuze e Guattari: O
Anti- Edipo, escrito por Foucalt em 1977, para ilustrar o vinculo desse autor & concepcao pos-
estruturalista devido ao tom irdnico direcionado a forma pela qual foi escrito o Manifesto

Comunista.

-Libere a acdo politica de toda forma de paranoia unitéria e totalizante;

-Faca crescer a acdo, o pensamento e os desejos por proliferacdo, justaposicdo e
disjuncdo, mas do que por subdivisdo e hierarquizacéo piramidal (FOUCALT, in O
Anti-Edipo, DELEUZE & GUATTARI, 2015).

Lopes (2013) assevera que a influéncia de Derrida para a teoria pos-critica envolve uma
reflexd@o sobre o significado da escrita, tendo em vista que para esse autor, a escrita suplementa

0 pensamento, representando o sujeito na sua auséncia e nessa mesma auséncia, o sujeito fala.

Silva (2014, p.123) conclui que

Uma analise derridiana do processo de significacdo combina-se, aqui, com uma
andlise foucaltiana das conexdes entre poder e saber para caracterizar o processo de
significacdo como ndo apenas instivel, mas também como dependente de relagdes de
poder. Como campos de significacdo, o conhecimento e o curriculo sdo, pois,
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caracterizados também por sua indeterminacdo e por sua conexdo com relagGes de
poder.

Sendo o curriculo uma luta politica por sua prépria significacéo e pelo significado do
gue vem a ser a sociedade, representa também um campo discursivo na luta pela justica e pela
transformacédo social, conforme destacam Lopes e Macedo (2011), porque ndo cessam O
movimento das diferengas, dos novos sentidos, € uma tentativa de fixar os fluxos, elaborando
um provisorio e contingente centro de significag&o.

Destarte, para potencializar as reflexfes acerca dos fatos, a teoria critica e a pos-critica
devem combinar-se para nos subsidiar na compreensao das relacdes de poder, para alem da

prescricdo do ensino com eficiéncia, da grade curricular e dos contetidos programaticos.

5.0 As disciplinas e a interdisciplinaridade

O curriculo torna possivel, na escola, segundo Ferreira e Felzke (2021), 0 acesso aos
conhecimentos produzidos pela humanidade, porém, estes sdo apresentados no ambito escolar
de forma compartimentada em disciplinas em virtude de um processo de fragmentacdo da
escola moderna, dificultando o entendimento do estudante sobre a realidade social.

As disciplinas escolares sdo construidas efetivamente em 1910, segundo Chervel
(1990), como resultado das disputas ocorridas no campo dos conhecimentos que deveriam
pertencer ao curriculo escolar. No final do século XIX ja existiam discussfes acerca da
necessidade de manutencdo de um curriculo humanistico estruturado pelo estudo das linguas-
latim, grego, lingua e literatura nacional e internacional — e da oratéria. Saberes esses
entendidos como fundamentais para a preparacdo das elites, disciplinando as mentes através de
obras literarias; dominando assim, de forma oral e escrita, a cultura classica, tudo adequado
num curriculo humanista classico.

Entdo nesse periodo foram estabelecidas algumas defini¢des e finalidades de cada
disciplina, explicitando os contetidos selecionados que deveriam ser ensinados, determinando-
se 0s metodos que seriam utilizados no processo, bem como as avaliagdes correspondentes.

Pesquisadores foram, ao longo do tempo, realizando importantes debates acerca da
concepcao de disciplina escolar, e as posturas apresentadas por estes sao deveras conflitantes,
sobretudo entre os defensores da ideia de disciplina como “transposi¢do didatica” e os que

defendem as disciplinas como um campo de conhecimento autbnomo.
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Chevallard (2013), especialista em Didatica da Matematica, designa de transposicao
didatica o processo de ensino das ciéncias eruditas aos estudantes, pois entende que a escola
compreende um sistema, e que o conhecimento por ela produzido é organizado mediante um
conjunto de agentes sociais que sdo externos a sala de aula, tais como: técnicos educacionais,
autores de livros didaticos, dentre outros, que garante a escola a adaptacao dos saberes atinentes
as ciéncias produzidas pela academia. Ou seja, a disciplina escolar é dependente do
conhecimento cientifico, pois este, para adentrar a sala de aula e ser disseminado, sofre a
transposicao didatica, pois € o saber cientifico que concede legitimidade. Assim, para os adeptos
dessa concepcao, a escola é o local que apenas reproduz o conhecimento externo, e o professor,
intermediario desse processo, deve gerenciar as condi¢cdes de adaptacdo do conhecimento
cientifico ao ambito escolar.

Contudo, para pesquisadores como o inglés Ivor Goodson (1990) e o francés André
Chervel (1990), uma disciplina escolar ndo se configura simplesmente por uma “transposi¢ao
didatica” do conhecimento cientifico, didatizado no meio escolar, e sim por uma teia de outros
conhecimentos, porque, para além de uma questdo epistemoldgica, 0 entendimento de uma
disciplina escolar esta relacionado ainda ao papel do conhecimento como instrumento de poder,
utilizado nos mais diversos setores sociais, e esse estudo é necessario para a compreensdo da
funcdo social da escola, na divisdo de classes e manutencédo de privilégios de certos grupos.

A escola, mesmo obedecendo a uma l6gica particular no que concerne a elaboracéo do
saber mediada pelas disciplinas de referéncia, seleciona contetidos e métodos, e precisa fazer
isso dentro de um contexto significativo e integrado.

As disciplinas escolares, para Chervel (1990) precisam ser estudadas de forma
contextualizada, explicitando 0 momento histdrico e o papel que a escola exerce, defendendo-
a como instituicdo relativamente autdbnoma, para que se entenda as relacdes de poder
intrinsecas, porque as disciplinas escolares sdo organizadas mediante especificidades da cultura
escolar.

Para Roldao (2010), a forma de organizagéo do trabalho, e ndo a natureza dos saberes
em foco, torna cada um dos espagos escolares uma disciplina, com uma quadricula horaria, com
uma turma e com um professor.

Morin ( 2013,p.15) explica que vivenciamos o desafio da globalidade e que este
constitui-se também como desafio da complexidade porque os componentes que formam um
todo, como o politico, afetivo, econdbmico e psicoldgico sdo inseparaveis, e este tecido

interdependente e interativo precisa ser estudado dessa forma, como desenvolvimentos e
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confrontos planetarios frequentes, mas, com as disciplinas retalhadas nas institui¢cdes de ensino,
¢ impossivel compreender o que ¢ tecido junto, o complexo, “em vez de corrigir esses
desenvolvimentos, nosso sistema de ensino obedece a eles”. Percebe- se, entdo, uma
organizacéo escolar que ja engendra dificuldades ao trabalho pedagogico docente-discente.

Morin (2003) alerta para a inadequacdo ampla, profunda e grave entre os saberes
fragmentados, compartimentados entre disciplinas, sendo que na realidade os problemas sé&o
cada vez mais polidisciplinares, multidimensionais e transnacionais, esse trabalho
compartimentado invisibiliza os conjuntos complexos, as interacdes e retroacdes entre partes e
todo, porque a hiperespecializacéo (a especializacdo fechada em si mesma) dilui os problemas
planetérios, atrofiando as possibilidades de reflexdo. O desenvolvimento disciplinar, dessa
forma, traz os inconvenientes da superespecializacdo, do despedacamento do saber e do seu
confinamento, produzindo, as vezes, cegueira e ignorancia.

Fazenda (2008, p. 15) assevera que o conceito de interdisciplinaridade (como uma
“troca entre os especialistas das diversas disciplinas dentro de um mesmo projeto de pesquisa,
dentro de um mesmo projeto pedagdgico”), estd diretamente vinculado ao conceito de disciplina
e que a interpenetracdo proposta precisa ocorrer sem tentativas de destruicdo as ciéncias
pertinentes porque para falarmos sobre determinados conhecimentos ndo podemos negar a
historia destes.

Quando definimos interdisciplinaridade como juncédo de disciplinas, segundo Fazenda
(2008), o curriculo é pensado apenas na formatacdo de sua grade, porém, se conceituarmos
interdisciplinaridade como atitude ousada e busca de conhecimento, € cabivel que pensemos
aspectos que abrangem a cultura do local onde se preparam os professores.

E imprescindivel que, ao trabalharmos mediados pela interdisciplinaridade, analisemos
detalhadamente os porqués dessa prética, entendendo inclusive algumas exigéncias ideoldgicas
colocadas para a educagdo, uma vez que substituindo uma perspectiva fragmentada de ser
humano para uma visdo unitaria, temos uma nova abordagem epistemoldgica para novos
caminhos existenciais, porque a integracdo € uma necessidade do ser humano e a
interdisciplinaridade liga-se a essa caréncia existencial, epistemologica e pedagdgica,
superando a dicotomia ensino-pesquisa mediante uma forma de compreender e modificar o
mundo.

A interdisciplinaridade ndo pode constituir-se em simples proposi¢des ideoldgicas,

como um estratagema que oblitera o questionamento acerca da realidade, portanto, “falar de
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interdisciplinaridade escolar, curricular, pedagdgica ou didatica requer uma profunda imerséo
nos conceitos de escola, curriculo ou didatica” (FAZENDA, 2008, p. 16).

5.1 “Nao ha discéncia sem docéncia”

Esse titulo ¢ um trocadilho dessa antologica citacdo de Freire (1996, p. 12): “Nao ha
docéncia sem discéncia”, em que o autor destaca a inextricavel relacdo educador-educando no
processo de ensino e aprendizagem. Logo, como estamos nesse estudo falando sobre o processo
de formacéo discente, faz-se mister, também, abordarmos o impacto da formacao docente como
elemento influenciador da preparagdo dos estudantes, refletindo sobre as praticas envolvidas,
alinhando e discutindo alguns conhecimentos imprescindiveis para a fundamentacdo de uma
efetiva e critica praxis pedagogica, pois a critica é o “Unico modo pelo qual o homem realizara
sua vocagdo natural de integrar-se, superando a atitude do simples ajustamento ou acomodagao”
(FREIRE, 1967, p. 105).

As palavras de Freire (1967, p.41-42) sintetizam nosso posicionamento nesse trabalho

Insistimos, em todo o corpo de nosso estudo, na integragdo e ndo na acomodacéo,
como atividade da drbita puramente humana. A integracdo resulta da capacidade de
ajustar-se a realidade acrescida da de transforma-la a que se junta a de optar, cuja nota
fundamental é a criticidade. [...] Na medida em que o homem perde a capacidade de
optar e vai sendo submetido a prescri¢Bes alheias que o minimizam e as suas decisdes
jando sdo suas porque resultadas de comandos externos, j& ndo se integra. Acomoda-
se. Ajusta-se.

Através de uma praxis docente comprometida com a emancipacdo, juntamente ao
respaldo concedido por toda uma rede a essa categoria, 0 processo pedagdgico ndo sera
bancario, porque o professor ndo relaciona a educacdo a um ato de depositar contetdos nos
educandos (FREIRE, 1996).

Refletindo sobre a relagdo do saber com as praticas educativas, Charlot (2013) afirma
que o professor € um profissional da contradicdo, trabalhando na encruzilhada de paradoxos
econbmicos, sociais e culturais, e continua sua reflexdo afirmando que s6 poderemos mudar a
escola se entendermos as tensdes que a comovem no dia a dia.

Ainda em conformidade com o pensamento supracitado sobre a educagdo num universo
de contradi¢Ges, Moraes (2008) explica algumas exigéncias para a funcdo docente atualmente,

asseverando que ndo basta apenas educar, € necessario garantir o desenvolvimento de
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“competéncias”, um processo que, por seu valor agregado, nao ¢ o mesmo para todos, tendo em
vista que para alguns, corresponde sempre a niveis altos de aprendizagem porque estas
competéncias dizem respeito as dimensdes tedrico — metodologicas ndo envolvidas totalmente
na experiéncia empirica. Contudo, para a maioria, sao suficientes as “competéncias” no sentido
genérico que o termo recebe hoje em dia, o0 de conhecimento tacito, que permite que o ndcleo
duro do mercado de trabalho fragmentado sobreviva, com incriveis niveis de excluséo.

Nesse contexto em que o ideario neoliberal incorpora a categoria de autonomia, segundo
Oliveira (1996), é preciso ficar atento para a forca desse discurso ideoldgico, no sentido de
inversGes operadas no pensamento e na pratica pedagogica quando se estimula o individualismo
e a competitividade. E preciso denunciar o mal-estar provocado por essa ética do mercado.

Em consonancia ao preceituado acima, Freire (1986, p.33) afirma: “Por isso
precisamos da critica permanentemente presente a malvadez neoliberal, ao cinismo de sua
ideologia fatalista e a sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia”.

Refletindo sobre a praxis docente, Paim (2007) discute sobre algumas das concepcoes
acerca da formacdo de professores; inicialmente, aborda a formacao inicial numa perspectiva
do “formar”, ligada as tendéncias de pensamento racionalizadoras, depois, concede algumas
contribui¢des no sentido do tornar-se professor, numa perspectiva que leve em consideragéo a
autonomia e a conducao do préprio fazer profissional.

Na expressdo formacdo de professores utiliza a metafora da linha de producdo: a
matéria-prima (o estudante que comeca a licenciatura) entra sem saber e devera sair como um
produto final (um professor formado). Aprendem regras, procedimentos, metodologias,
contetdos (explicitando a divisdo dos saberes: a academia produz e o professor na escola,
consome), sem espago para a autonomia e elaboracgdes outras, discutindo, muitas vezes, de
forma superficial, as possiveis realidades dos sistemas de ensino, tais como; falta de material
didatico, cansaco e/ou apatia estudantil (diante das condicdes vivenciadas por estes), sua propria
sobrecarga de trabalho, dadas as demandas do processo ensino- aprendizagem.

O sistema educacional, baseado na diviséo do trabalho no contexto do sistema fabril,
sofre, por vezes, a transposicéo desse modelo, visto que ocorre uma separagao entre técnicos ,
pesquisadores, administradores e educadores ,em que alguns pensam, planejam e 0s outros
executam o que foi tracado, logo, os professores fazem, muitas vezes, o que 0s outros decidiram
como conhecimento valido, tornando-se aplicadores de pacotes curriculares(PAIM,2007).

Na perspectiva do fazer-se professor, o autor ressalta uma ruptura, a partir da negagéo

do determinismo da estrutura vigente, repensando esse processo a partir de ruinas e de
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experiéncias docentes, abrindo o campo de possibilidades para a autonomia, onde o professor
se perceba como um sujeito do processo educacional e também como produtor de conhecimento
em conjunto com os seus alunos, respeitando diferencas e especificidades; nesse sentido,
formacéo diz respeito a um processo continuo, que permeia toda uma trajetoria de vida e ndo
apenas se configura num determinado tempo e espaco. Essas diferengas na maneira de olhar os
professores estdo alicercadas ou numa perspectiva de manutencdo do status quo ou na
construcdo de um mundo mais solidario.

Segundo Saviani (2009), a formacdo dos professores, no decorrer da Historia, é
estruturada a partir da contraposicdo de dois padrdes formativos: o modelo dos conteddos
culturais- cognitivos, em que a formacao do professor esta ligada a cultura geral e a absorcéao
dos conteudos referentes a sua area de conhecimento, para que a domine bem, e no modelo
pedagdgico — didatico, neste, a formacao do professor torna-se completa com a real preparacéo
didatico-pedagdgico.

De alguma maneira, conforme Saviani (2009), a contraposic¢ao desses modelos perdura
até hoje, ora com apelo a formacéao baseada em sélidos fundamentos; outrora na evocacéao de
um processo formativo mais voltado para “a pratica”.

Gonzalez e Costa (2009) propdem uma reflexdo critica acerca da formacéo e do trabalho
docente em geral e especificamente nos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia,
apontando a politecnia e a omnilateralidade como eixos norteadores da formacéo docente, para
gue se construa uma educacdo para além do capital. Indicam ainda que faz- se necessaria a
discussdo acerca das diretrizes para a formacdo desses profissionais, bem como profundas
reflexdes sobre o trabalho, entendendo — se o contexto de formulag&o de politicas publicas para
esse setor e a unido de todos para que se elabore referenciais politico — pedagdgicos para além
das demandas imediatas do mercado.

Os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, segundo Gonzalez e Costa
(2009), ao ofertarem o0s cursos técnicos, as licenciaturas, a pds-graduacdo e o mestrado
profissional, ttm um papel social significativo no processo de formacéo das pessoas porque sua
politica de expansdo é vinculada a um projeto de desenvolvimento humano, social, profissional,
contudo, é preciso explorar as concepcdes politico-pedagogicas que visam concretizar 0s
objetivos institucionais porque ainda ha desconhecimento desses fundamentos por uma
significativa parcela de servidores.

Esse desconhecimento das bases conceituais e legais que fundamentam o processo

politico-pedagogico interfere significativamente no processo de formacao integral discente: ndo
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conhecendo, nédo se discute, ndo se aprimora, ndo se reconstroem caminhos para a integragéo,
tampouco se edifica um percurso comprometido com a formagdo omnilateral.

No que tange a formacdo dos professores para o trabalho com a educacgéo técnico —
profissional, percebe-se que existe uma descontinuidade de politicas publicas e muitos
processos formativos sdo pautados pela dicotomia entre cultura geral e cultura técnica, nos
Ccursos especiais ou emergenciais, conforme explica Machado (2008).

Para Gonzalez e Costa (2009), passamos por uma legitimacéo social cruel no processo
de formacdo dos professores, diante da cobranca por preparacdes aligeiradas em cursos a
distancia que funcionam como caga-niqueis e que provocam esvaziamento da funcéo docente
diante de perseguicdes ideoldgicas e outras formas de controle.

Gonzalez e Costa (2009) destacam que o descaso com a formacdo pedagdgica desses
professores ficou explicita também na Reforma do Ensino Médio, através da Lei 13. 415, de 16
de fevereiro de 2017, pois criando a possibilidade de profissionais com “notorio saber’” atuarem
como professores na educagdo técnico—profissional de nivel médio, desconsideram a
necessidade da formacdo didatico — pedagdgica.

ReuniBes com os professores, estudantes, coordenadores, envolvendo os institutos
federais de diversas partes do Brasil também sdo fundamentais, constituem-se como
necessidades vitais para essas instituicdes, configurando-se enquanto acdes politico-
pedagogicas que contribuem para o desenvolvimento de um Curriculo Integrado, abrindo
diversas frentes nesse sentido a partir da explicitacdo de necessidades comuns e da possibilidade
do encontro, do ampliar as sugestdes e/ ou resolucdes para dadas questdes de forma mais
proficua, devido a quantidade de forca pedagdgica, metodoldgica e filosofica envolvida,
oportunizando discussdes sobre Projetos Integradores, bem como atividades integradoras de
forma geral, onde os mais diversos campi poderdo adaptar tais acGes a sua realidade,
explicitando as comunidades os atos elaborados e obtendo destas o retorno necessario para um
trabalho realmente integrado e continuo.

Os professores vivenciam, no cotidiano escolar, inimeros problemas, desde aqueles
relacionados a escassez ou falta de material didatico, até a reivindicacdo de espacos de
autonomia politico- pedagogica pra exercer a fungdo docente (é preciso, pois, ficar atento, tendo
em vista que a subtracdo de espagos de autonomia pode representar também mitigacdo de
integracdo curricular), assim, a consciéncia coletiva em relagcdo ao funcionamento do sistema
educativo amplia a gestdo democratica, envolvendo também o campo curricular enguanto

espaco de desenvolvimento estudantil e de exercicio de profissionalizacdo do magistério, pois
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muitas vezes, um curriculo prescrito ndo integra as necessidades especificas de determinadas
turmas.

Oliveira (2007) faz um alerta acerca de algumas concepcdes estereotipadas sobre o
trabalho docente, chamando a atengéo para que esse tipo de postura ndo coloque, cada vez mais,
entraves ao labor dessa categoria profissional, pois acusando o professor de desinteressado ou
incapaz de mover-se na busca por um melhor processo de aprendizagemensino, ou louvando-
0s enquanto herdis solitarios, desconsidera-se a complexidade inerente aos processos da
educacdo formal e a necessidade de integracdo de diversos setores sociais nesse percurso,

alimentando um ciclo vicioso no que tange as politicas publicas educacionais.

6.0 O Curriculo Integrado: Uma préxis pedagdgica contra-hegeménica no Ensino Médio

Integrado

Conectando o0 conhecimento aos interesses humanos, conforme explicam Lopes e
Macedo (2011), a teoria critica liga a hierarquia de classes a propagacao de ideologias, a
distribuicdo de poder na sociedade; entdo, sendo a Histdria da Educacéo no Brasil marcada pela
dualidade, a reflexdo sobre o processo de formacéo integral discente encontra no Curriculo
Integrado significativo aporte ético-filoséfico, epistemoldgico e politico-pedagdgico na sua
concepgao e nos seus principios, uma vez que associa formacao profissional a inteireza humana,
pois os discentes sdo vistos como sujeitos historicos inseridos numa realidade concreta, a partir
da totalidade social engendrada pelas relagdes humanas.

Sendo as pedagogias contra-hegemdonicas propostas que buscam dar orientacdo a
pratica educativa numa direcdo transformadora (SAVIANI,2014), o Curriculo Integrado
constitui-se entdo como projeto social e movimento pedagdgico contra-hegemdnico (integrando
as classes populares ao conhecimento sistematizado, a possibilidade de emancipagdo social,
Vvisto que o capital, para a sua autovalorizacédo, passa por cima do ser humano para se configurar
e reconfigurar), no combate a supremacia dos ditames mercadoldgicos na educacgéo.

Destarte, Ciavatta (2005) explica que o tema da formacédo integrada pde & sociedade
uma pauta que, historicamente, constitui-se numa disputa na educacao brasileira: educar a todos
ou a uma minoria? Envolver a formagao integral ou preparar para a execucdo de oficios? E

preciso deixar claro que
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A formacdo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela
divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata- se de superar a redugdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico — tecnoldgica e na sua apropriagdo histérico — social. Como formagao
humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formacdo completa para a leitura de mundo e para a atuacdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formacdo que, neste sentido, sup8e a compreensao das relagdes sociais subjacentes a
todos os fenémenos (CIAVATTA, 2005, p.3).

Silva e Virote (2017) asseveram que o Ensino Médio Integrado representa um ponto
contrario a esse padrdo hegemonico de Ensino Médio no Brasil, caracterizado pela rigidez do
tempo escolar, por um curriculo fechado e pouco flexivel, centrado em contetdos e disciplinas
que desconsideram o mundo juvenil e culpabilizam os estudantes pelo chamado fracasso
escolar.

Os postulados que alicercam teoricamente o Curriculo Integrado e a formacéo
omnilateral estdo contidos nos manuscritos de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels
(1820- 1895) sobre a exploracdo que o sistema capitalista imp&e ao trabalhador e também
acerca da necessidade de transformacédo social, pois segundo esses autores 0 que importa é
transformar o mundo e ndo se limitar a interpretacdo (MARX; ENGELS, 1845) e também nos
estudos desenvolvidos por Gramsci (1982) concernentes a Escola Unitéria, tendo em vista que
essa organizacao escolar preconiza que a cultura geral, bem como a formacao de caréater técnico,
precisam ser trabalhados conjuntamente, sem cisfes entre 0 ensino humanista ofertado as
classes dirigentes e a preparacdo técnica concedida as classes menos favorecidas.

Gramsci (1982) explica que toda atividade humana integra a intervengéo intelectual,
jamais separando o homo faber do homo sapiens. Todo ser humano é um filésofo, um artista,
contribuindo sempre para modificar ou manter uma concepcao de mundo, promovendo novas
maneiras de pensar.

As explanagdes de Saviani (2003) sobre o conceito de Politecnia abrem uma
significativa discussao para o processo de formacéo integrada que proporciona maiores estudos
para o desenvolvimento do Curriculo Integrado, tanto no Seminario: O Choque Tedrico,
realizado em 1987 pela Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio e transformado em livro
em 1989, quanto nos cursos de Mestrado e Doutorado que ministrava, preparando educadores
criticos e comprometidos socialmente, pois essa concepcao indica que o processo de trabalho

deve desenvolver, numa unidade indissolGvel, os aspectos manuais e intelectuais, a partir da
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compreensdo das técnicas que fundamentam o processo de trabalho moderno, pois nao existe
trabalho manual puro, nem trabalho intelectual puro.

Essa concepcéo de Politecnia, portanto, ndo significa diversidade de técnicas e algumas
vezes era utilizada por Marx como sinénimo de tecnologia (ndo apenas como avanco cientifico),
mas como profunda fundamentagdo desses processos cientificos. No Manifesto Comunista
(1848) utiliza a expressdo Educacdo Tecnoldgica, e em O Capital (1866), usa o termo Educacédo
Politécnica (MANACORDA, 2007).

Ciavatta (2014) explica que Marx e Engels (2004) mencionam o ensino tecnologico e
as escolas politécnicas com o sentido de unido estudo e trabalho para o processo de superacao
da diviséo social do trabalho, mediante a educacdo omnilateral, ou seja, a formagdo humana

sob todos os aspectos, pois

Se as circunstancias em que este individuo evoluiu s6 Ihe permitem um
desenvolvimento unilateral, de uma qualidade em detrimento de outras, se estas
circunstancias apenas Ihe fornecem os elementos materiais e o tempo propicio ao
desenvolvimento desta Gnica qualidade, este individuo s6 conseguird alcancar um
desenvolvimento unilateral e mutilado [...] (MARX E ENGELS, 2004, p.36).

O trabalho, a cultura, a ciéncia e a tecnologia sdo dimens@es indissociaveis da formacao
humana e por isso, sdo 0s eixos estruturantes do Curriculo Integrado. O trabalho, sendo a
mediacgdo de primeira ordem entre o ser humano e a natureza, é o elemento central na producéo
da existéncia humana, pois, gerando e ampliando conhecimentos, produz um novo ser humano.
N&o pode, portanto, tornar-se um instrumento ou um meio que reduz esse ser humano a um
executor de tarefas alienantes.

Produzindo saberes, configuramos cddigos culturais, individuos e grupos se manifestam
e se organizam de diferentes formas, gerando, inclusive, ideologias que dao sustentacdo a
maneiras diversas de ser e ter. Trabalho e ciéncia também formam uma unidade, pois ao longo
da histéria o ser humano vai produzindo conhecimentos e os sistematizando na tentativa de
compreender os fendmenos naturais e produzir formas de sobrevivéncia, desenvolvendo
técnicas e ampliando estudos (MOURA, 2010).

A ciéncia, portanto, é a parte do conhecimento sistematizado e deliberadamente
expresso na forma de conceitos representativos das relagdes de forgas determinadas e
apreendidas da realidade considerada. O conhecimento de uma sec¢éo da realidade
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concreta ou a realidade concreta tematizada, constitui os campos da ciéncia: as
disciplinas cientificas. Conhecimentos assim produzidos e legitimados socialmente ao
longo da historia sdo resultado de um processo empreendido pela humanidade na
busca da compreensdo e da transformaco dos fenémenos naturais e sociais (RAMOS,
2014, p.89).

Ramos (2005) prop@e discutir a organizagcdo do Curriculo Integrado sob os seguintes
pressupostos: entendimento do sujeito como ser historico-social concreto; conceba a formagéo
humana como sintese da formacdo bésica e preparacdo para o trabalho; tenha por base uma
epistemologia que considere a unidade de conhecimentos gerais e conhecimentos especificos
através das peculiaridades historicas dos mesmos; seja centrado nos fundamentos das diferentes
técnicas que compBdem o processo de trabalho moderno, tendo como eixos o trabalho, a ciéncia,
a tecnologia e a cultura.

O Curriculo Integrado, conforme assevera Ramos (2017), enquanto praxis pedagogica
inserida no Ensino Médio Integrado, a partir do compromisso ético para com a classe
trabalhadora, apresenta especificidades, na sua composicgéo e efetivagdo, quanto aos sentidos
filoséfico, politico, epistemoldgico e pedagogico, como nortes configuradores para um
processo de ensino-aprendizagem humanizado, pois ndo podemos aceitar que 0 acesso ao
conhecimento sistematizado Ihe seja negado, permanentemente, ao longo do tempo. Assim,
Ramos (2009), caracteriza os sentidos da integragéo:

e Sentido Filosofico: consiste na expressdao da concepcdo de mundo, de ser humano, de
sociedade e de educacdo que alicercam as praxis politico-pedagdgicas da escola, integrando as
dimensdes fundamentais da praxis social: trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia, abordando o
conhecimento em sua historicidade, opondo-se a uma concepcao de formacgédo para 0 mercado
de trabalho, pois incorpora valores ético-politicos e conteddo histdrico-cientifico, os quais
caracterizam a praxis humana;

e Sentido Politico: reconhecimento da indissociabilidade da Educacao Profissional (EP) e da
Educacdo Basica (EB), pois considera que no processo de Educacdo Profissional é
imprescindivel que se aprenda os fundamentos da producdo moderna em todas as suas
dimensdes e que a politica educacional deve contemplar a relagdo entre a Educacéo Profissional
e a Educacgéo Baésica no tecimento de um mesmo curriculo;

e Sentido Epistemologico: entende que conceitos, teorias, leis gerais dos fendmenos elaborados
pela ciéncia e convertidos em contetdo de ensino sdo media¢fes cognosciveis da realidade,
passiveis de representacdo na forma de linguagens, reconhecendo que os conhecimentos séo

decorrentes dos problemas que a humanidade cria e se dispde a resolver, pressupondo que no
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processo de ensino-aprendizagem os contetidos sejam trabalhados como um sistema de relagdes
que expressam a totalidade social concreta e devem ser compreendidos de forma disciplinar e
interdisciplinar;

e Sentido Pedagogico: consiste na seleg¢do, organizagao e ensino dos conhecimentos destinados
a formacdo pretendida, tendo como critério para a selecdo integrada de contetdos a
problematizacdo dos seus processos produtivos, envolvendo dimensdes multiplas: tecnoldgica,
econdmica, historica, ambiental, social, cultural, dentre outros.

O Curriculo Integrado apresenta-se como um movimento contra-hegemonico porque
analisa os meandros de configuracdo das injusticas sociais e da dualidade educacional, assim
como evoca 0s sujeitos a se organizarem na luta por um mundo melhor, constituindo um novo
projeto societario, alicercado num compromisso ético-politico para com os jovens e adultos
trabalhadores, aprofundando conhecimentos e reflexdes.

Ciavatta e Ramos (2011) deixam claro que h&d um &rduo processo entre a conquista legal
de uma escola que possibilite a formac&o integral discente, que consolide uma politica publica,
pois isso implica em lutas cotidianas e que durante as suas pesquisas percebem que alguns
professores manifestam resisténcia a proposta devido ao desconhecimento conceitual, a
mentalidade conservadora, a falta de condi¢fes materiais e também a uma caréncia de gestdes
democréticas, entre outros fatores; ou seja, a formacdo omnilateral discente passa pela
preparacdo integral docente, ndo apenas do professor que estd em sala de aula, mas também
daqueles que estdo em cargos administrativos.

Duarte et al (2018) lembram que a escola trabalha com o processo de humanizagéo do
ser humano dentro das relacBes cognitivas e interpessoais e que a educacdo omnilateral é o
caminho para a sociedade mais humana, o que coaduna-se ao pensamento de Moura (2012)
guando o autor diz que organizar o curriculo de forma integrada consiste numa ruptura de falsas
polarizacbes, oposicdes e fronteiras cristalizadas ao longo do tempo e que é preciso refletir
sobre identidades sociais, pois alguns individuos assumem identidades subalternas em relagéo
a outras culturas e ndo conseguem quebrar ciclos alienantes e repetitivos, porque se acham
inferiores, o que configura uma importante missdo para uma pesquisa inserida no contexto
escolar.

Dessa forma, observa-se que o Curriculo Integrado se apresenta, no plano concreto e
epistemoldgico, como uma grande questdo a ser analisada, pois “toda pratica pedagogica gravita
em torno de um curriculo” (SACRISTAN, 2000, p.26).
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Podemos, inclusive, completar essa supramencionada afirmacdo de Sacristan (2000)
através de uma reflexdo de Pinar (2013), pois este Ultimo, abordando o curriculo como verbo,
descreve-0 enquanto um processo vivenciado e tecido por todos os envolvidos nesse processo
curricular, integrantes de toda e qualquer instituicdo de ensino, tendo em vista que, enquanto
autobiografia é também fluxo de vida, de acdo, de ndo aceitacdo, de mudanca de rota ou de
melhoramento do caminho que se percorre, pois a experiéncia é verbo e substantivo.

Lotterman (2012) afirma que o curriculo Integrado diz respeito a uma forma de
organizar a aprendizagem, tendo como finalidade proporcionar uma educagdo que contemple
todas as formas de conhecimentos produzidas pela atividade humana, possibilitando uma
abordagem da realidade como totalidade e a ampliacdo da visdo de mundo pelo estudante, de
maneira que este possa refletir profundamente sobre a vida e lutar por um mundo melhor, sem
distingdes.

Para Frigotto (2001), vivenciamos um tempo de amplas contradi¢des e € inaceitavel que
0 avangco cientifico e tecnoldgico ocorra em detrimento de dois ter¢os de seres humanos, visto
que € ordenado e apropriado pelos capitalistas.

O Curriculo Integrado busca garantir ao adolescente e ao adulto trabalhador o direito a
uma formagéo completa que os permita compreender as relac6es sociais subjacentes a todos 0s
fendmenos. Sendo essa formacao uma condicdo imperativa para a classe trabalhadora, quando
se admite legalmente essa necessidade evidencia-se uma questao ético-politica para atendé-la e
também para derrubar os entraves pelos quais vem se constituindo historicamente a preparacédo
fragmentada (CIAVATTA, 2011).

Entdo, diante de tal realidade, a pesquisa € um principio pedagdgico que proporciona
aos estudantes trabalhadores a investigacao, a problematizacgéo, a apuracéo dos fatos, processo
pedagdgico necessario a superacdo da dicotomia entre atividade intelectual e atividade

produtiva, os valorizando enquanto sujeitos produtores de conhecimentos.

6.1 O conceito de praxis no contexto da formacéo integral discente

Elegeu-se nesse trabalho o conceito de praxis, termo de tradicdo marxista, tendo em
vista que Karl Marx(1818-1883) com toda a sua obra, cria um sistema de compreensdo da
sociedade baseado nas relacbes de classe decorrentes do capitalismo, demonstrando como a
realidade material funda as explicacGes teoricas, para abordarmos o processo de formacgéo

discente vinculado a um trabalho pedagdgico que também elabora historicamente o ser
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humano, num movimento constante de relagdo com os outros seres humanos mediados pela
producdo escolar, para produzir cultura, arte, politica, ciéncias, dentre outros, numa postura
dialética diante das adversidades sociais e das condic¢des subjacentes, num processo de tornar-
se sujeito que vai engendrando a luta pela humanizacéo diante das contradi¢Bes existentes e
respeitando-se o mundo juvenil.

Marx e Engels (2004) explicam que a atividade da consciéncia e a acdo sobre a realidade
estdo entrelacadas. Na relacdo préatica-teoria-pratica, vamos produzindo o real, a historia, a
concretude. Portanto, o fundamento da teoria € a realidade que se encontra vinculada as ac6es

do ser humano como sujeito criativo e autoprodutivo.

A causa ndo esté na consciéncia, mas no ser. Nao no pensamento, mas na vida: a causa
esta na evolucdo e na conduta empirica do individuo que, por sua vez, dependem das
condigBes universais (MARX E ENGELS, 2004, p.36).

Conforme Pio et al (2014), teoria e pratica sdo elementos interdependentes e, portanto,

necessarios porque o sentido de uma constitui-se na relagcdo com a outra.

A prética sem a teoria, desprovida de reflexdo filoséfica, se constitui em atividade
cega e repetitiva. A teoria sem o substrato da pratica transformadora se constitui num
vazio l6gico abstrato. N&o se concebe uma préxis tedrica e tdo pouco se admite colocar
um sinal de igualdade entre préxis e pragmatismo (PIO et al.,2014, p.5).

O conceito de préaxis também nos conduz a constru¢do do curriculo como experiéncia
pessoal, tecida por estudantes e professores. De acordo com Pinar (2010), esse método de
natureza autobiografica, como registro de atividades que possibilitam entender a experiéncia
educacional, destacando a importancia dos testemunhos histéricos e pessoais na construcao do
curriculo, evoca o papel da conscientizagdo nos processos educativos, apelando para novos
niveis de consciéncia, pois a ontologia critica envolve o entendimento acerca das relagdes entre
0s seres humanos e o processo de constru¢do do conhecimento.

Entdo, percebe-se que o conceito de praxis, conforme explica Noronha (2005),
necessariamente implica o conceito de sujeito, de um ser consciente de si mesmo, dos meios de

realizacéo de suas atividades posto que € agente de transformacao social.

O ser humano sobre o fundamento da préxis e na praxis como processo ontocriativo,
cria também a capacidade de penetrar historicamente por tras de si e em torno de si,
e, por conseguinte, de estar aberto para o ser em geral (KOSIK, 1976, p. 206).
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E sobre esse processo de formagio discente que esse estudo se debruga, porque “o
homem integrado ¢ o homem Sujeito” (FREIRE, 1967, p.42), partindo da premissa de que o ser
humano tem uma “ vocagao ontologica pra ser mais” (FREIRE, 1996,p.33), nao discorreremos
sobre a formacdo discente sob a perspectiva de formacdo vista como produto e resultado, ja
que as experiéncias formativas dos estudantes e dos professores envolvem processos de
subjetivacdo, inclusive, Morin(2003) explica que, com o sentido de conformacao e moldagem,
o termo formacao ignora que o objetivo do didatismo é encorajar o autodidatismo, provocando,
despertando e favorecendo o espirito autbnomo.

Nesse trabalho, a formacdo discente consiste num processo de estudo sobre a realidade
do mundo, de maneira sistematizada, na qual os estudantes também realizam um trabalho
pedagdgico, exercendo o seu papel enquanto ser histdrico e social, que se desenvolve mediado
pela dialogicidade, porque ndo é um receptor passivo de informacGes, dada a sua condicdo de
sujeito pensante no mundo.

Antes do aprofundamento sobre os desafios e as possibilidades para o trabalho com o
Curriculo Integrado, faz-se necessario um breve mergulho na Histdria da Educacéo no Brasil,

para um encontro com a ndo tdo breve dualidade educacional envolvida nesse processo.

6.2.A marca histérica da dualidade educacional

Nem sempre o discurso representa a realidade, homogeneizando-a num texto pos-
estruturalista, como esse escrito por Lopes (2013, p.8) em que a autora afirma que “vivemos
um tempo de fim das utopias e das certezas, de desmoronamento da ideia de verdade centrada
na prova empirica, na objetividade [...]”. Reflitamos, pois, sobre a Histéria da educagdo no
Brasil e tiremos nossas consideragoes...

Ramos (2014) explica que até o século XIX ndo existem registros de um processo
sistematico do que hoje caracteriza-se como educacéo profissional, entdo, insere-se nessa parte
do trabalho um estudo sobre o processo de pedagogizacdo no Brasil, de Saviani (2013), tendo
em vista que os fatos historicos vao se constituindo sobre e a partir de outros acontecimentos
também histéricos, num mecanismo de influéncia ideoldgica das classes dominantes e de
transgressao dos supostamente dominados.

Desde o inicio do processo de escolarizagdo no Brasil, ocorrido no século X VI, através
do Plano de Instrucdo organizado pelos Padres Jesuitas, a servico da Coroa Portuguesa, em
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nome de um projeto de evangelizagéo e expansao econdmica consolidado mediante as Grandes
NavegacOes, temos uma pedagogia marcada pela dicotomia, tendo em vista que aos filhos da
elite colonial era ofertado o ensino da gramatica e das humanidades, e aos povos indigenas
destinava- se o aprendizado profissional e agricola, principio esse mantido no Plano Geral,
também conhecido como Ratio Studiorum, em que a formacdo propedéutica era estruturada
para a elite dirigente (SAVIANI, 2013).

Ao expulsar os jesuitas do processo de pedagogizacdo no Brasil, no século XVIII, o
Marqués de Pombal, imbuido do ideario burgués iluminista, configura um modelo escolar
também excludente, pois como afirma Saviani (2013), naquele periodo era corrente a ideia de
que saber ler, escrever e contar € muito nocivo para o pobre que precisa ganhar o pdo de cada
dia.

No ano de 1808, com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil, as ideias liberais
ganham forga e empenho, consolidadas no investimento do Colégio das Fabricas, em 1809,
(nesse ponto historico, insere-se o inicio do campo Educacao Profissional no Brasil), nos liceus
e na sua meta de formacao profissional, destacando-se os cursos de agricultura e comércio para
as classes menos favorecidas economicamente, conforme explica Saviani (2013).

Segundo Santos (2013), o carater assistencialista, ao longo do século XIX, permeia as
instituicdes voltadas para a aprendizagem dos oficios, ja que era necessario ocupar a parcela
desfavorecida desse pais, nessa aprendizagem compulsoria, criancas e jovens (Orfaos e
desvalidos), eram internados em institui¢bes dirigidas por nobres, fazendeiros e funcionarios
da burocracia estatal e colocados para trabalhar como artifices e, apds alguns anos, tornavam-
se “livres” para escolher onde trabalhar. A classe privilegiada concentrava- se na sua formacao
propedéutica, visando assumir seus postos de comando.

A partir do século XX, de acordo com Ramos (2014), a formacdo dos trabalhadores
representa uma necessidade urgente para que o Brasil componha o modo de producéo capitalista
dependente, guiada pela ideologia industrialista, em que o progresso e a emancipacao politica
e econdmica convertiam-se em medidas educacionais, a preparacao para os oficios configurava-
se, em 1909, nas 19 Escolas de Aprendizes e Artifices, por iniciativa do presidente da Republica
Nilo Peganha.

Nos anos 30, a expansédo industrial no Brasil, baseada na substituicdo de importacdes,
intensifica-se e surgem novas orientacdes no que tange ao campo educacional, objetivando

atender as demandas desse processo de industrializacdo e o consequente aumento da populacao
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urbana. O Ministério da Educacdo e da Saude € criado para reestruturar o sistema educacional
brasileiro e 0 ensino industrial tem destaque no processo de formacdo de méo de obra.

Para Ramos (2014), a Lei Organica do Ensino Secundario, de 1942, promulgada durante
0 Estado Novo e sob a administracdo do Ministro Gustavo Capanema, destacava a tradicdo do
ensino aristocratico, académico e propedéutico, voltado para o ensino superior, tendo em vista
que a constituicdo em vigor, a de 1937, fortalecia o ensino privado. O ensino profissional, nesse
periodo, foi regulamentado por um conjunto de leis organicas, gerindo os diversos ramos da

economia e exigindo qualificacdo de méo-de-obra.

A partir de 1942 verificamos que o ensino industrial pode ser dividido em dois ramos:
um que compreendia a aprendizagem que ficava sob controle patronal, ligado ao
Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), e um outro ramo que estava
sob responsabilidade direta do Ministério da Educac&o e da Salde, que era constituido
pelo ensino industrial basico (SANTOS, 2016, p.217).

A Lei 1.076, de 31 de marco de 1950, permitia aos estudantes concluintes do primeiro
ciclo do ensino industrial, comercial e agricola ingressarem no curso cléassico ou cientifico caso
prestassem exames das disciplinas ndo estudadas naqueles cursos. No que concerne ao segundo
ciclo, a aprovacdo da Lei 1.821, de 12de marco de 1953, possibilitava esse acesso ao ensino

superior aos educandos

A equivaléncia estabelecida ndo conseguiu superar a dualidade, tendo em vista a
permanéncia de duas redes de ensino no sistema educacional brasileiro, sendo que o
ensino secundario continuou mantendo o privilégio de ser reconhecido socialmente.
Isso fica claro quando tomamos por base o quantitativo de matriculas levantado pelas
estatisticas da época, ao constatarmos que: dos 1.129.421 alunos matriculados no
segundo ciclo, a grande concentracao era nas capitais dos estados de S&o Paulo, Rio
de Janeiro, Minas Gerais e Rio Grande do Sul; 50% das matriculas correspondiam ao
secundario, 45% aos ramos normal e comercial e apenas 5% aos ramos industrial e
agricola (SANTOS, 2016, p.219).

O governo militar, atraves da Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, institui a habilitagdo
profissional compulséria, tornando o ensino de segundo grau profissionalizante, essa medida
se restringiu em grande parte as escolas publicas. Segundo Ramos (2014), isso revelava uma
pratica economicista no plano politico, estabelecendo um vinculo linear entre educacdo e

producdo capitalista, almejava- se adequar a primeira a um pensamento hegemanico.
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Segundo Ciavatta e Ramos (2005), a proposta de integracdo entre formacdo geral e
formacao profissional no Brasil, que ja é uma luta antiga dos socialistas, € proveniente das lutas
pela democracia e em defesa da escola publica nos anos 80, mediante o retorno dessa
representatividade democratica através dos principios da educacao contidos na constituicdo de
1988, pois o campo educacional atravessa um forte processo de disputa, tendo em vista a
necessidade de reestruturacdo, ja que passamos por mais de vinte anos de ditadura militar,
levando professores e politicos a se mobilizarem, inclusive, almejando a elaboracdo de uma
nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, o que engendra um projeto de LDB
progressista, sob a lideranca do Férum Nacional em defesa da Escola Publica, apresentada pelo
deputado Otavio Elisio, através de uma proposta calcada na concepc¢do de politecnia, como
uma forma de enfrentamento a essa histérica dualidade educacional, pois tinha como objetivo
para o Ensino Médio “proporcionar aos adolescentes a formagao politécnica necessaria a
compreensdo tedrica e pratica dos fundamentos cientificos das multiplas técnicas utilizadas no
processo produtivo” (BRASIL, 1988, art.35).

Essa proposta, contudo, ndo foi implementada, tendo em vista que o projeto de LDB
apresentado pelo Senador Darcy Ribeiro saiu vencedor, uma vez que representava os interesses
do sistema capitalista, configurando assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n°. 9394/96,
a Lei que rege a educacdo atualmente.

Silva (2016) destaca que enquanto o modelo de competéncias avancgava na década de
1990 sob a égide do Estado, produzindo documentos como os Parametros Curriculares
Nacionais e 0 Decreto 2.208/97, que impossibilita a integracdo da  modalidade
profissionalizante ao ensino médio, uma vez que a Pedagogia das competéncias, atrelada as
politicas neoliberais, td0 em voga na década de 90, respaldam os documentos oficiais que
legislam sobre a educacdo no Brasil (gerando muitos criticas); as experiéncias com a educacdo
politécnica também apresentavam um significativo desenvolvimento na esfera dos movimentos
sociais, como era o caso da educacdo integral implementada pela Central Unica dos
Trabalhadores, que abrangia areas urbanas e rurais do Brasil e abria caminhos para que o
Ministério da Educacdo, através da SEMTEC (Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica),
organizasse, em 2003, dois Seminarios que discutiram a integracdo no Ensino Médio, a saber:
Ensino Médio: Construcdo Politica e o Seminario Nacional de Educagdo Profissional:
“Concepgoes, experiéncias, problemas e propostas”, oportunizando amplas reflexdes sobre o
Decreto 2.208/97 e gerando uma nova legislacdo que possibilitasse o trabalho com o Curriculo
Integrado : 0 Decreto 5.154/2004.
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6.3. As bases legais para o trabalho pedagogico com o Curriculo Integrado:
possibilidades e contradicdes

O Decreto 5.154/2004 cria o amparo legal para uma elaboracdo curricular progressista
para 0 Ensino Médio, possibilitando ao aluno cursar a formacdo basica e a formacéo

profissional ao mesmo tempo:

Artigo 4 ° - A educacédo profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida de
forma articulada com o ensino médio:

- A articulagdo entre a educagdo profissional técnica de nivel médio dar-se-a de forma:

I-Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo
o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo de nivel médio na mesma
instituigdo de ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

II-Concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental
ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a educacéo
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia de
distintas matriculas para cada curso;

I11-Subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio

Contudo, como pontua Ramos (2005) a oferta do ensino médio com a educacdo
profissional precisa ser sustentada pela concepc¢éo de formacdo omnilateral, integrada, caso néo
seja desenvolvida assim constitui-se enquanto projeto social e percurso pedagdgico frageis, ndo
logrando éxito para além das suas formais finalidades.

Analisando a legislacdo atual acerca do Ensino Médio no Brasil de forma mais ampla,
percebe-se como essa dualidade educacional, uma marca histérica do Brasil, ainda se faz
presente, mesmo com 0s marcos referenciais e conceituais destacando a importancia e urgéncia
da formacdo integral discente e com vasta literatura concordante quanto ao fato de que o ensino
médio seja a sua maior expressdo (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005).

A Lei de Diretrizes e Bases do Brasil, lei n°® 9394/96, no artigo 36 afirma que, atendida
a formacéo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio das profissfes técnicas,
observando-se 0s objetivos e definicdes contidos nas diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, as normas complementares dos respectivos
sistemas de ensino, as exigéncias de cada instituicdo nos termos do seu projeto pedagogico.

Tal preceito comunga com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2012), pois no seu artigo 35 explica que o Ensino Medio, etapa final da educagéo bésica, tera
como finalidade consolidar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando

0 prosseguimento de estudos e, posteriormente, fala sobre a preparacéo bésica para o trabalho
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e a cidadania do educando, de maneira que continue aprendendo, de modo a ser apto para se
adaptar com flexibilidade a novas condi¢Ges de ocupacdo ou posteriores aperfeicoamentos,
aprimorando-se como pessoa humana, através de uma formacao ética e critica, desenvolvendo
sua autonomia intelectual, mediada por uma compreenséo critica dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no processo de
ensino e aprendizagem de cada disciplina e tendo o trabalho como principio educativo

O trabalho é principio educativo a medida que proporciona a compreensdo do
processo histérico de producdo cientifica e tecnolégica, como conhecimentos
desenvolvidos e apropriados socialmente para a transformacdo das condi¢Ges naturais
da vida e a ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos.
O trabalho, no sentido ontolégico, € principio e organiza a base unitaria do Ensino
Médio[...]. O trabalho € principio educativo na medida em que coloca exigéncias
especificas para o processo educacional, visando a participacdo direta dos membros
da sociedade no trabalho socialmente produtivo (BRASIL, 2013, p. 63).

Os eixos estruturantes do Ensino Médio (trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia), sdo
assim definidos no artigo 5, inciso VIII, da Resolucdo n°3, de 21 de novembro de 2018, que
atualiza as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, conforme a contribuicdo dos

pesquisadores do campo Trabalho e Educacao:

Trabalho: E conceituado na sua perspectiva ontologica e historica, no processo de
transformacdo da natureza, como realiza¢do inerente ao ser humano e como media¢do no
processo de producao da sua existéncia.
Ciéncia: E conceituada como o conjunto dos conhecimentos sistematizados, produzidos
socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensao e transformacdo da natureza e da
sociedade.
Tecnologia: E conceituada como a transformacdo da ciéncia em forca produtiva ou em
conhecimento cientifico, e a producdo é marcada, desde sua origem, pelas relacdes sociais que
a levaram a ser produzida.
Cultura: E conceituada como o processo de producdo de expressdes materiais, simbolos,
representacdes e significados que correspondem a valores éticos, politicos e estéticos que
orientam as normas e conduta de uma sociedade.

Observa-se entdo um paradoxo legal, pois mesmo que a Resolucdo n. 6, de 20 de
setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Profissional
Técnica de Nivel Médio, assegurando a interdisciplinaridade no curriculo e na préatica
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pedagogica, no artigo 4 afirme que essa educacdo esta articulada ao Ensino Médio e suas

diferentes modalidades e com as dimensdes do trabalho, da tecnologia, da ciéncia e da cultura,

destaca, no artigo 5, que

Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio tém por finalidade
proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias profissionais
necessarios ao exercicio profissional e da cidadania com base nos fundamentos
cientifico- tecnoldgico, scio-histdrico e culturais (BRASIL, 2012, p.1).

Percebe-se, dessa forma, um destaque, primeiro, a formac&o profissional, ainda que no

artigo 6 da referida lei trate da formacao integral discente

Art.6  S&o principios da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio

I-Relagdo e articulacdo entre a formacgdo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacao para o exercicio das profissfes técnicas, visando a formacéo integral do
estudante.

Enquanto no Referencial legal e conceitual para o Ensino Médio, contido nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2018) no art. 3, pagina 1, consta que

O ensino médio € direito de todos e dever do Estado e da familia e sera promovido e
incentivado com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho,
conforme previsto no art.205 da Constituicdo Federal e no art. 2° da Lei n® 9394/1996
(LDB).

Precisamos destacar a contradi¢cdo existente nessa articulacéo, tendo em vista que, se 0s

processos educacionais devem visar a essa formacéo integral do educando, entdo por que nos
principios que norteiam a EPTNM (Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio), a sua
finalidade constitui-se como um compromisso primeiro ao desenvolvimento de competéncias
profissionais, € no que tange ao Ensino Médio, o pleno desenvolvimento da pessoa vem antes
da qualificagdo profissional? inclusive, gerando referéncias para o objetivo geral de alguns
cursos, tais como do Curso Médio Integrado em Informética do IFSertdoPE, campus Petrolina:
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Proporcionar aos estudantes do curso técnico de nivel meédio integrado em
informatica, conhecimentos, saberes e capacidades profissionais necessarias ao
exercicio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientificos,
tecnoldgicos, socio-histdrico e culturais (Projeto Pedagégico do curso, 2019, p. 13).



Tal referéncia ocorre mesmo que as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio

(2018) estabelecam que cada unidade escolar tenha uma certa autonomia

Art. 20. Os sistemas de ensino, atendendo a legislacdo e a normatizacdo nacional
vigentes e na busca da adequagdo as necessidades dos estudantes e do meio social,
devem:

I-Garantir liberdade, autonomia e responsabilidade as unidades escolares,
fortalecendo sua capacidade de concepcéo, formulacdo e execucao das suas propostas
pedagogicas (BRASIL,2018 p. 12).

Quando analisamos a explicacdo de Ciavatta (2014) sobre a luta pela formacéo integral
discente na Educagdo Profissional, compreendemos melhor essas “contradigdes” legais, pois a
autora afirma que, em 2010, com a divulgacdo de uma nova proposta para regulamentar a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM), ocorreu uma mobilizacdo do
Férum de Dirigentes de Ensino (FDE) da rede federal de Educacéo Profissional Tecnologica e
da ANPEd e um primeiro documento alternativo comegou a ser elaborado pelo Grupo de
Trabalho promovido pelo Ministério da Educagdo, bem como pelos movimentos sociais e

entidades cientificas. Depois de seminarios e reunides produziu-se um documento novo

[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, cujo contetdo teve por
base o primeiro documento (DCNEPTNM), durante sua elaboracdo fez-se a
aproximacgdo das duas discussdes (diretrizes para o EM e para a EP), com a
expectativa de que, no &mbito do CNE, fosse produzido um Unico parecer e duas
resolucGes especificas, uma para 0 Ensino Médio e outra para a Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio (CIAVATTA, 2014, p.201).

Contudo, a Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacdo ndo aceita
a discussédo conjunta dos documentos e, a despeito de incorporar partes do documento elaborado
pelo Grupo de Trabalho, mantém de forma explicita a perspectiva do curriculo centrado nas
competéncias para a empregabilidade, em direcdo ao mercado. Ou seja, esses hibridismos e
“confusdes” seguem até hoje, por isso Ramos (2019, p.53) destaca que na Base Nacional
Comum Curricular ocorre “a reducdo do conceito de formacao geral basica ao conjunto de
competéncias e habilidades das areas de conhecimentos [...]”.

Faz-se mister, portanto, refletir sobre essas contradicGes e suas implicagdes pedagogicas
para possibilitar a devida integracdo curricular, respeitando-se as reais necessidades de

formagéo discente, para que essa histérica dualidade educacional ndo seja reproduzida e
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perpetrada, mitigando-se assim processos fragmentados e excludentes, através de préxis
pedagogicas contextualizadas, demostrando, entdo, alguns caminhos para a construcdo do
Curriculo Integrado, pois como asseveram Araujo e Silva (2017) a educacgdo escolar € uma
importante contribuicdo para o processo de configuracdo de uma sociedade mais humana e o
Ensino Médio Integrado é parte significativa dessa trajetdria, uma vez que, acolhendo geragdes
que vao ocupando espac¢os decisorios, constroem também novos rumos histéricos. Esse modelo
configura-se enquanto proposta que visa enfrentar as chagas historicas que marcaram de forma
profunda a estrutura social brasileira, permeada pela desigualdade econdmica, pela intolerancia
de classe e de cultura e das injusticas sociais, promovendo um processo de formacao que usa a

pessoa como um meio humanamente ilegitimo.

6.4. Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia e a formacao integrada

Nesse contexto de luta historica pela formacdo omnilateral discente, percebe-se que a
lei 11.892/2008, implementa um padrdo institucional integrador, representado pelos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que passa a ofertar o Ensino Médio Técnico de
forma integrada ao Ensino Médio, ou seja, sdo fortalecidas, a partir desse modelo educativo,
respostas aos tradicionais questionamentos sobre integracao de sujeitos e conhecimentos, tendo
em vista que a dualidade educacional ainda estad presente nos processos escolarizados; e a
proposta curricular desses Institutos é constituida pela integracdo entre as disciplinas, os
estudantes e a comunidade, no sentido da promocéo de praxis pedagogicas humanizadas e
transformacéo social, gerando, portanto, expectativas para varias pesquisas, inclusive, para esse
trabalho.

Nesses institutos, os avancos tecnolédgicos estdo vinculados ao desenvolvimento
humano, sdo construcdes sociais complexas e contraditorias. Nos processos socioeducativos,
todos devem ter acesso a essa producdo, bem como aos beneficios proporcionados por esse

conhecimento.

[...] os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia podem representar um
modelo de educacao profissional e tecnoldgica, diferente do que até entéo existia no
Brasil, por propor a educacdo politécnica — uma formacao omnilateral[...]. Trata- se de
um projeto progressista que entende a educagdo como compromisso de transformacéo
e de enriquecimento de conhecimento e objetivos capazes de modificar a vida social
e de atribuir-lhe maior sentido e alcance no conjunto da experiéncia humana, proposta
incompativel com uma viséo conservadora de sociedade. Trata- se, portanto, de uma
estratégia de acdo politica e de transformacdo social.A intencdo é superar a visao
althusseriana de instituicdo escolar como mero aparelho ideol6gico do Estadoj
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reprodutor dos valores da classe dominante, e refletir em seu interior os interesses
contraditérios de uma sociedade de classes(BRASIL,2010, p.18).

Faz-se mister, assim, que o Ensino Médio Integrado ndo seja apenas uma concepcao de
ensino restrita as teorias, com uma construcao curricular integrada cristalizada em documentos

e em projetos que ndo passam dos papéis.

O fazer pedagdgico desses institutos, ao trabalhar na superacdo da separacéo ciéncia,
tecnologia, teoria e pratica, na pesquisa como principio educativo e cientifico, nas
acOes de extensdo como forma de didlogo permanente com a sociedade, revela sua
decisdo de romper com um formato consagrado, por séculos, de lidar com o
conhecimento de forma fragmentada (BRASIL,2010, p.31).

6.5 Pressupostos para a formagao integrada

Diante da realidade e das possibilidades no &mbito da educacéo profissional, tal como
se configura no nosso sistema educacional, Ciavatta (2005, p.16-19) apresenta alguns

pressupostos para a realizacdo da formacdo integrada:

a) Projeto social: os diversos setores responsaveis pela educacdo (governo federal, secretarias
de educacdo, direcdo das escolas e professores) precisam manifestar “a vontade politica de
romper com a reducdo da formacdo a simples preparacdo para 0 mercado de trabalho”, ndo se
deve negar as necessidades de sobrevivéncia desses jovens e adultos trabalhadores, levando-se
em consideracdo no processo de desenvolvimento curricular, as pesquisas locais, para que se
identifique oportunidades de labor;

b) Manter, na lei, a articulacdo entre o ensino médio de formacdo geral e a educacéo
profissional em todas as suas modalidades. Sobrepujar o dualismo tanto no que concerne aos
impedimentos legais explicitos ou aqueles “mecanismos disfargados na auséncia de meios
materiais para cumprir as duplas jornadas de escola e trabalho como requer a dupla matricula”.
Lutar contra a omissdo de politicas publicas (como legislacéo pertinente, garantia orcamentaria
e continuidade) que levem ao aumento da escolaridade;

Nesse espaco, € importante destacar o retrocesso imposto a sociedade brasileira
mediante as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional e
Tecnologica, atraves da Resolugdo CNE/ CP n° 01-2021, publicada em 06 de janeiro de 2021
pelo Diario Oficial da Unido, porque, conforme a nota de repudio a essas Diretrizes, feita pela
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Associacdo Nacional de Pos- Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd (2021,p.1), as
estratégias contra a formacdo integral da classe trabalhadora estdo presentes nos perigosos

hibridismos

Expressdes ¢ conceitos do referencial critico, como “trabalho como principio

EEINT3

educativo”, “pesquisa como principio pedagdgico”, “formagdo humana integral”,
“Integragdo entre ciéncia, cultura e tecnologia como eixos estruturantes da formagéo

EEINT3

humana”, “mundo do trabalho” sdo utilizados juntamente com expressdes e conceitos
proprios do pensamento liberal,como‘“‘competéncias para a

99 ¢ 29 ¢

laboralidade”,“empreendedorismo”,“protagonismo”,“competéncias

G LR T3

socioemocionais”, “empregabilidade”, “mercado de trabalho”, dentre outros|...].

A transcricdo, abaixo, dos incisos 1V e V do artigo 3° (S&o principios da Educacdo

Profissional e Tecnologica) dessas Diretrizes confirma o estratagema neoliberal:

I-Centralidade do trabalho assumido como principio educativo e base para a
organizacdo curricular, visando a construcdo de competéncias profissionais, em seus
objetivos, conteldos e estratégias de ensino e aprendizagem na perspectiva de sua
integragcdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura.

I1-estimulo a adogdo da pesquisa como principio pedag6gico presente em um processo
formativo voltado para um mundo permanentemente em transformag&o, integrando
saberes cognitivos e socioemocionais, tanto para a producdo de conhecimento, da
cultura e da tecnologia quanto para o desenvolvimento do trabalho e da intervencéo
que promova impacto social (BRASI, 2021, p19)

c)A adesdo de gestores e de professores responsaveis pela formacéo geral e pela formacéao
especifica: as estratégias académicas e cientificas de integracdo precisam ser elaboradas
coletivamente. A elaboracdo e o desenvolvimento curricular devem ser objeto de reflexéo e de
sistematizacdo do conhecimento através das disciplinas e nos projetos, articulando o geral e o
especifico, a teoria e a pratica dos conteudos;

d)Articulacdo da instituicdo com os alunos e os familiares: a formacéo integrada nao se faz
no isolamento institucional. A instituicdo precisa levar em conta a visdo que os alunos tém de
si mesmos, refletindo sobre as possibilidades de insercdo social e laboral oferecidas pelo
mundo, relacionando as modalidades formativas concedidas pela escola. Essas questdes devem
ser tecidas num processo de dialogo com os estudantes e suas familias sobre as préprias
expectativas destes e possiveis realizagGes. Inclui-se nesse espaco a consciéncia que a
instituicdo precisa ter sobre as necessidades materiais dos estudantes (locomocéo, alimentacao)
e as instalacdes portadoras de laboratorios, bibliotecas, oficinas para desenvolver um projeto
educacional completo, integrando a teoria e a pratica das disciplinas e dos projetos que estdo
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sendo desenvolvidos. A escola constitui- se como elemento aglutinador, promotor de coeséo
social e de producdo de memodrias;

e) O exercicio da formacao integrada é uma experiéncia de democracia participativa: ela
ndo ocorre sob o autoritarismo, porque deve ser uma acao coletiva, ja que 0 movimento de
integrac&o €, necessariamente, social, e supde mais de um participante. E importante possibilitar
aos estudantes horizontes de apreensdo do mundo, além das rotinas escolares, dos limites do
estabelecido pelas normas institucionais, para que ele compreenda a relacdo teoria - pratica
como uma articulacéo criativa no processo de desenvolvimento do trabalho, j& que este é uma
atividade também criadora de arte, ciéncia e cultura, fundamental ao ser humano;

f) Garantia de investimentos na educagéo: investimentos intelectuais e financeiros e o
compromisso ético- politico, coordenados de uma forma inteligente em todo o processo
educativo, envolvendo estudantes, professores e a sociedade num horizonte comum. E
importante demarcar a realidade do possivel na formacdo integrada, realizando
experimentacdes, na avaliacdo, na pesquisa, acompanhando os sucessos e entendendo os limites
de cada experiéncia.

Em Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) encontramos também um destaque a importancia
da adesdo de professores e gestores, responsaveis pela formacdo geral e pela formacao
especifica dos estudantes, como pressuposto para a realizacdo da travessia para uma sociedade
mais justa via formacéo integrada e humanizadora. Nesse processo de elaboracao coletiva das
estratégias de integracdo, faz-se mister que se discutam posturas académicas e cientificas,
atentando-se para o fato de que o processo de ensino e aprendizagem deve ser pautado huma
pedagogia que vise o0 tecimento conjunto de conhecimentos gerais e especificos, onde 0s
primeiros fundamentem os segundos e esses evidenciem que 0s saberes tém também um caréater

produtivo.

7.0 Curriculo Integrado e Projeto Integrador

O Curriculo Integrado é um projeto emancipatério para os que vivem do trabalho, dessa
forma também deve ser o Projeto Integrador inscrito como componente curricular dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Meédio, pois conforme explicam Barreto et al (2007), o Projeto
Integrador ndo constitui-se como uma disciplina a mais na matriz curricular, tendo em vista que

é também uma metodologia que evidencia a necessidade de articulacdo entre 0os conhecimentos
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estudados, na perspectiva da interdisciplinaridade, oportunizando acdes integradoras entre
sujeitos, saberes e instituigoes.

Para Ferreira e Felzke (2021), a efetivacdo do Curriculo Integrado na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica é um processo desafiador, destarte, existem algumas alternativas
para potencializar essa insercdo e esse movimento do Curriculo Integrado, dentre estas, tem-se
o0 Projeto Integrador.

Henrigue e Nascimento(2015) organizam uma tipologia para as praticas integradoras,
podendo estas apresentarem-se da seguinte forma: praticas integradoras eventuais, a partir da
iniciativa individual do professor, numa articulacédo interdisciplinar, bem como visitas técnicas
e/ou projetos de ensino; préaticas integradoras em contexto de atividades institucionais, que ndo
estdo inseridas nos curriculos dos cursos mas podem ir se concretizando em projetos de pesquisa
e projetos de extensdo, e as praticas integradoras permanentes e curriculares, vinculadas a
esséncia pedagogica de uma instituicdo de ensino, ou de um curso, materializadas em
seminarios tematicos , temas geradores e /ou no Projeto Integrador.

No Curso Médio Integrado em Informatica do IFSertdoPE, campus Petrolina, o Projeto
Integrador constitui-se como uma pratica integradora permanente e curricular, e esta descrito
no Projeto Pedagdgico do Curso (2019, p.33) como uma “metodologia ativa que possibilita a
integragdo dos conhecimentos de diferentes areas, docentes e discentes”, pois articulam
diversos pontos de vista e areas do conhecimento, permitindo ao estudante compreender que 0
conhecimento disciplinar € construido por varios olhares, oportunizando assim, o encontro de
significados mais amplos. Dessa forma, projetos interdisciplinares respaldam os discentes no
entendimento das conexdes entre as disciplinas, tematizando os eixos curriculares do Ensino
Meédio Integrado, a saber: trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia.

E importante destacar que esses eixos curriculares sdo dimensdes da vida humana,
portanto, dimens@es articuladoras da praxis, visto que sdo construcdes dos sujeitos historicos
ao longo do tempo, portanto, ndo devem ser tratados como temas, pois dessa forma, o carater
abstrato do conhecimento sobrepde-se ao historico-social, atrapalhando o movimento concreto
dos agentes sociais. Conforme explica Bezerra (2013), essa redugdo as dimensfes tematicas
representa um confronto com o principio da integracao.

Oferecer o Projeto Integrador no curriculo oficial, segundo Henrique e
Nascimento(2015), denota que a instituicdo de ensino pretende materializar esse ideal de
Curriculo Integrado, efetivando-se quando acontece a problematizacdo e a reflexdo de

determinada realidade, mediadas pelo didlogo interdisciplinar e a unido entre teoria e pratica,
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tornando-se fundamental, entdo, a socializagdo de experiéncias nesse campo para indicar
possiveis caminhos entre conceitos e &reas de conhecimento, valorizando-se o papel dos
sujeitos participantes, porque o foco de um Projeto Integrador € a formacdo humana.

A concepcdo, o planejamento, a execuc¢do e avaliacdo desta proposta educativa devem
ocorrer mediante um trabalho coletivo entre as disciplinas e os participantes envolvidos porque
a sua finalidade, conforme Silva (2014), deve estar direcionada ao processo de edificacdo de
uma sociedade que prime pela justica atraves da superacdo dos ditames capitalistas que almejam
perpetuar a subserviéncia ao mercado e a constante I6gica competitiva.

Silva (2014) assevera que o éxito do Projeto Integrador depende de varios
condicionantes, tais como tempo para que se planeje coletivamente, condi¢cbes materiais e
predisposicdo para esse trabalho coletivo. O autor ainda destaca seis contribui¢fes do Projeto
Integrador para a efetivacao do Curriculo Integrado:

1)Direciona os docentes para um trabalho coletivo, articulando as &reas do conhecimento;

2)Incentiva os educandos a se dedicarem aos componentes curriculares tanto da formacéo
basica quanto da formacao técnica;

3)Mobiliza acdes na tentativa de solucionar questdes cientificas e sociais;

4)Promove a pesquisa e destaca a importancia de relacionar saberes;

5)Associa a pratica e a teoria;

6)Estimula o desenvolvimento do sujeito e da coletividade.

A existéncia do Projeto Integrador no curriculo oficial pode ser a garantia de um
desenvolvimento sistematico e continuo no espaco escolar para a efetivagdo de praxis
pedagogicas que demonstrem um vinculo com uma concep¢do de conhecimento como uma
totalidade social construida historicamente, conforme explicam Henrique e Nascimento (2015).

Para que as metodologias ndo sejam desvinculadas da pratica social, com vistas a
transformacdo da realidade, faz-se mister vincularmos os pressupostos de uma formagéo
integrada, contidos no Projeto Integrador, a luz dos principios do Curriculo Integrado.

Costa (2012) explica que o Ensino Médio Integrado ainda ndo foi totalmente
compreendido como projeto politico-pedagogico que se compromete com a formagdo ampla
dos individuos por questdes de ordem conceitual, de operacionalizagdo curricular e de
organizacédo dos sistemas de ensino. Assim, se 0 Projeto Integrador estiver apenas alinhado ao
desenvolvimento de competéncias determinadas pelo mercado capitalista, a formacdo dos

estudantes sera limitada, segundo Feitosa (2019).
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Araljo (1991) assevera que as técnicas de ensino sdao mediacGes do relacionamento
educador-educando, desenvolvidas como condi¢cdes necessérias e que devem constituir-se
como situacdes favoraveis ao processo ensino-aprendizagem. O autor parte do entendimento de
que as acdes didaticas também sdo objetos de disputa hegemonica entre trabalho e capital.

Os Projetos Integradores, no contexto do Curriculo Integrado, representam mais que
solucBes didaticas de integracdo porque estdo ligados as solucBes ético-politicas, conforme
Araujo e Frigoto (2015) explicam. Entdo, no movimento do Curriculo Integrado, o Projeto
Integrador caminha para a formacao integral discente, vinculando a pesquisa e o estudo a um
trabalho em equipe no processo de sistematizacdo dos conhecimentos.

O Projeto Integrador, para Zen e Oliveira(2013), e diferente dos outros componentes
curriculares porque ndo traz nenhuma lista de conteudos prescritos, visto que desenvolve-se e
concretiza-se a partir das necessidades de estudantes e professores, a partir de um tema gerador,
para tentar trazer soluces acerca de uma problematica social, das questdes do mundo do
trabalho e/ou do universo escolar, tornando evidente o sentido histdrico- cultural dos contetdos
escolares, envolvendo ainda o processo de explicacdo tanto da importancia do estabelecimento
da normatizacéo da escrita, quanto no desenvolvimento de produtos educacionais.

Diante da necessidade de um estudo mais profundo sobre o Projeto Integrador como
possibilidade de materializacdo do Curriculo Integrado no Curso Médio Integrado de
Informatica do IFSertdoPE, campus Petrolina, visto que o Projeto Integrador esté inscrito como
componente curricular do curso, tem-se, como extensao dessa dissertacdo, um ebook acerca

desse vinculo.

8.0 Paradigma da sociedade da informacao: novas exigéncias para o trabalho, novas

teleologias para a educacéo.

Para entendermos com toda a clareza possivel as relac@es inerentes ao desenvolvimento
de um trabalho com o Curriculo Integrado e a formacdo integral discente no Curso Medio
Integrado em Informaética do IFSertdoPE, campus Petrolina, precisamos compreender também
0s movimentos que interligam o paradigma da Sociedade da Informacdo (ambito escolar no
qual os estudantes em foco estdo inseridos, &mbito politico-econdmico e social no qual todos
estamos envolvidos) as exigéncias colocadas aos sujeitos do ensino e da aprendizagem desse
curso na definicdo dos horizontes quanto a formacgéo integral e a preparagéo profissional,

refletindo sobre os fundamentos e especificidades da carreira do técnico em informatica ,para,
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assim, entendermos como um Curriculo Integrado pode subsidiar esse processo de formagao

integral discente. Nessa sociabilidade, a informacéo tem também um valor imaterial

Néo informagdo como unidade minima em um sistema digital- bits circulando nas
redes, mas informagdo enquanto conhecimento comunicado, capaz de gerar outros
conhecimentos e tornar o individuo apto para analisar e identificar oportunidades
dessa nova era (GONCALVES e OLIVEIRA,2009, p.39).

Refletindo sobre as promessas do novo paradigma da sociedade da informagéo, e
questionando o porqué do desejo de promocdo dessa sociedade, Werthein (2000) explica que
os estudos acerca do tema, vém, ao longo do tempo, contrabalancando reacGes de medo,
decorrentes das consequéncias da automacdo dos modos de producdo, e reflexdes sobre os
aspectos positivos, tanto de forma equilibrada quanto de uma maneira ingenuamente
entusiasmada, ingenuidade essa, oriunda, sobretudo, da possibilidade de integracdo mundial
dos povos através das infovias globais, da base microeletronica.

Nos ultimos anos do século XX, a expressdo sociedade da informacdo surge como
substituta do conceito de sociedade pos-industrial e essa expressao, algumas vezes, é baseada
na perspectiva tecnolédgica de um evolucionismo(a concepcao de que a tecnologia segue um
processo linear de desenvolvimento que envolve a todos) e no determinismo tecnolégico,
segundo o qual as transformacdes da sociedade obedecem a ordem da evolugédo tecnoldgica,
seguindo essa logica técnica e, portanto, neutra, esta fora da acéo dos fatores politico- sociais
(WERTHEIN, 2000).

Para Gonzalez e Oliveira (2009), os ambientes digitais podem ser comparados as
cidades industrializadas, local onde o futuro acontece e os fluxos de trocas sdo ampliados e sdo
inimaginaveis as possibilidades de desenvolvimento social, politico e econémico.

Esse pensamento referente ao determinismo tecnolégico é deveras equivocado, uma vez
gue processos tecnoldgicos e mudancas sociais decorrem de uma complexa interacdo em que
situagdes sociais pré-existentes, como a criatividade, o espirito cientifico e as condi¢fes da
pesquisa influenciam o avango tecnologico e as suas implicagdes sociais. Assim, o complexo
tecimento das configuracdes sociais € distorcido, o que alimenta uma postura contemplativa
dos sujeitos.

Nesse processo de entendimento, faz-se mister acrescentar o movimento CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade), pois tal abordagem, conforme explica Auler (2011) , busca reinventar

o campo CTS no ambito educacional, inclusive a partir de um olhar brasileiro, latino —
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americano, possibilitando o desenvolvimento de um curriculo que potencialize mecanismos de
participagdo social, promovendo novos parametros no que concerne a Politica Cientifico —
Tecnologica e ndo apenas limitando-se num percurso curricular voltado a avaliacdo dos
impactos pos-producdo, tdo comuns nas pesquisas cientificas e nos bancos escolares,
problematizando assim a suposta neutralidade cientifica e a perspectiva salvacionista atribuida
a Ciéncia e Tecnologia, pensamento esse que reforca posturas paralisantes advindas dessa
concepcao de determinismo tecnoldgico, conforme mencionado anteriormente, porque apaga a
influéncia do sujeito nesse processo, visto que sO 0 expert, 0 especialista, pode solucionar o0s

problemas, conduzindo toda a humanidade a um estado crescente de bem-estar social

Pode-se exemplificar esta concepcdo analisando solucdes adotadas, de forma
generalizada, no que concerne a inseguran¢a. Supostamente a solucdo contra a
violéncia é técnica: muros cada vez mais altos, cercas eletrificadas, alarmes, circuitos
internos de tv. Este aparato técnico ird nos salvar da violéncia. Ficamos paralisados
diante da nossa suposta seguranca individual, naturalizamos a violéncia e néo
problematizamos o modelo socioecondémico em que essa inseguranga ocorre
(AULER, 2011, p.3).

Nascimento et al (2016) integram essa categoria (0 movimento CTS) ao campo
Trabalho e Educacéo destacando a necessidade de ir aléem das demandas do sistema de producéo
capitalista como pressupostos para os estudos, pois faz-se mister oportunizar ao educando o
entendimento de um contexto cientifico-tecnolégico dentro de uma concepcao social, mediante
a utilizacdo de estratégias que permitam a esses estudantes uma nova imagem no que concerne
ao conhecimento escolar, os permitindo confrontar suas representacdes e ampliar participacdes.

Continuando a discussao iniciada por Auler (2011), Nascimento et al (2016) destacam um
importante ponto, por vezes nédo trabalhado no &mbito escolar: os estudos sobre os impactos
da pré—producdo (para que ocorra realmente a ampliacdo da participacdo social e a mitigacéo
dos riscos gerados pelas aplicacBes técnico—cientificas) jA& que muitas vezes ndo sdo
encaminhadas as instituicGes escolares, e aos cursos de Educacdo Profissional, pesquisas e
projetos possibilitando aos estudantes reflexdes, discordancias, reelaboragdes, novas
fundamentacfes -ou até mesmo um alerta social- sobre determinados riscos concernentes;
incluindo nesse processo, na realizagdo de suas pesquisas, bem como no estudo de pesquisas
engendradas por empresas (e disponibilizadas as instituicbes escolares para estudos), a
elaboracdo de declaragdes publicas, a redacao de oficios, a organizacéo de peti¢des, discussoes

e protestos sobre o consumo de produtos ambientalmente inseguros, por exemplo, ou
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orientando a sociedade sobre dado estudo, publicando boletins informativos, dentre outras
formas de producéo do saber escolar, de comunicacédo e de dendncia social.

Auler (2011) explica que, avaliando apenas os impactos da pds-producdo, mantém-se
intocavel uma analise critica, o pano de fundo. Abstendo-nos do essencial, s6 focalizamos o
que é periférico.

Para que possamos dirimir alguns mitos que funcionam como entraves a participagdo
social consciente no processo de mudancas estruturais, precisamos de reflexdes
contextualizadas, criticas e profundas, possibilitadoras do entendimento das atuais
configuragdes sociais, no seu todo. Avaliando essas implicagdes, abrem-se caminhos continuos
para permitir a integracdo sociocultural e politico-econdémica permeados pela ética continua,
tanto no que concerne a algum ponto considerado negativo, tanto no que diz respeito as
caracteristicas elencadas como positivas, porque ajudam a elaborar resultados a partir da
interagdo complexa.

Para Werthein (2000), um dos aspectos positivos da sociedade da informacdo é a
sinergia que proporciona dinamismo quando o processo de mudanca € deflagrado, reforcando
aideia de que é impossivel a integracdo parcial ao paradigma novo, dando suporte as iniciativas
que objetivam preparar a sociedade para tomar partido e enfrentar tendéncias referentes as
transformacoes técnico -econdmicas.

Bridi e Motim (2009) explicam que informacdo e conhecimento aliados as TICs
possibilitam a democracia e o desenvolvimento, contudo, essas tecnologias estdo sendo cada
vez mais utilizadas para acumular poder e capital, porque esse novo modo de acumulacédo
capitalista possui a intensidade dos conhecimentos desenvolvidos e uma réapida incorporacao
aos bens e servicos que vao sendo produzidos e acumulados.

Outro ponto positivo destacado por Werthein (2000, p.73) acerca da sociedade da
informacdo seria o de possibilitar a integracdo ensino-aprendizagem de maneira “colaborativa,
continuada, individualizada e amplamente difundida”.

Indubitavelmente, algumas ferramentas tecnologicas nos subsidiam no processo de
estudo, pesquisa e socializagdo dos conhecimentos, inclusive na interacdo a distancia, porém,
precisamos destacar, nesse momento historico, algumas peculiaridades vivenciadas no processo
pedagdgico, consistindo em algumas dificuldades de efetivacdo do processo ensino —
aprendizagem no periodo da pandemia da COVID- 19, onde os meios didatico-pedagdgicos
ocorrem, sobretudo, mediados pelas tecnologias que promovem a integracdo e interagdo a

distancia, pois muitos estudantes, e até mesmo alguns professores, ndo possuem os aparelhos
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(notebooks, celulares, tablets ou afins) necessarios a manutencdo da conexdo com a educagdo
formal, ou, ainda, ndo possuem Wi- Fi ( Wireless Fidelity) ou outra forma de conex&o em rede.

Locais apropriados para a concentracdo nos estudos também constituem-se como
problemas, tendo em vista que situacbes como barulhos no ambito da residéncia, ou demais
situacOes adversas que gerem constrangimento aos sujeitos do ensino e da aprendizagem,
revelam como o contato a distancia escancara as desigualdades de renda e de oportunidades.

A exclusdo dessa sociedade da informacéo revela também a ndo — incluséo de outros
direitos sociais, constituindo — se como um dos desafios éticos que ndo sera resolvido pelo
avanco tecnol6gico em si, mas pela acdo social coletiva e consciente.

Percebe-se entdo que

Ao lado desta Sociedade da Informagdo, hd sem divida uma outra- a Sociedade da
Desinformag&o- que pouco é retratada, porque aquela esconde esta, ou esta ndo é
objeto de desejo da Ciéncia da Informag&o. Ao tratarmos da primeira, sem desviarmos
o olhar para a “outra”, construimos um discurso vazio de sentidos. (CASTRO, 1997,
p.20).

E preciso, portanto, conceituar a expressdo sociedade da informacdo com o rigor
necessario. Faz-se mister também discutir algumas das suas promessas que justificam essa
evocacéo de esforgos sociais em seu desenvolvimento.

Algumas questdes devem nortear tal discussdo: Quais as preocupagdes decorrentes
desse paradigma tecnologico? Que desafios precisamos enfrentar para superar tanto as velhas
guanto as novas desigualdades? Como o paradigma da sociedade da informacéo é trabalhado
no curso médio técnico integrado em informatica?

Antunes (2009) explica que no final da década de 1960 desencadeia — se, sobretudo na
Europa Ocidental, um gigantesco ciclo de greves e lutas sociais que levam o capital, no seu
espaco produtivo, a implementar uma reestruturacdo de forma global, objetivando tanto
recuperar o seu padrdo de acumulacdo quanto buscando manter uma hegemonia que dava sinais
de decadéncia. Nesse contexto de escala global em que o capital redesenha velhas e novas
modalidades de trabalho, o labor precério desenvolve-se com o objetivo de recuperar formas
politicas, econémicas e ideologicas da dominacdo burguesa. Proliferam-se, assim, diferentes
formas de empresa enxuta, cooperativismo, empreendedorismo, dentre outros modos

alternativos de trabalho precarizado, incorporando elementos do discurso do proletariado, das
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lutas sociais no combate ao desemprego e a precarizacao das relacGes trabalhistas, dando-lhes
outras configuragdes sob evidente concepgao burguesa.

Segundo Castells (2000), o paradigma da sociedade da informacdo comeca nos EUA e
na Califérnia nos anos 70, proporcionado pelo financiamento militar e pelos mercados ligados
a industrializacdo eletronica, e essa configuracdo ja vem sendo desenhada no periodo de 1940,
e 0 ano de 1960 teve um papel decisivo em virtude do clima de liberdade e criatividade cultural
pertinente ao periodo.

Bridi e Braunert (2015) explicam que na década de 1970 o processo de reconfiguracéo
das relacdes de trabalho, decorrente da crise do capital, engendra um processo de reestruturacdo
com o intuito de recuperar os habituais lucros do sistema capitalista impulsionando a revolugéo
tecnoldgica de base microeletronica que colocou, no centro da economia, a informacéo e o
conhecimento, emergindo um cenario caracterizado pelo desemprego estrutural crescente, pela
flexibilizacdo e desregulamentacdo das relagdes de trabalho, intensificando os processos de
terceirizacao e exploracgao dessas relacoes.

Discutindo as caracteristicas do debate publico sobre desenvolvimento, no alvorecer do
século XXI, Werthein (2000) explica que a sociedade da informacdo € o principal traco desse
debate tanto no nivel local quanto global. Essa expressdo, oriunda dos grandes paises
industrializados e de algumas discusses académicas transforma — se de maneira veloz em
jargdo através dos meios de comunicacao e chega ao universo vocabular das pessoas de forma
conceitualmente difusa. Ou seja, a maioria dos autores citados considera o paradigma da
sociedade da informacdo como uma estratégia do sistema capitalista para continuar operando
hegemonicamente, contudo, para Castells (2000), esse paradigma representa apenas um novo
desenvolvimento, decorrente de criatividade e rumo & evolucéo.

Castells (1999) discorda do termo sociedade da informacdo ou sociedade do
conhecimento porque assevera que informacdo e conhecimento ndo sdo apenas o alicerce da
nossa sociedade, mas porque sempre estiveram na base de todas as sociedades conhecidas
historicamente. O autor explica ainda que a humanidade sempre estabeleceu seus esquemas de
rede, estabelecendo conexdes interpessoais, com suas dificuldades de coordenacdo de
atividades e rupturas, mas a marca da sociedade em rede atual é que ela € movimentada pelas
infovias, redes de tecnologias digitais, que sdo a coluna vertebral da sociedade em rede,
manifestando — se de diversas formas, de acordo com a cultura de um povo, as suas instituicoes
e 0 percurso historico atinente a cada sociedade, num movimento informacional, por isso o

autor cunha a expressao Sociedade Informacional.
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Tais informacg@es, segundo Castells e Cardoso (2005), podem ser flexiveis e adaptaveis
em virtude da sua aptiddo para descentralizar a sua performance diante de uma rede de
elementos autbnomos, enquanto coordena a tomada de decisoes.

Antunes (2009) explica que o advento da “sociedade da informagao” constitui- Se numa
mistura de argumentos pos-fordistas e pds-industriais no boom dessa economia na década de
90, ganhando notoriedade tanto em paises capitalistas avangcados quanto semiperiféricos no
jogo de renovacao da concorréncia global, defendido pelos idedlogos e gestores de instituicoes
como o Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional (FMI), a Organizacdo Mundial do
Comércio (OMC) e a Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU).

Segundo Castells (2000), o paradigma da sociedade informacional apresenta as seguintes
caracteristicas:

A informacao é sua matéria — prima: o desenvolvimento das tecnologias ocorre para
possibilitar que o ser humano atue sobre a informacéo propriamente dita;

Os efeitos das novas tecnologias tém alta penetrabilidade: sendo a informagéo parte
constituinte de toda atividade humana, essas atividades sdo afetadas, de forma direta, pelas
novas tecnologias;

Predominio da ldgica das redes: em virtude do desenvolvimento dessas novas
tecnologias, esta ldgica pode ser implementada, materialmente, em qualquer tipo de processo;

Crescente convergéncia de tecnologias: microeletronica, telecomunicacdes,
computadores, envolvimento da biologia. Destaca -se aqui 0 ponto central, pois diversas areas
do saber tornam — se interligadas nas suas trajetdrias mediante o desenvolvimento tecnoldgico;

Flexibilidade: os processos tém alta capacidade de reconfiguracdo, pois a tecnologia
possibilita mecanismos reversiveis, favorecendo a reorganizacdo de componentes.

Para Castells (1999,p.27), na base de todo o processo de mudanca social esta um novo
tipo de trabalhador, o autor define o trabalhador autoprogramado como “aquele que se dobra,
sem se partir”, o inovador ser humano produtivo que precisa de uma reconversao total do
sistema educativo em todos os niveis, desde a parte tecnoldgica e pedagogica a organizacao dos
conteddos no processo de ensino-aprendizagem.

Reforcando os principios neoliberais de competitividade, flexibilizacdo do trabalhador,
esse corolario pode diminuir a forca de uma categoria, negando a precarizacdo do trabalho e o
aumento do desemprego.

Sobre essa perspectiva de Castells (1999), Pinheiro (1999, p.3) explica
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A luz dessa reflexdo ousamos discordar de Castells, pois entendemos que a interface
desses impactos, - na nossa visdo de mundo- produz resultados extremamente
perversos para a humanidade, aumento da exclusdo social, elevagdo dos indices de
desemprego e da concentracdo da renda produzida.

Para Antunes e Braga (2009), o corolario sociologico de Castells, na obra em trés
volumes denominada A Era da Informacdo prenuncia que o trabalho degredado esta sendo
superado pelo avango cientifico e tecnoldgico, bem como através da consolidacéo de alguns
valores comuns entre trabalhadores e do gerenciamento de numa nova economia que unifica
um modelo mais rico.

Antunes e Braga (2009) afirmam ainda que é preciso revelar o lado sombrio dessa
atividade globalizada, com tendéncia a alienacdo do trabalho informacional, inserindo esse
movimento num quadro mais amplo, através de analises de novos modelos gerenciais, da
constituicdo de uma nova condicdo proletaria nos servigos, que engendra novas formas de
exploracdo econdmica.

Agudo Guevara (2000) sugere langarmos um olhar acerca da vivéncia concreta das
sociedades da informacdo, porque essa perspectiva possibilita a revelacdo da forma como a
reestruturacdo do capitalismo e a propagacdo das novas tecnologias da informacéo
administradas pelo Estado ,mediadas ou lideradas , interagem com as forcas sociais locais,
promovendo algum processo de transformacdo social. Existem ritmos e niveis dispares nas
varias sociedades no que tange a realizacdo do novo paradigma, existindo a distin¢do entre
grupos sociais “ricos” e “pobres” em informa¢do. No novo paradigma, as desigualdades de
renda e de desenvolvimento industrial sdo reproduzidas, alguns segmentos sociais excluidos
precisam ser incorporados a informatizacéo de processos sociais, e na grande maioria dos paises
em desenvolvimento, muitas pessoas aumentam a fatia dos ndo — integrados ao novo paradigma,
tais como: pequenos produtores e comerciantes, docentes e estudantes da area rural e setores
populares urbanos, populagdes marginalizadas, como desempregados cronicos e os “sem —
teto”.

A sociedade da informacdo consiste em mais uma etapa do processo de
desenvolvimento do capitalismo, pois esta evidenciando que a produgdo, distribuicéo,
circulacdo e consumo de bens imateriais ttm como alicerce as relagcbes mercantilistas,
fundamentadas na propriedade privada dos meios de produgédo. A sociedade da informacéo
também traz no seu bojo a injustica e a desigualdade social (ROJAS,2007). Destarte, Dantas
(1996) alerta que a informacédo ndo pode ser reduzida a um recurso de manipulacdo capitalista,

como um instrumento de poder e de escasso exercicio social.
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Sociedade da Informacdo, Global Information Society, em seu nome de origem
conceitual e linguistica, Sociedade do Conhecimento, Nova Economia, sdo expressdes
geradas no interior do mesmo fenémeno e que, se ndo recobrarem exatamente 0s
mesmos significados, pertencem, contudo, a0 mesmo campo semantico estendido na
planura retdrica redencionista da globalizagéo (VOGT, 2001, p.1).

Albagli e Maciel (2007) pontuam que precisamos distinguir acesso a informacéo, acesso
atecnologia e acesso ao conhecimento, destacando que 0 acesso a equipamentos de informatica
ndo significa, necessariamente, maior acesso a informagdes e conhecimento.

Nesse contexto, de mudanca de paradigma social (do industrial para o tecnolégico
informacional), os cursos técnicos de informatica surgem dentro de um setor econdmico
denominado Tecnologia da Informagéo (TI), que compreende todo o conjunto de tecnologias
em microeletrénica, bem como todo o processo de comunicagao envolvido, tendo em vista que
esse setor esta inserido no &mbito da Tecnologia da Informacao de hardwares e softwares.

Bridi e Motim (2011) explicam que nos anos 2000 houve um significativo
desenvolvimento de alta tecnologia, e desse segmento econdmico, relacionado a chamada
“sociedade do conhecimento”, surgiram novas categorias profissionais, que receberam a
denominacdo de “trabalhadores informacionais”, tais como: técnicos, analistas de sistemas,
desenvolvedores de software, programadores, designer, consultores, prestadores de servicos de
informatica, incluindo os de suporte e manutencdo de sistemas de rede, ou seja, uma gama de
atividades ligadas a industria de informatica, incluindo a producédo de hardware e montagem de
computadores. Logo, as profissdes também recebem a influéncia das transformactes
societarias. A questdo tedrico-analitica fundamental reside em explicar o impacto, no exercicio
profissional, dessa retroalimentacdo societaria, pois um dos problemas do campo da Ciéncia da
Informacdo é ndo entender que a eficiéncia mecanicista proporcionada a area ndo implica
necessariamente em incorporacao de tecnologias cada vez mais eficientes ou desenvolvimento
tecnoldgico para todos.

Bridi e Motim (2015) afirmam que o segmento de Servicos TIC (Tecnologia de
Informag&o e Comunicagéo), em 2010, no Brasil, representava 65, 2% dos postos de trabalho
ocupados no ambito da economia da informacao, representando 992. 417 pessoas e destacam

que

No setor de informatica, a necessidade de conhecimento tedrico, mas também pratico,
tende a atrair os jovens iniciantes. A juventude dos trabalhadores é outra caracteristica
do setor da informatica (BRIDI E MOTIM,2015, p.358).
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Portanto, € imprescindivel abordar no curriculo escolar todo esse contexto, colocando
esses jovens a par dos tecimentos sociais que implicam na configuracdo da sua profissao.
Conforme o Projeto Pedagdgico do Curso (2019), entendendo essa necessidade
mundial, nacional e local de formagé&o de profissionais na area de Informatica, porque a Regido
do Sdo Francisco tem vivenciado a mundializagdo dos mercados, demonstrando a necessidade
da utilizacéo de tecnologias da informacéo e de formas novas para o0 processo de gestédo do
trabalho diante da nova ordem no padrdo de relacionamento econdmico entre as nagoes, 0
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, IFSertdoPE, campus Petrolina, institui em
2010, mediante a Resolucdo n° 10 do Conselho Superior de 19 de janeiro, o Curso Médio
Integrado em Informaética (de acordo com o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos pertence
ao eixo informagéo e comunicagéo).
No Projeto Pedagogico do Curso (2009, p.9), destaca-se a finalidade da implementacéo do
curso: “para proporcionar o melhor uso da informacao na tomada de decisdes essenciais na

atividade econdmica” (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO, 2009, p.9).

Para formar profissionais que desenvolvam programas de computador, seguindo as
especificacdes e paradigmas da logica de programacdo, utilizam ambientes de
desenvolvimentos de sistemas, sistemas operacionais e banco de dados, realizam
testes de software, mantendo registros que possibilitem andlises e refinamento dos
resultados, executam manutencdo de programas de computadores implantados.
Possibilidades de atuagdo: instituicdes publicas, privadas e do terceiro setor que
demandem sistemas computacionais, especialmente envolvendo programagdo de
computadores (SITE DO IF SERTAO, CAMPUS PETROLINA, CURSO MEDIO

INTEGRADO EM INFORMATICA,2021).

Precisamos refletir, junto aos estudantes, que decisdes sdo essas tomadas a partir do uso
da informacéo na atividade econémica: decisdes apenas relacionadas ao mercado de trabalho,
ou decisdes concernentes ao mundo do trabalho? E sempre o mercado capitalista que esta no
controle das agOes ou estas atitudes também sdo permeadas por lagos de solidariedade, de
respeito aos limites humanos no exercicio profissional, incluindo a preocupagdo com as
questdes ambientais?

Castells (2000,p.9) ao mesmo tempo que afirma que a sociedade informacional
configura uma nova Sociedade em Rede (decorrente da interacdo entre o novo paradigma
tecnoldgico e a organizacao social, alicercada num plano geral) e que precisa ser analisada em

(13

seus padroes e dinamicas “ numa abordagem que nos leva a interrogar a formagdo de
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conhecimento econdmico, a partir do conhecimento baseado na tecnologia e na inovagao” ,
desconsidera o perigo do trabalho flexibilizado, pois Castells (1999), exaltando a importancia
do trabalho autbnomo como um componente ativo de uma rede, um trabalhador
autoprogramado, onde as empresas tentam ao maximo conserva-lo, visto que ele detém uma
grande capacidade de inovagédo( a maior fonte de sua produtividade), e a sua continuidade no
emprego é reduzida porque esta a procura de liberdade, de um tempo mais flexivel, nega assim
que existe uma precarizacdo decorrente.

Mais uma vez, Antunes (2009) rebate explicando que entre as formas diversas de
flexibilizacdo, na verdade, precarizagdo, podem-se destacar a salarial, a organizativa e a de
horario. Essa flexibilizacdo pode significar também liberdade para o empresario desempregar,
a qualguer momento, os trabalhadores, sem que isso gere penalidades para ele, reduzindo ou
ampliando jornadas de trabalho sempre que a empresa precise reduzir ou aumentar a sua
producdo e as suas vendas, subdividindo ainda o tempo de trabalho conforme a conveniéncia
do capitalista, em escalas ou turnos, mudando as caracteristicas do trabalho e pagando salarios
baixos, incompativeis com a forca de trabalho empregada e as reais necessidades humanas.

Ou seja, desde o inicio do desenvolvimento da sociedade da informacao, essa condigdo
tecnoldgica ndo permeia a realidade de todas as pessoas, no sentido de viabilizacao de processos
de estudos, e para a classe que vive do trabalho, configura-se como trabalho precario, contudo,
mesmo assim, os impactos ambientais e a flexibilizagdo decorrentes, como um reflexo desse
paradigma tecnoldgico, serdo, de alguma forma, vivenciados por todas e todos. Concorda- se
com Dias (1997) quando esse autor assevera que, as vezes, 0 mercado parece reinar sozinho,
ancorado num grande monopolio de comunicacao e tecnologia.

Porém, uma sociedade consciente da prdpria formacdo e possibilidade de reconstituicao,
pode aproveitar ndo apenas a profusdo de informacdes difundidas sob esse paradigma, mas
refletir sobre os conhecimentos no sentido da promoc¢do de um mundo melhor, indo do dialogo
e das informagdes fragmentadas ao conhecimento consistente, revelador e transformador.

Sendo a flexibilidade uma das caracteristicas da sociedade da informacao, fundamenta
também os anseios que os trabalhadores, produtores e usuérios tém de aperfeicoamento
intelectual e técnico continuo, tendo em vista que esse € um requisito bastante propagado pelo
capitalismo, poréem, cumpre lembrar que muitas vezes mesmo o profissional considerado pelo
sistema como qualificado fica desempregado ou submetido a precarizagédo do trabalho, num
ciclo de angustia e culpa por acreditar que sempre encontra-se aquém e precisa insanamente

fazer mais.
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Ao explicar a sociedade em rede, Castells (2000) afirma que esta consiste numa
estrutura social alicercada em redes que séo operadas por tecnologias de informagéo baseadas
na microeletronica que processam, geram e distribuem informacg@o acumulada nos nés dessas
redes.

A sociedade em rede ndo é pura estrutura operada por tecnologias de comunicag&o,
como indica Castells (2000), pois quem a opera séo 0s seres humanos, motivados pelo mercado
ou pelo mundo do trabalho e os seus desideratos correspondentes.

Os técnicos em informatica também estdo submetidos, como os demais profissionais, a
I6gica de valorizagdo do capital e de formas de contratacdo flexivel, sendo suscetiveis, portanto,
ao jogo contratual que provoca angustia e ansiedade diante do coroléario de aperfeicoamento
continuo (uma questdo é estudar, ampliar os seus conhecimentos, outo fato é pensar que tais
conhecimentos devem estar sempre a servigo do capital, desconsiderando ou nédo enxergando
0 jogo capitalista que pode ser insalutifero na manutencgdo e ampliacéo desses saberes enquanto
conhecimento alienado) tendo em vista que esse requisito é bastante propagado pelo sistema
capitalista de producdo, contudo, o aprimoramento profissional ndo é condicdo determinante
para a empregabilidade. E preciso, pois, lembrar que, conforme explica Oliveira (2000), existe
um condicionamento social que trabalha na crenca de que os valores democraticos permeiam
nossa sociedade, sobrando assim manipulacdo do mercado através das suas influéncias
politicas.

Através das palavras de Antunes (2009) sobre os sentidos do trabalho, refletimos
também sobre o compromisso do Curriculo Integrado em perscrutar e deslindar tais
significados, de forma que busque também conceder possibilidades de superacdo dos
mecanismos opressores engquanto movimento contra- hegemaonico, pois tais estudos e posturas
desencadeiam um conjunto de subsidios que procuram “instituir uma nova sociedade dotada de
sentido humano e social dentro e fora do trabalho”(ANTUNES, 2009, p. 232).

No trabalho pedagdgico organizado através do Curriculo Integrado, podemos destacar
também para os estudantes que, de acordo com Antunes (2009), mesmo vivendo o avan¢o da
mundializacdo do capital pode ocorrer também a mundializa¢do das lutas sociais trabalhistas.

Um trabalho pedagdgico organizado mediante um Curriculo Integrado constitui-se
como ferramenta imprescindivel no movimento constante de transformagao da realidade, num
fluxo pari passu aos demais movimentos sociais, pois envolve a inteireza humana no processo
educativo formal, ampliando conhecimentos e a luta constante por dignidade, para todas e para

todos e ndo para algumas ou alguns!
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Destarte, € sempre mister que nos cursos elaborados sob a égide do paradigma da
sociedade da informacéo, reflitamos junto aos estudantes, em todos 0s componentes
curriculares e em todas as atividades integradoras, sobre 0 movimento dos conhecimentos e a

natureza desses, sobre quem tem acesso a eles, quem se beneficia deles e sob quais formas.

9.0 Projeto Pedagdgico do Curso Médio Integrado em Informatica

A LDB n°9394 de 20 de dezembro de 1996, no artigo 12, inciso I, preconiza que 0s
estabelecimentos de ensino tém a incumbéncia de elaborar a sua proposta pedagogica, portanto,
0 Curso Médio Integrado em de Informética do IFSertdoPE, campus Petrolina, apresenta as
diretrizes pedagogicas que norteiam a organizacao do curso alicercada nessa lei( bem como em
outros documentos institucionais), em consonancia com as bases legais pertinentes a educacéo

nacional, tais como o art.26 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Com fundamento no principio do pluralismo de ideias e de concepgles
pedagdgicas, no exercicio de sua autonomia e na gestdo democréatica, a
proposta pedagogica das unidades escolares deve traduzir a proposta educativa
construida coletivamente, garantida a participacdo efetiva da comunidade
escolar e local, bem como permanente construcao da identidade entre a escola
e o territorio na qual est4 inserida (BRASIL, 2018, p.3).

Utilizar-se-4, nas reflexdes sobre esse Projeto de Curso, a categoria de analise concedida
pelos autores FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS (2005,p.58) tendo em vista que, conforme
mencionado anteriormente, sdo importantes estudiosos sobre o Curriculo Integrado no Brasil e
coadunam, portanto, com o significado de formacdo integral discente proposta neste trabalho,
e sintetizam da seguinte forma o ideal para um Projeto Pedago6gico de Curso:

e A educacgdo ndo pode ser reduzida as determinagdes do mercado de trabalho, mas ndo
pode negligenciar as necessidades da producdo econdmica, efetuando tanto estudos
relacionados as demandas locais quanto globais;

e Deve envolver toda a comunidade geral, discutindo coletivamente as estratégias
académicas de integracdo curricular, articulando o geral e o especifico, a teoria e a

pratica;
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e Considerar as necessidades materiais dos estudantes, bem como proporcionar as
melhores condigdes didatico-pedagdgicas;

e Possibilitar que esse projeto se transforme numa experiéncia participativa e de recriacdo
permanente;

e Resgatar a escola como lugar de memoria, conhecendo a totalidade a partir das relagdes
sincronicas e diacronicas;

e Estudar os problemas de uma area profissional em multiplas dimensdes;

e A interdisciplinaridade é um principio organizador do curriculo, sem comprometer a

identidade epistemoldgica das diversas disciplinas.

Silva (2012) afirma que um documento com essa finalidade pode ser importante para 0s
professores como uma referéncia de analise para a escola, porém, ndo pode ser tratado como

uma copia fiel da realidade.

Se, por um lado, hd a exigéncia legal de formular e apresentar um documento
intitulado projeto pedagdgico, por outro, isso ndo significa que as escolas
necessariamente discutam e procurem executar um projeto comum (SILVA,2012 ,
p.05).

Faz-se necessario, portanto, pesquisar a pratica e discutir o assunto.

O projeto ora analisado é organizado a partir de uma construgao coletiva, pois menciona
que levou em consideracdo diferentes vozes que refletiram conjuntamente sobre a realidade
local e as necessidades de formacdo dos estudantes, objetivando a formacdo humana em sua
totalidade, baseando-se, para tanto, nos fundamentos cientificos e socioculturais vinculados a
preparacdo profissional. Porém, durante a leitura ndo se consegue identificar os detalhes de
como os alunos e a comunidade foram ouvidos.

De acordo com o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, o Curso Técnico de Nivel
Médio Integrado em Informatica esta inserido no Eixo Informacéo e Comunicagdo, compondo
1950 (mil novecentas e cinquenta horas) de formacéo de base comum do Ensino Medio, 1260
(mil e duzentas e sessenta horas) da formacg&o técnica, sendo 360 (trezentas e sessenta) horas
do Nucleo Politécnico, para proporcionar a elaboragdo do conhecimento a partir da

interdisciplinaridade.
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Percebe-se que o fazer pedagdgico adotado nesse manuscrito esta sendo tratado como
praxis pedagogica, o que indica a consciéncia de que a teoria e a préatica estdo intimamente
vinculadas, compondo uma totalidade indissoluvel.

Possui modalidade presencial de oferta, com 35 vagas autorizadas num funcionamento
diurno, cujo estagio ndo € obrigatdrio e o tempo minimo de integralizagdo corresponde a trés
anos (salvo em casos de aproveitamento de disciplinas). E de suma importancia pontuar aqui
sobre o respeito ao ritmo individual do estudante. O tempo méaximo é delimitado em 4 anos e
meio, tem periodicidade anual de oferta e foi criado através da Resolucdo n°10, do Conselho
Superior de 19 de janeiro de 2010, e essa versdo ora analisada foi reformulada mediante a
Resolucdo n°64, em 27 de dezembro de 2019, entrando em vigor para 0s estudantes que
ingressarem a partir do primeiro semestre de 2020.

O Projeto deixa claro que a ampliacdo da oferta da Educacdo Profissional Tecnoldgica,
articulada a educacdo bésica, é um grande desafio, ou seja, mostra que a instituicdo esta aberta
a aprender constantemente e a educacdo ofertada estd fundamentada numa perspectiva
humanista, numa inser¢do participativa, no processo de desenvolvimento econémico e de
transformacéo da realidade.

No Projeto Pedagogico do Curso (2019), consta também que o profissional técnico em
informatica, devido a mundializacdo dos mercados e a nova ordem no padrao de relacionamento
econdmico entre as na¢des, necessita do uso intensivo de tecnologias da informacéo e de novas
formas de gestdo do trabalho, e destaca ainda que esses profissionais precisam ser criticos e

com amplo conhecimento nas diversas areas do saber

[...]Joportunizando ao aluno uma educagdo solida, atualizadas, com competéncias
abrangentes e adequadas ao mercado. Tais competéncias irdo possibilitar-lhe transitar
com maior desenvoltura no mercado de trabalho e atender as varias demandas da sua
area profissional (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO0,2019, p.12).

Sobre as expressdes competéncias e mercado de trabalho, supramencionadas no Projeto
Pedagdgico do Curso (2019), faz-se importante chamar a atencdo para o que Frigotto (2001b)
denomina de uma educacdo gerenciada com alicerce no mercado, conforme determina o0s
homens de negdcio. O autor esclarece que, pela necessidade de sobrevivéncia, os estudantes
devem ser preparados também para as solicitagdes advindas do mercado de trabalho, porém, o
estudante deve ser formado a partir do entendimento do significado do mundo do trabalho, onde
existe um deslindamento dos condicionantes historicos, e um destaque para o sentido

ontoldgico do trabalho.
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O objetivo geral do curso é

Proporcionar aos estudantes do curso técnico de nivel médio integrado em
informatica, conhecimentos, saberes e capacidades profissionais necessarios ao
exercicio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientificos,
tecnoldgicos, socios historicos e culturais (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO,
2019, p.16).

Cabe aqui também uma reflexdo; Ramos (2008) deixa claro que primeiro, no Curriculo
Integrado, vem a formagdo humana porque o estudante é visto, antes de tudo, como um sujeito
historico, entdo por mais que que esse Projeto Pedagogico reforce seus fundamentos cientificos
e historicos a partir da formacdo humana integral na elaboracdo do curriculo( mesmo que a
Educacdo Profissional esteja inserida no contexto da sociedade capitalista, sendo, portanto,
uma travessia), entende-se que o destaque do documento é a preparacdo para o trabalho do

mercado capitalista.

E preciso, entdo, construir um projeto de ensino médio que supere a dualidade entre
formacdo especifica e formacdo geral e que desloque o foco de seus objetivos do
mercado de trabalho para a pessoa humana, reconhecendo jovens e adultos ndo como
cidadéos e trabalhadores de um futuro indefinido, mas como sujeitos de direitos no
momento em que cursam o ensino médio (RAMOS, 2008, p.06).

Logo em seguida, o primeiro objetivo especifico menciona o aprimoramento do
educando como pessoa humana, levando em conta sua formacao ética, a autonomia intelectual

de pensamento, possibilitando a construcdo de uma sociedade mais justa.

Aprimorar o educando como pessoa humana, considerando sua formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. Tendo em vista a
construcdo de uma sociedade mais justa, €tica, democratica, inclusiva, sustentavel e
democréatica (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO, 2019, p.16).

Cabe aqui uma pergunta: ndo seria esse o0 objetivo geral, alicercado na formacao
integral discente? nédo poderia ser elaborado um objetivo geral que partisse da inteireza humana
e envolvesse a formacdo profissional? por exemplo: Aprimorar o educando como pessoa
humana, considerando sua formacé&o ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico mediante um trabalho pedagogico baseado nos fundamentos cientificos,
tecnoldgicos, socios histdricos e culturais que proporcione, como decorréncia, um profissional

competente e que exercite dignamente seu oficio.
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Depois, partir-se-ia para as especificidades da formacéo do técnico em informatica, pois
ndo se pode negar a importancia dessa formacao especifica, visto que esses estudantes precisam
dominar essas técnicas de producdo para ingressarem ao mundo do trabalho, inclusive, as
exigéncias do mercado capitalista, para garantirem a sua existéncia, contudo, precisam,
sobretudo, ser considerados na sua inteireza, e esta, evoca, primeiro, a formacdo humana, pois
assim serdo profissionais dignos, éticos e bem preparados intelectualmente.

No Perfil Profissional de Concluséo, o técnico de nivel médio integrado em informatica
deve ser um agente impulsionador do desenvolvimento sustentavel da regiéo.

No tdpico sobre Estrutura e Organizacdo Curricular, o trabalho é abordado como
principio educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia, a cultura e a tecnologia, onde teoria e
pratica sdo indissociaveis no processo de ensino-aprendizagem, num movimento de interacao
disciplinar, visando a superacdo da fragmentacdo dos conhecimentos.

A pesquisa também é destacada como um principio pedagdgico, pois a investigacdo
aguca a curiosidade nos discentes, tornando-se agentes de um processo educativo.

A Estrutura curricular do curso foi organizada pelo Nucleo Tecnoldgico, formado pelas
disciplinas de formacao especifica, pelo Ndcleo Politécnico, correspondente as disciplinas que
correspondem aos fundamentos cientificos, organizacionais e ético-politico que alicercam as
tecnologias do sistema de producdo social; pelo Nucleo Comum, que refere-se as disciplinas
que dizem respeito as areas de linguagens e c6digos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias
da natureza e pelo Nucleo Integrador, que constitui o espaco do curriculo de promocao da
interdisciplinaridade e contextualizacdo dos conhecimentos.

Os componentes curriculares optativos envolvem 30 horas, formado pelas seguintes
disciplinas: Estatistica, Inovacdo Tecnoldgica e Empreendedorismo, Fisica Experimental,
Informatica Basica; podem, contudo, ter outros componentes definidos pela coordenacao. Essas
turmas sao consideradas especiais porque sdo formadas de estudantes de diferentes turmas e
cursos, tal postura provoca muita riqueza no processo de integracao dos saberes. Os estudantes,
por sua vez, ndo podem ultrapassar 60 horas por semestre e sdo consultados com antecedéncia
através de um questionario sobre as preferéncias, dentre as opgoes disponiveis.

A Prética Pedagdgica é vista como superacdo da aprendizagem apenas teorica,
oportunizando o pleno desenvolvimento profissional, com a utilizacao de laboratorios, oficinas,

empresas pedagogicas, ateliés, dentre outros, atraves de projetos de pesquisas ou intervencdes.
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Também sdo adotadas Politicas de Educacdo Ambiental, que devem imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relagdo com a natureza e com 0s outros
seres humanos.

A Metodologia é vista como um conjunto de procedimentos empregados para atingir 0s
objetivos propostos, além da integracdo da educacdo bésica com a educacdo profissional,
recomendando-se considerar as caracteristicas especificas dos discentes, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho, além da observacdo dos conhecimentos prévios para uma
melhor orientacao na reconstrucdo dos conhecimentos escolares, através de metodologias ativas
e ensino hibrido, utilizados nos Projetos Integradores, por exemplo; buscando solucbes para
uma problematica.

As atividades académicas possibilitam uma maior intera¢do do curso com a comunidade
externa mediante projetos de extensdo significativos.

A avaliacdo discente dar-se-& sempre de forma diagnostica, formativa e somativa,
vivenciadas, inclusive, através de foruns e atividades de portfélio.

O estagio supervisionado nao é obrigatorio, pois alguns estudantes estavam encontrando
muitas dificuldades no cumprimento da carga horaria, dificultando sua formacéo.

O Campus desenvolve pesquisa através dos seguintes programas institucionais:

— Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC e PIBIC Jr);
— Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio em Desenvolvimento
Tecnologico e Inovacdo (PIBITI);

— Programa Institucional de VVoluntéario de iniciacdo Cientifica (PIVIC).

Os Projetos terdo seus resultados apresentados na Jornada de Iniciacdo Cientifica e
Extensdo (JINCE) do IFSertdoPE, em Congressos e no Semiarido De Visu, periodico cientifico;
iIsso demonstra, portanto, uma sensibilizagdo no sentido de socializar conhecimentos e
promover a integracédo curricular.

Apbs leitura criteriosa do supracitado documento, percebe-se a existéncia de alguns
hibridismos entre a pedagogia das competéncias e as proposi¢des do Curriculo Integrado, mas
ha a descricdo de importantes a¢fes no sentido de rompimento com préaticas academicistas
separadas da pratica social, contudo, as informac6es coletadas na pesquisa de campo, junto aos
estudantes, possibilitaram novos esclarecimentos, conforme verificar-se-a no capitulo sobre os

resultados e as discussoes.
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10.0 METODOLOGIA DA PESQUISA

10.1 Caracterizagao da pesquisa

No que tange ao campo dos objetivos, pode ser caracterizada como uma pesquisa
exploratoria e descritiva. E exploratoria pois investiga aspectos até entdo ndo conhecidos sobre
o fendmeno pesquisado no locus em estudo, tais como a verificagdo das concepcbes de
Curriculo Integrado junto aos estudantes do terceiro semestre do Curso Médio Integrado em
Informatica e como eles sentem essa integracdo. E é descritiva porque tem a necessidade de
identificar e descrever determinadas caracteristicas que subsidiam o entendimento do fenémeno
(GIL,2002), como por exemplo a descricao dos elementos que comp&em o Curriculo Integrado
e o significado de formacdo discente nesse contexto.

Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada, pois pretende, mediante 0s
conhecimentos levantados, produzir um instrumento de intervencdo (um ebook), visando
aprofundar os conhecimentos sobre o Curriculo Integrado e o desenvolvimento do Projeto
Integrador a luz desses principios, contribuindo, dessa maneira, com a formacdo integral
discente do Curso Médio Integrado em Informatica do IFSertdoPE, campus Petrolina.

Em relacdo aos procedimentos técnicos para obtencdo dos dados, a pesquisa classifica-
se como bibliografica, documental, pesquisa de campo, estudo de caso. Bibliografica porque
sua base tedrica envolveu levantamento bibliografico a partir de publicacdes em livros e artigos
cientificos, documental em decorréncia da consulta ao Projeto Pedag6gico do Curso Médio
Integrado em Informatica, tendo em vista que essa analise permite um certo entendimento do
processo de construcdo do mesmo e a verificacdo do qudo alinhado estd com 0s pressupostos
do Curriculo Integrado, bem como da sua fundamentacdo legal, pesquisa de campo porque
caminha além do aporte bibliogréafico, buscando informacBGes novas, dos atores sociais
envolvidos a partir da coleta de dados em campo mediante questionario aberto contendo 19
perguntas para os discentes, essas questfes estdo dispostas no capitulo sobre resultados e
discussdes.

Para Trivinds (1987), a utilizacdo de questionario aberto como instrumento de coleta de
informagdes considera a importancia da participacdo do sujeito como elemento primordial do
fazer cientifico, visto que tal postura ressalta a implicacdo do pesquisador com o estudo, pois

as pessoas que concedem as informacgdes sdo vistas como elementos decisivos no processo.
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Estudo de caso tendo em vista que se interessa em descrever com exatiddo 0S processos e
concepgdes em pequenos numeros de casos (FLICK, 2013).

No que concerne a forma de abordagem do problema é considerada como uma pesquisa
qualitativa, uma vez que existe uma valorizacdo do processo e ndo do produto e a fonte direta
dos dados é o proprio ambiente do fenbmeno estudado, abrangendo a subjetividade que néo
pode ser mensurada quantitativamente (GIL, 2002).

Na analise de informagdes, para verificarmos se 0s estudantes compreendem que o
Curriculo Integrado é um projeto societario e movimento pedagogico contra -hegeménico e
identificar como ocorre esse entendimento, ou seja, a praxis pedagdgica concretizada, utiliza-
se a analise de conteldo de Bardin (1977), pois a autora acomoda 0s procedimentos
sistematicos da técnica em fases como; organizacdo da analise, codificacdo, categorizacdo e
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, ou seja, possibilita uma hermenéutica

controlada, para que se compreenda melhor as articulagcdes pedagdgicas envolvidas.

Assim, apos leitura cautelosa de cada questionario, a luz do referencial tedrico, deu-se
a codificacdo manual a partir dos proprios temas referentes a cada pergunta, em seguida,
realizou-se 0s agrupamentos e a categorizagdo. Conforme explica Trivinds (1987), quando as
pesquisas em educacdo adotam Bardin ao mesmo tempo que utilizam-se de um referencial
tedrico permeado pelo materialismo historico dialético, pode-se gerar, a priori, um dilema
(porque alguns autores acusam Bardin de conceder uma metodologia positivista), porém, este
é solucionado da seguinte forma: a forca e o valor de qualquer técnica e analise de informacdes
estdo determinados no apoio do seu referencial tedrico, que no caso do materialismo historico-
dialético, é mediado pela pratica social da humanidade, refletindo-se sobre o ser social e as

relacGes materiais estabelecidas, configuradas e reconfiguradas.

10.2 Pesquisa de campo

Antecedendo a fase de campo, esta pesquisa foi analisada pelo Comité de Etica do IF
Sertdo Pernambucano que verificou se todos os critérios de padrdes éticos foram devidamente
atendidos, disponibilizando na Plataforma Brasil, no dia 1 de julho de 2021, o parecer
consubstanciado, numero 4.823.048, com a autorizacao para a pesquisa de campo.

O estudo de caso ocorreu no IFSertdoPE, campus Petrolina, com 35 estudantes do Curso
Médio Integrado em Informatica. O Instituto oferece 21 cursos e na modalidade de ensino

Médio Integrado oferta os seguintes: Quimica, Edificacdes, Eletrotécnica e Informatica.
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O primeiro encontro com os estudantes foi realizado no dia 05/07/2021 mediante a
Plataforma de Reunido Google Meet, (através da concessao de um tempo-espaco ofertado pelo
professor de Lingua Portuguesa) diante da necessidade atual de ensino remoto ocasionada pelo
cenario provocado pela pandemia da COVID-19.

A pesquisadora apresentou-se aos estudantes, considerando as suas vozes C€Omo
manifestacdes de sujeitos implicados no processo de ensino-aprendizagem e imbuida do estudo
do referencial tedrico que fundamenta o Curriculo Integrado, explicando-lhes os objetivos da
pesquisa e esclarecendo como seria feita a coleta de informagdes, que até aquele momento
ocorreria mediante quatro oficinas pedagogicas, realizando nesse espaco a leitura dos Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido, bem como do Registro de Assentimento, destacando-
se ainda gue os responsaveis legais pelos educandos menores de idade ou aqueles estudantes
com outras dependéncias juridicas especificas, poderiam acionar a pesquisadora a qualquer
momento, por isso, nesse primeiro encontro, houve a solicitacdo para a inser¢ao no grupo de
WhatsApp dos estudantes para a manutencdo do elo no transcorrer da pesquisa,
disponibilizando-se entdo os arquivos digitais contendo os mencionados termos.

Nesse interim, de contato com os estudantes e 0s seus responsaveis legais para a coleta
de assinaturas de forma digital, por mensagem de textos e audios via WhatsApp, foi identificada
a dificuldade de algumas familias com esse tipo especifico de assinatura e a necessidade de
mudanga de rota tendo em vista que estava se aproximando o recesso escolar e os professores
estavam fazendo as revisdes para as avaliacbes do periodo e o trabalho de coleta de dados
mediante oficinas pedagdgicas requer um tempo maior.

Entdo a medida mais adequada a ser tomada na ocasido consistiu na elaboracéo de um
questionario, contendo 19 questdes, abrangendo as perguntas provocativas que estariam nas
oficinas e que iriam conceder esclarecimentos sobre como os estudantes compreendiam o
Curriculo Integrado no percurso pedagdgico do seu curso.

Assim, nesse momento, através do respaldo do professor de Etica e Relagdes
Interpessoais no trabalho, na concessdo de um novo tempo-espaco pedagogico para 0
desenvolvimento da pesquisa, foi realizado um novo encontro via Google Meet no dia 20 de
julho de 2021, para explicar o questionario e o seu porqué nessa coleta de informagdes.

Apds os devidos esclarecimentos nessa reunido, o questionario foi enviado ao grupo de
WhatsApp dos estudantes. No transcorrer dos dias, seguem os esclarecimentos via mensagens
de texto e audios no privado de cada um deles, com as informag6es pertinentes também para 0s

seus responsaveis legais.
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As explicacOes sdo referentes tanto as perguntas do questionario, aos objetivos da
pesquisa e as orientagdes para as assinaturas digitais (tanto as assinaturas dos estudantes quanto
as dos seus responsaveis), momento esse muito importante, visto que também foi permeado de
incentivo a pesquisadora e demonstragdes de respeito e carinho por alguns membros da familia
dos educandos, além do apoio constante destes, em palavras e nas orienta¢des (de uns aos outros
e aos seus responsaveis legais), em como realizar essa assinatura digital, constituindo-se assim
num processo de pesquisa vivo e repleto de significado social e configurando-se, para a
pesquisadora, 0 momento mais sublime de todo o mestrado.

A turma era composta no seu inicio por trinta e cinco estudantes, sendo que no periodo
da pesquisa, alguns haviam, infelizmente, desistido, e dos que continuavam frequentando as
aulas, 26 entregaram o questionario devidamente respondido.

Quanto ao questionario, a primeira pergunta refere-se aos sentimentos dos estudantes
ao ter que escolher uma profisséo ja no Ensino Médio, e as demais 18 perguntas dizem respeito
ao significado do Curriculo Integrado, ao entendimento acerca do paradigma da sociedade da
informacdo, e a compreensao referente as praticas integradoras e sobre 0s eixos estruturantes
do Curriculo Integrado, a saber: trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia.

Para organizar a sistematizacdo desse entendimento, ordenou-se as 18 (dezoito)
perguntas feitas aos estudantes, mediante um questionario aberto, nas seguintes categorias: 5
(cinco) perguntas que abordam a compreensdo do conceito de Curriculo Integrado, 3 (trés)
acerca do entendimento das praticas integradoras enquanto movimentos e estratégias de
desenvolvimento do curriculo Integrado, e 10 (dez) sobre a compreensédo do significado dos
eixos estruturantes do Curriculo Integrado, quais sejam: trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia;
assim distribuidas: 6 (seis) perguntas sobre o eixo trabalho, 1 (uma) pergunta sobre o eixo
cultura e 3 (trés) perguntas sobre o eixo ciéncia e tecnologia (abrangendo inclusive a questédo
sobre o paradigma da sociedade da informacao, tendo em vista que representa uma sintese de
todos esses eixos estruturantes), para sentirmos a realidade ndo apenas nos seus efeitos, mas
no questionamento das suas origens historicas vislumbrando as possibilidades de

transformacéo.
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11. RESULTADOS E DISCUSSOES

11.1 Primeiras impressoes

Esse capitulo traz os resultados e as discussdes referentes as respostas concedidas pelos
estudantes ao questionario contendo 19 perguntas abertas.

As respostas obtidas foram sistematizadas para um melhor entendimento, pois a
sistematizacdo, para Jara (1996), é uma interpretacdo critica de uma ou varias experiéncias,
ordenadas e reconstruidas, que evidenciam o sentido do vivido, as causas que interferem no
processo e 0 porqué de estar sendo desenvolvido dessa forma. Liga-se assim, conforme
Falkembach (2000), com as inten¢des do sujeito comprometido com as reflexfes sobre dado
processo educativo.

Enquanto processo de producdo de conhecimento, a sistematizacao representa um vetor
das relacbes académicas e da praxis pedagdgica cotidiana que estd sendo sistematizada,
iluminando o exercicio da reflexdo do pesquisador, reforcando o sentido da
complementaridade, conforme explica Lotterman (2012), pois para esse autor, na
sistematizacédo a condicdo historica é eleita enquanto elemento fundante da apropriacéo do real,
habilitando o coletivo a pensar sobre sua prépria experiéncia para elaborar outro contexto
historico, problematizando as situac6es e abrindo novas possibilidades para o ato criativo.

Antes de apresentar os resultados acerca do entendimento dos discentes sobre a sua
compreensdo acerca do Curriculo Integrado e as praxis pertinentes a essa concepcao, faz-se
mister comegar “ouvindo” os depoimentos dos estudantes (Quadro 1) e protegidos nesse espacgo
por nomes ficticios, do Curso Médio Integrado em Informatica do IFSertdoPE, campus
Petrolina, acerca dos seus sentimentos sobre a escolha de uma profissdo nesta etapa estudantil
e nessa fase da vida, tendo em vista que os filhos da classe trabalhadora, na maior parte das
vezes, precisam ingressar no mundo do trabalho cedo, por necessidade de sobrevivéncia e/ou
para complementar a renda familiar, entdo, tem-se o intuito de demonstrar que esta é uma
realidade geral, que inclusive comp®e vasta literatura descrita pelos estudiosos do campo
trabalho-educacdo, e a0 mesmo tempo uma realidade especifica (integrando-se a esse contexto
de estudo no &mbito nacional), ilustrando o fato de que essa condi¢do € produzida por um
conjunto de situacOes inter-relacionadas, porque mesmo que a realidade constitua-se como um
todo dialético, e podendo assim ser compreendida, jamais deve ser abordada a partir de pré-
determinac6es ou previsibilidades ingénuas, conforme explicam Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005).
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Quadro 1- Quais as sensacfes Vocé experienciou ao ter que escolher uma profissdo ja no
Ensino Médio?

ESTUDANTE DEPOIMENTO

Amora “Realmente ndo ¢ uma decisdo facil, mas algumas atitudes podem ajudar, o
fundamental é conhecer as diversas profissdes existentes no mercado, bem
como especializacdes, ou seja, as diferentes opgdes que existem”.

Patricia “De ser uma pessoa mais racional e responsavel em relagcdo ao meu sucesso
profissional.”

Avriston “Sensagdes de responsabilidade e pensamento no meu futuro também”.

Clara “Uma das melhores, ingressar num mundo de oportunidades o quanto antes,

pois o Instituto Federal oferece intimeras oportunidades”.

Joel “Uma sensagdo de alegria e uma experiéncia diferente”.

Céssio “Apesar de ser uma area que tenho mais afinidade, é uma sensagdo estranha ja
escolher de cara assim um rumo de trabalho”.

Antdnio “Medo e a inseguranca”

Roberto “Ansiedade e preocupacdo”

Remiel “Pressdo, ansiedade e medo de nao ser boa nisso”.

Jamile “Querendo ou ndo sempre terd uma leve pressdo de vocé€ mesmo e das pessoas

a sua volta e também medo de que aquilo ndo é o “caminho certo” para seguir
pois era algo totalmente novo pra mim”.

Carla “De inicio, foi um pouco assustador, pois era uma pressao a mais, ¢ eu também
tive muito receio porque eu néo tinha nenhum conhecimento nessa area e eu
percebi que alguns alunos ja dominavam o assunto, mas eu sei que isso vai me
trazer muitas oportunidades”.

Jonathan “Foi muito cansativo, ja que trabalho de noite e estudo a tarde, mas ja me
ajuda.”
Livia “Tive receio e muitas dividas ao escolher a area, mas acabei escolhendo por

vontade propria, o que achei que traria uma melhor experiéncia pra mim.”

Rubens “Foi um pouco dificil pois é bem dificil decidir que profissdo levar pois apesar
de eu gostar de informética eu também gostava de quimica, o que me deixou
um pouco indeciso.”

Continua
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Cont. Quadro 1.

Quadro 1. Quais as sensac¢des Vocé experienciou ao ter que escolher uma profisséo ja no Ensino
Médio?

Cristiano “Eu diria que ansiedade, medo e incerteza”.

Lara “Um pouco de desespero e ansiedade, me perguntava o tempo todo 0 que eu
queria ser e 0 que mais valeria apena escolher, mas agora eu acho que escolhi
uma boa profissdo.”

Ranielson “Eu ja tinha esse curso em mente como uma op¢ao de profissdo”

Henrique “E dificil ter que escolher uma profissdo no ensino médio. Mas é bom ao longo
prazo, ja que, as vezes, 0 que a gente planeja ndo da certo. Ja ter uma profissao,
¢ muito bom para ter uma valvula de escape.”

Saulo “Seguranga. Sinto que vou me preparar o quanto antes para o mundo de
trabalho.”
Poliana “Me senti muito responsavel mesmo tendo em mente que ndo vou seguir essa

profissdo.”

Meire “Ainda ndo passei por essas sensagdes.”

Natélia “Sensagdo de um ciclo novo sendo incluido na minha vida que eu via como
uma porta que me possibilitaria mais chances mais na frente, uma sensacéo de
felicidade por mais uma experiéncia”.

Matias “Nao encarei muito como um trabalho ndo, encarei mais como um Otimo curso,
geralmente SOU Uma pessoa nervosa, mas por ter a certeza de que curso escolher
fiquei tranquilo”.

Camilo “Pra ser sincero eu meio que ndo tive tempo para experienciar... eu tinha que
seguir em frente, ndo tinha preferéncia em nenhum dos cursos ai apenas
escolhi”.

Kiera “Achei bem de boas. Gostei”

Marvil “Nao me recordo de ja ter escolhido alguma profissdo até o presente momento”.

Fonte: Prépria autora

Para poucos estudantes foi algo tranquilo, como a entrada num mundo de oportunidades
e a possibilidade de realizar um curso para ampliagdo dos conhecimentos, conforme o
depoimento de Marvil, que nem sentiu, no processo de escolha, que estava optando por um
curso profissionalizante no Ensino Médio, ou seja, um meio de preparacdo para o0 mundo do
trabalho.

A grande maioria, contudo, descreve a experiéncia utilizando palavras como: medo,
ansiedade, desespero, incerteza, indecisdo. Um quadro emocional acionado por uma pressao
mercadoldgica que atinge as familias e o mundo juvenil, convocando-os a rapidamente

procurarem seu “lugar no mundo”; leia-se: mercado capitalista!
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Destarte, através dessa demonstracdo, reforga-se a importancia desse tipo de pesquisa
para acolher esses estudantes no sentido de evidenciar a relevancia de uma formacao integral e
lutar para a sua efetivacdo enquanto praxis pedagogica humanizadora, tal como propde o

trabalho pedagdgico a luz dos principios do Curriculo Integrado.

11.2 Compreensdo do conceito de curriculo integrado

Diante da necessidade de investigar se os estudantes compreendem o Curriculo
Integrado enquanto percurso pedagogico contra-hegeménico no seu processo de formacédo no
curso, torna-se importante perscrutar alguns dos movimentos pedagdgicos engendrados, tendo
em vista que existem intencBes tedrico-metodolégicas na organizacdo das situacdes
pedagdgicas (OLIVEIRA, 2007) e existem possibilidades legais, teorico e metodologicas nesse
sentido e o Curriculo Integrado passa cotidianamente por processos de experimentacédo, sendo
necessario entdo identificar nesse percurso as construcdes conceituais e de préaticas pedagogicas
que vém sendo desenvolvidas.

As Figuras 1 a 18 apresentam a sistematizacdo das respostas as 18 perguntas restantes
do questionario para os estudantes.

A Figura 1 e o0 Quadro 2 apresentam a sistematizagdo das respostas dos estudantes em
relacdo ao seu desejo em estudar no Curso Médio Integrado em Informética do IFSertdoPE,

campus Petrolina.

Figura 1- Respostas a pergunta: Por que vocé quis estudar no Curso Médio Integrado

em Informética do IFSertdoPE, campus Petrolina?

1
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Nimeo de respondentes
m ot
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Respostas
R 1. Por gostar de informdtica & devido também 3 possibilidade maior de ingressar no mercado de trabalbho através desse corso.
F.2. Porgue gosto de Informatica
F.3. Para ter mais conhecimento na drea de informdtica
F.4. Psla gualidade de ensinc dos Institotos Federais .
R 5. Por indicagio de familiares e conhecidos diante da gualidade dos Institetos Federais.
R 6. Porgues o curso & amplo, € f=ito no IF & 2v gosto de informadtica.

E. 7. Para aprovsitar o t=empo melhor dorant= o Ensince Madio atrawvas da ide=ntl i cagio com o corso d= informatica.
Fonte: Prépria autora
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Quadro 2- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das repostas elencadas
no gréafico que corresponde a figura 1.

ESTUDANTE DEPOIMENTO

Patricia “Porque ¢ uma area que gosto, e também como o mercado de trabalho estd
bastante competitivo e as empresas acabam preferindo pessoas que tenham
conhecimento nessa area, 0 curso técnico ja é um grande diferencial no meu

curriculo”.

Carla “Porque gosto de Informatica e pela facilidade maior de ingressar no mercado de
trabalho”.

Kiera “Gosto de informatica e quero entrar no mercado de trabalho.”

Ariston “Porque ¢ uma area que eu me interessava muito, por ser mais ligado em coisas

da internet e gostar de computadores”.

Natalia “Para adicionar mais um conhecimento novo a minha vida, j& que eu nunca tinha
feito nada relacionado com essa area”

Meire “Para ter mais conhecimentos sobre a informatica e desenvolver meus
conhecimentos”.

Jamile “Pela forma de ensino que é 6tima e que pode ser tranquilamente melhor que
qualquer rede privada de Petrolina e por eu ter a oportunidade de adquirir varios
conhecimentos que certamente eu nunca aprenderia numa escola estadual”.

Antoénio “Por conta de indica¢des de pessoas da familia, disseram que seria uma boa
experiéncia por conta da qualidade e estrutura dos IFs”.

Henrique “Eu quis estudar no curso por trés motivos:

1-O curso de informética € um curso muito amplo. No futuro, teremos que usar a
area de informética para quase tudo, os papeis irdo virar arquivos digitais... O
estudo de informatica é muito importante para a nova geragao, ja que a economia
vai girar em torno dela.

2-0 curso é feito no if sertdo, um dos grandes motivos para escolher o curso foi
esse. O Brasil carece de escolas publicas de qualidade, as escolas publicas da
nossa cidade ndo sdo muito boas. Mas existem escolas publicas boas, que é o caso
dos IFs. O IF com certeza € a melhor opcéo de estudo de qualidade que eu poderia
ter acesso para 0 meu ensino médio, professores de qualidade, alunos que
realmente querem estudar, bolsas, oportunidades...

3-Eu gosto de informatica. Eu passo a maior parte do tempo de frente de um
computador, preciso usar ele para muitas coisas. Por isso, passei grande parte da
minha vida na area de informatica, aprendi na marra: sem aprendizado com
professores ou tutores. Mas mesmo assim, sempre gostei dessa area, e ter um
diploma dela vai ser muito bom”.

Clara “Por querer terminar o ensino médio com um curso, tentar aproveitar o tempo
melhor e dos cursos disponiveis o que mais me identifiquei foi informatica”

Fonte: Propria autora

85



Percebe-se que muitos estudantes demonstram gosto e até fascinio pela area de
informatica, alguns para obter conhecimentos na &rea, por necessidade cotidiana ou
curiosidade, outros, conforme destacado por Livia, porque desenvolver experiéncia técnica
numa época na qual as tecnologias tém forte influéncia, amplia as oportunidades. A maioria,
entretanto, evidencia o desejo em conciliar 0 gosto pela area ao ingresso no mercado de

ASNYS

trabalho, diante das demandas trabalhistas atuais relacionadas a “nova” sociabilidade capitalista
ligada ao paradigma da sociedade da informacao e suas teleologias atinentes.

Outros discentes destacam ndo o curso, mas a referéncia da instituicdo no que concerne
a qualidade de ensino, essa responsabilidade pedagdgica na ampliacdo da visdo de mundo dos
estudantes, no trato com a sistematizacdo desses conhecimentos historicamente produzidos, é
muito importante no combate a dualidade educacional, caracterizada por uma preparacao
aligeirada e fragmentada, assim, o curso ndo restringe-se a preparacdo para os oficios,
realizando apenas um treinamento para uma modalidade profissional especifica, contudo, ndo
se trata apenas de oferta da Educacdo Profissional a Educacdo Bésica, de acordo com 0s
principios do Curriculo Integrado, conforme detalhado ao longo desse trabalho.

Alguns estudantes abracaram o curso e a institui¢ao atraves das indicacdes de familiares
e conhecidos, 0 que demonstra que essa referéncia em qualidade de ensino atinge as
comunidades, porém, nenhum dos pressupostos que norteia o Curriculo Integrado foi
mencionado, evidenciando que essa qualidade de ensino destacada ainda estd muito ligada a
uma ideia de formacdo para o mercado de trabalho, o que também €é necessario numa proposta
curricular diante da nossa realidade sob a égide do sistema capitalista de producdo, mas
conforme explica Moura (2010), é preciso refletir sobre a concep¢do de ensino médio porque
isso possibilita que se evitem equivocos no seu processo de efetivacdo, para que ndo ocorra a
substituicdo do todo (formacao integral), pela parte, como preparacao para o vestibular ou um
ensino profissionalizante para uma formacéo especifica sem articulacdo com a relacéo entre
conhecimento e pratica do trabalho, potencializando a dicotomia.

Logo, constitui-se como um dos graves problemas de identidade e de sentido do Ensino
Médio brasileiro, sua propria concepgdo, entdo os seus principios devem ganhar centralidade
porque estdo intimamente vinculados a organizagdo curricular da escola, no processo de
construcdo e implementacdo dessa praxis, portanto, a elaboracdo do seu sentido deve vir
acompanhada de um planejamento que evidencie a sua intencionalidade para as comunidades,
universalizando-se o significado de um ensino médio integrado & formagéo de adolescentes,

jovens e adultos a partir do estabelecimento de vinculos dos aspectos cientificos e tecnolégicos,
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humanisticos e culturais num todo integrado, visto que a formagao integral constitui-se tambem
como compromisso ético além de competéncia técnico — profissional em ac¢Ges direcionadas ao
desenvolvimento de uma sociedade justa, num processo formativo para além dos interesses do
mercado, sendo assim estratégico utilizar-se da base conceitual proposta pelo Curriculo
Integrado e a partir dela desenvolver possibilidades de ensino médio, para que ndo seja
fortalecida a dualidade estrutural e como decorréncia, a dualidade entre educacdo bésica e
educacéo profissional.

A Figura 2 e 0 Quadro 3 apresentam a sistematizacdo das respostas dos discentes em
relacdo a sua compreensdo sobre a propria formacéo no curso a luz dos principios do Curriculo

Integrado.

Figura 2-Respostas a pergunta: O que vocé compreende por Curriculo Integrado e

formagé&o do estudante?

Mimeo de respondentes
m
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R1 R2 R3 R4
Respostas
El. Desamrolvimento da wida profizsional
R2. Desconhego osisnificado de Curriculo Intesrado
FS3. Desemvoli= o processo ensino aprendizagem

R4 Integragio de disciplinas

Fonte: Prépria autora

Quadro 3-Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das repostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 2.
ESTUDANTE DEPOIMENTO

Poliana “Um curriculo com mais de uma profissdo ou mais de um nucleo e formagao de
estudante compreendo que pela carreira que ele ird seguir”.

Rubens “Compreendo que ja posso terminar o ensino médio com uma formacdo que vai
me ajudar no mercado de trabalho.”

Continua
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Cont. Quadro 3.

Quadro 3-Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das repostas elencadas
no gréafico que corresponde a figura 2.

Roberto “Nao sei explicar isso ai.”

Jhonatan “Desconheco o termo curriculo integrado.”

Lara “Desenvolve o processo de ensino ¢ aprendizado.”

Saulo “Um curriculo que integra as matérias que costumamos estudar na escola e as

matérias do curso integrado. A formacao do estudante seria alcancada no final do
curso através de todas as matérias abordadas e depois o curriculo do estudante no
curso ¢ terminado”.

Fonte: Prépria autora

O Curriculo Integrado, para a maioria dos estudantes, é um tipo de organizagdo escolar
voltada para o seu desenvolvimento profissional, facilitando a sua inser¢cdo no mercado de
trabalho. Outros estudantes disseram nao compreender o significado de Curriculo Integrado,
demonstrando assim que faz-se necessaria uma organizacdo pedagdgica que evidencie essa
intencionalidade, conforme exposto no Projeto Pedagdgico do Curso (2019) e nos documentos
gue versam sobre os principios de integracdo dos Institutos Federais.

Quando o estudante Saulo menciona a integracdo dos conhecimentos gerais e
especificos na composicao do curso e que a formacdo do estudante é alcancada no final desse
periodo, ele ndo menciona um percurso pedagégico integrado a partir da leitura da realidade e
integracdo de sujeitos e saberes, evidenciando assim que seu entendimento sobre o Curriculo
Integrado consiste num processo de justaposicao pedagodgica mediado pela “integra¢do” da
Educacdo Profissional a Educacdo Baésica. O processo de desenvolvimento do Curriculo
Integrado ocorre também pela integracdo dos chamados conhecimentos técnicos a area
propedéutica, pois esta inserido num amplo conjunto de compromissos em face do cenario
provocado pelo trabalho alienado no contexto da exploracao produzida pelo sistema capitalista
de producéo, contudo, a partir do desvelamento e problematizacdo dessas interrelagdes, pois
néo se pode desconsiderar o resultado do pensamento hegemdnico numa sociedade de classes.

N&o h&d uma compreenséo do Curriculo Integrado, conforme explica Lotterman (2012),
enquanto proposta pedagogica cuja génese tedrica é a transformagdo da educacdo e da

sociedade.
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A Figura 3 e 0 Quadro 4 apresentam a sistematizacéo das respostas dos discentes em

relagdo a maneira pela qual eles sentem o Curriculo Integrado sendo abordado no curso de

Informatica.

Figura 3- Respostas a pergunta: De que forma vocé sente o trabalho com o Curriculo

Integrado no seu curso?

14
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s
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B
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Respostas

F1l. MNa formagio profissional

F2. Desconhego o significado d= cordeslo intesrado.

F3 Mas aslas, nos tmebalhos em gropo = nos projetos

F4. Durante o Projeto Intesrador

B35 Desconforto em relag3o i preparacio

F&. Mais conhscimento am menos tempo

F7. D= formma desorgani=ada

FE Uma forma de aprender mais

Fonte:Propria autora

Quadro 4- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das repostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 3.

ESTUDANTE DEPOIMENTO

Patricia “O mercado de trabalho esta bastante competitivo e principalmente porque a
maioria das empresas quer um profissional que tenha conhecimento técnico em
informatica e esse curso é um diferencial pois ao longo dos semestres a gente
acaba aprendendo &reas diferentes da informatica, que poderemos colocar em
pratica quando entrarmos no mercado de trabalho.”

Saulo “Sinto que essa integragao entre o ensino médio e o curso de informatica é muito
interessante. Muito bom para o meu futuro e para obtengéo de conhecimentos que
eu sou familiarizado e gosto de absorver para minha vida profissional.”

Roberto “Como um profissional”

Antoénio “Ainda n3o sei ao certo, mas acredito que vai haver mais oportunidades
profissionais por conta do certificado do curso.”

Matias “Desconheco”

Jonathan “Desconheco curriculo integrado.”

Continua
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Cont. Quadro 4.

Quadro 4- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das repostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 3.

Henrique “Desconheco o termo curriculo integrado.”

Kiera “Nao sei.”

Cristiano “Sinto isso nas aulas, trabalhos em grupo e, principalmente em projetos.”
Remiel “Durante o Projeto Integrador, tem diversos professores avaliando seu trabalho,

de certa forma é assustador, mas ainda assim essa nao vai ser a primeira vez que
teremos que passar por isso”.

Cassio “Sinto um certo desconforto em relacdo a preparacdo.”
Clara “Acho muito bom, pois ¢ mais conhecimento em menos tempo.”
Lara “Eu sempre achei ele um pouco desorganizado, mas ndo ¢ tdo ruim, nossos

professores sempre ddo 0 maximo para passar as matérias.”

Joel “Uma forma de aprender mais com os professores”.

Fonte: Prépria autora

Tentando captar novamente a compreensdo sobre o Curriculo Integrado através do
questionamento aos estudantes, observa-se nas respostas uma recorréncia a formacao
profissional e ao desconhecimento do termo.Apenas um dos estudantes afirma sentir a
integracdo em todo o processo pedagogico, destacando nesse percurso o desenvolvimento de
projetos. A estudante Remiel, ao liga-lo ao Projeto Integrador, menciona um certo medo no
processo de avaliacdo dos professores acerca das acdes que estdo sendo desenvolvidas no
processo de construcdo de um produto educacional para a culminancia, ndo demonstrando
perceber que além de um dos componentes curriculares, é sobretudo uma estratégia pedagogica
de integracdo de sujeitos e saberes, para a ampliacdo da leitura de mundo dos estudantes diante
da realidade, pois o Projeto Integrador, a luz dos principios do Curriculo Integrado, ndo é uma
metodologia a mais adotada nos processos educacionais, reduzida a formacao discente para o

mercado de trabalho, com foco no desenvolvimento desse produto.

A Figura 4 e 0 Quadro 5 apresentam a sistematizacdo das respostas dos discentes

relacionadas a uma imagem mental, construida por eles,sobre o Curriculo Integrado.
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Figura 4- Respostas a pergunta: Que imagem vem a sua mente ao falar sobre Curriculo

Integrado?
10

} 8

8
[2r]
[a k]
= 7
[ k]
=
= &
[ =8
& 5
® ) 4
= 4
e

=
E 5
= 2

1 1 1
1
R1 R2 R3 R4 RS RB R7
Respostas

E1l.Mercado de trabalho

R2. Desconhepo o significado de Corricslo Integrado
B3, 0 certificado do cumso.
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Fonte: Propria autora

Quadro 5- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 4.

ESTUDANTE DEPOIMENTO
Patricia “De que vou ser um diferencial no mercado de trabalho.”
Roberto “Maior oportunidade de emprego”
Henrique “Eu desconheco o significado do termo”
Natalia “Desconheco curriculo integrado”
Ariston “Nao sei responder”
Antoénio “Do curriculo entregue ao final do nosso curso integrado”
Camilo “Um papel que contém um certificado comprovando que fiz um curso técnico em

informatica, e um histdrico dos conhecimentos”

Ranielson “Jung¢ao das matérias técnicas”.

Natélia “Jun¢do de mais de uma matéria em uma sO fazendo assim a juncdo e
complemento dos conhecimentos”

Isaque “Um curriculo de algo integrado a algo”
Livia “Algo como teoria e pratica”
Continua
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Cont. Quadro 5.

Quadro 5- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 4.

Cristiano “Um caminho longo e meio arduo, mas com uma recompensa no final, isso
porque pra mim essa ¢ uma modalidade mais “puxada”, mas “vale muito a pena”
cursa-la.”

Fonte: Propria autora

Novamente, as respostas que agrupam um maior nimero de estudantes sobre o
significado de Curriculo Integrado sdo relacionadas a preparacao para o mercado de trabalho e
ao desconhecimento do seu significado, alguns, na tentativa de explicar o que visualiza
mentalmente acerca da praxis, concede respostas como: algo integrado a algo e algo como
teoria e pratica, mas sem explicar esse “algo.”

O estudante Cristiano compara o percurso pedagdgico com um caminho longo e arduo,
mas com uma recompensa no final, evidenciando a introjecdo de um dos ditames relacionados
a evocacdo capitalista ao sacrificio constante dos sujeitos como algo legitimo diante das
“recompensas” ao final dos processos, observa-se que o sentido de um produto final € exaltado
em detrimento de um caminho de buscas, conhecimentos e relactes efetuadas.

As outras respostas dizem respeito a juncao das matérias para completar conhecimentos,
sejam matérias técnicas, conforme denominadas por eles, sejam as demais disciplinas. Para
alguns desses educandos, o curriculo € um comprovante do curso, contendo o histérico de
conhecimentos como algo dado, sem maiores questionamentos, denotando o sentido da teoria

tradicional do curriculo.

A Figura 5 e 0 Quadro 6 apresentam a sistematizacdo das respostas dos estudantes sobre

a provavel influéncia do curriculo do curso na sua formacédo e na transformacdo do mundo.

92



Figura 5- Respostas a pergunta: De que forma o curriculo do seu curso interfere na sua

formacéo e na transformagéo do mundo?

MNimeo de respondentes

R5 REB

Rl Pmporcionando oporunidades no mercado de trabalho. RESPDStES
E2 Nio sai responder

B3 Em nada.

E4 Atraves das disciplinss Etica no trabalho = Gestic Ambizntal
E5 Ihtando o que sera ensinado aos alunos

R6 Interfers de forma direta, £ mais nma pessoa fommada no mondo.
Fonte: Prépria autora
Quadro 6- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas

elencadas no grafico que corresponde a figura 5.
ESTUDANTE DEPOIMENTO

Clara “Passos a frente, ird me ajudar a ingressar no mercado de trabalho, assim como
dara oportunidade para muitos outros estudantes.”

Poliana “Acrescentara na minha proxima especializagdo. E acrescentara de forma boa
na transformac¢do do mundo ja que a tecnologia esta avangando.”

Cristiano “Ele vem como uma ajuda na aplicacdo dos meus conhecimentos, na
preparagdo da jornada de trabalho.”

Patricia “Acredito que por sermos jovens teremos grandes oportunidades através do
curso, nds estudantes so precisamos de oportunidade porque forga de vontade
e determinacdo temos, e poderemos mudar o mundo através de nossa
criatividade e qualificagdo.”

Remiel “Ajuda me dando mais possibilidades na area de trabalho e me fazendo
adquirir mais informagdes sobre a area escolhida.”

Natalia “Nao sei informar”

Camilo “Nao sei”

Antdnio “Néo sei responder”
Continua
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Cont. Quadro 6.

Quadro 6- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 5.

Livia “Com as diversas disciplinas oferecidas e algumas focadas em ética no trabalho,
gestdo ambiental...”

Joel “Em nada”

Ranielson “O curriculo ¢ a alma do curso. Dita o que sera ensinado aos alunos, portanto,
como eles verao o mundo (de forma técnica).”

Henrique “Interfere de forma direta com meu curso, ja que ¢ basicamente com esse
curriculo que o curso é feito. Acho que, na transformacdo do mundo, é mais por
ter mais uma pessoa formada naquele curso na sociedade.”

Fonte: Prépria autora

A maioria das respostas gira em torno da questdo mercadoldgica e sua formacéao
referente. E preciso destacar, porém, que o Curriculo Integrado se opde as perspectivas de
manutencdo de poder dos extratos dominantes de uma sociedade, por isso, inscreve-se no
contexto das teorias criticas do curriculo e integra as propostas de educagdo cujo objetivo é
romper com a ideia de neutralidade e é favoravel aos processos de ensino e aprendizagem que
combatam a perpetuacdo de determinadas situacOes opressoras, das injusticas sociais que
permeiam o mundo.

Para o0 estudante Cristiano, o curriculo dita o que sera ensinado aos alunos e a
construcdo de uma visdo técnica sobre o mundo, tal reflexdo denota a necessidade de se
evidenciar no curso o fato de que ele também é um politicopraticoexpressivo
(OLIVEIRA,2013) porque é um sujeito histérico-social que também atua na composi¢do do
curriculo escolar e que a perspectiva a ser trabalhada junto aos estudantes refere-se as relacdes
engendradas no mundo do trabalho para além da competéncia técnica requerida, pois o
conhecimento técnico especifico ndo pode ser desprovido da conscientizacdo e humanizacao
dos processos.

O depoimento do estudante Henrique, quando pontua que no tocante a transformagéo
do mundo o sentido consiste em mais uma formagao, visto que é mais uma pessoa formada na
sociedade, naquele curso, € ilustrativo dessa concepcdo neoliberal de producdo intelectual em
série, para a formacéo do cognitariado, conforme explica Frigotto (1998); apenas mais um para

operar a maquina da produtividade, sé que agora na sociedade do conhecimento.
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11.3 Compreensao do Curriculo Integrado através das praticas integradoras

Nesta secdo abordaremos o entendimento dos discentes em relacdo as préaticas

integradoras no curso. A Figura 6 e o Quadro 7 apresentam a sistematizacdo da compreensdo

dos discentes em relagdo a interdisciplinaridade.

Figura 6- Respostas a pergunta: De que forma a interdisciplinaridade ocorre no seu

curso?

Mimeo de respondentes

Fonte: Prépria autora
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Quadro 7- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 6.

ESTUDANTE DEPOIMENTO

Antoénio “Por meio da matéria de projetos integradores.

Roberto “Através de atividades na disciplina Projeto Integrador”

Céssio “Por meio dos projetos integradores, que geralmente sao trabalhos.”

Ranielson “Através do projeto integrador”

Jamile “Por meio das matérias que temos”

Livia “Sao abordadas disciplinas bases e do curso em 6 semestres durante 3 anos”

Natalia “Os assuntos coincidentes entre as matérias sdo dados no mesmo periodo”

Kiera “Nao sei.”

Amora “Nao sei”.

Poliana “Algumas matérias do nicleo técnico abordam alguns assuntos em conjunto”
Continua
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Cont. Quadro 7.

Quadro 7- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 6.

Henrique “Ocorre normalmente. No6s temos disciplinas da area técnica e disciplinas da
area regular que sdo divididas de forma que nédo atrapalham o estudo da outra.”

Matias “O curso tem interdisciplinaridade com as matérias do curso mas o curso com
a escola ndo tem integragdo.”

Joel “Em forma de desafios.”

Fonte: Propria autora

A maioria dos estudantes ndo compreende a interdisciplinaridade como um principio
organizador do curriculo e a0 mesmo tempo uma estratégia no e para 0 processo de ensino-
aprendizagem em que os conceitos das diversas disciplinas vdo iluminando o entendimento das
questBes pertinentes a totalidade concreta que se almeja compreender, ligando sujeitos e saberes
para a transformacéo social, contudo, h4 um entendimento da interdisciplinaridade enquanto
ligacdo das disciplinas (a maioria refere-se ao Projeto Integrador como ponte) para ampliar
alguns conhecimentos, pois conforme a estudante Natalia coloca, existem assuntos
“coincidentes” em algumas matérias (o que denota uma certa compreensao de um sistema de
relacdo entre os conhecimentos) e Livia explica que nos trés anos do curso, a area técnica e a
area base sdo integradas; embora a estudante ndo se aprofunde mais na questdo da
interdisciplinaridade, essa visdo do curso enquanto preocupacdo em integrar as disciplinas do
Ensino Médio é um importante movimento para a compreensdo do significado Curriculo
Integrado, ndo suficiente, contudo.

A maioria dos estudantes afirma que a interdisciplinaridade ocorre através da matéria
do Projeto Integrador; a presenca deste tipo de Projeto, num Curso Médio Integrado, é uma
importante estratégia para a implementacdo do Curriculo Integrado, ndo como acdo educativa
isolada, como um componente curricular a mais, pois € um movimento pedagdgico da
instituicdo para integrar a todo 0 momento os sujeitos historicos diante das questdes globais do
mundo, da necessidade de construcdo dos conhecimentos a partir de um sistema de relagdes,
em todo o curso.

A mobilizacdo de estratégias no processo de formacdo dos estudantes é decorrente da
concepcao de ser humano que norteia tais praticas, pois nisso reside o compromisso ético —
politico proposto pelo Curriculo Integrado. Assim, a interdisciplinaridade constitui-se enquanto
necessidade de reflex&o sobre a realidade, com criticidade para promover transformacdes nesse
percurso formativo bem como nos demais processos sociais.
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O estudante Matias afirma, por exemplo, que ocorre a interdisciplinaridade no curso,
mas ndo acontece a integracdo na escola. Importante reforcar que essa integracdo ndo é
responsabilidade apenas dos professores, visto que € um compromisso de toda a instituicdo, do
seu olhar e das suas acOes para integrar todos os membros da comunidade.

O estudante Henrigue pontua que o trabalho entre a area técnica e as disciplinas da area
regular € bem dividido, de forma a nenhuma atrapalhar a aprendizagem da outra, ou seja, 0
estudante ndo compreende a interdisciplinaridade conforme descrita no proprio Projeto
Pedagogico do Curso (2019), como a integracdo de disciplinas para que se reflita sobre
diferentes articulacGes e inter-relacionamentos diante da construgéo do conhecimento.

A Figura 7 e 0 Quadro 8 apresentam a sistematizacao das respostas dos discentes em

relacdo ao significado de Projeto Integrador.

Figura 7- Respostas a pergunta: Que imagem vem a sua mente ao falar sobre Projeto
Integrador?
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RESPDStES R12. As pessoas botando em pratica o que aprendeam.

Quadro 8-Conjunto dos depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 7.

ESTUDANTE DEPOIMENTO
Natélia “Jungdo de mais de uma matéria em uma s6 fazendo assim a jungdo e complemento dos
conhecimentos.”
Remiel “Um projeto que junta diversos assuntos e matérias, em algo que se torna interessante.”
Continua.

Cont. Quadro 8.
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Quadro 8-Conjunto dos depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas elencadas
no gréafico que corresponde a figura 7.

Jonathan “Juntamos todas as matérias do curso no projeto integrador, como as de ciéncia da
computagdo, as quais nos ajudam nos tdpicos e no desenvolvimento da histéria do nosso
jogo. Além das matérias de programacdo e de design, que é basico pra criagdo do jogo. Ai
no final, apresentaremos nosso jogo completo, explicado como foi o desenvolvimento
desde o inicio, e receberemos nossas notas. O nosso jogo por exemplo foca na astronomia
e geografia, e com a questéo do aquecimento global e a destrui¢do de florestas e habitats,
o mundo acabou “morrendo” e ai mostramos no jogo que foi culpa da falta de cuidado das

pessoas.”
Ranielson “Juncdo de matérias técnicas.”
Marvil “Penso sobre o trabalho nos passado, ¢ nas dificuldades que teremos que passar, para o

concluir com sucesso.”

Cristiano “Uma montanha, meio alta, com um prémio 14 em cima. Isso porque um projeto integrador
€ um pouco desafiador, pois nele temos que usar varios conhecimentos adquiridos em
outras matérias. Mas participar deles é muito bom para a constru¢cdo do nosso
conhecimento, e a satisfacdo de conseguir concluir o projeto é muito boa e na minha visao,
esse € 0 maior prémio que ganhamos neles. Por isso que quando fala em projetos
integradores, essa ¢ a imagem que vem a minha mente.”

Meire “Vem a imagem de conhecimentos adquiridos pelos estudantes durante o desenvolvimento
do curso.”

Saulo “A integracdo de disciplinas para o desenvolvimento de um projeto a partir dessa
integragdo”

Clara “Todos juntos por um mesmo prop6sito”

Patricia “Uma grande oportunidade porque a forma como estamos desenvolvendo nosso trabalho

podemos até vender nossa proposta 14 na frente”

Joel “Uma feira de projetos inovadores”
Livia “Um projeto pra complementar alguma coisa do curso”
Ariston “Que ¢ um projeto que vai ser integrado no curso e vai testar nossas habilidades e o que

aprendemos durante o curso.”

Lara “O jogo que estou desenvolvendo, me lembro do(da) personagem principal dele.”

Rubens “Vem a imagem um projeto que integra todas as matérias técnicas do curso em um trabalho
sO”.

Kiera “A relagdo de teoria e pratica, tipo as pessoas botando o que aprenderam em pratica.”

Fonte: Prépria autora

Ao falar sobre o Projeto Integrador, a maior parte dos estudantes utiliza a frase juncéo
de matérias e ndo integracdo dos sujeitos do processo ensino- aprendizagem e dos
conhecimentos num sistema de rela¢6es, como um espaco para que se efetive acdes pedagdgicas
integradoras, mas, conforme explica Bezerra (2013), um olhar sobre a justaposicéo e a critica
sobre a necessidade de realmente integrar partes justapostas pode representar um caminho para
o0 desenvolvimento do Curriculo Integrado.
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O estudante Jonathan concede muitos detalhes sobre o0 jogo educativo que sua equipe
esta desenvolvendo no Projeto Integrador e percebe-se também nesse processo a preocupagao
com as questdes ambientais, pois mesmo falando em juncéo de matérias e ndo em integracéo,
identificam-se pressupostos do Curriculo Integrado: a integracdo de sujeitos e saberes para
detectar questdes sobre o mundo, ou seja, a justaposi¢éo pode ser um caminho para a integracéo,
todavia, se os estudantes falam constantemente sobre juncdo de matérias é porque a
intencionalidade pedagdgica de integracdo ndo estd sendo devidamente evidenciada,
problematizada e universalizada.

O Projeto Integrador, enquanto técnica de ensino, € também objeto de disputa
hegemonica da relacdo trabalho — educacéo, logo, as solucbes didatico — pedagodgicas devem
estar vinculadas as solucdes ético- politicas (ARAUJO,2015) porque de outra forma s&o
procedimentos estéreis, € por isso que os estudiosos do campo trabalho- educacao alertam sobre
0s perigos do hibridismo no sentido de dificultarem a formagdo integral a partir de uma
confusdo conceitual, pois juncao, por exemplo, ndo € integracao.

Para trabalhar realmente o Curriculo Integrado torna-se importante evidenciar essa
intencionalidade, nos documentos e nas praxis pedagogicas, do contrario, sera um curso com
foco na preparacdo para o mercado, justapondo os conhecimentos da area propedéutica a
profissional, com profissionais de excelente qualidade e dedicacdo ao processo de ensino-
aprendizagem.

A Figura 8 e Quadro 9 apresentam as sugestdes de temas, dadas pelos discentes, que

poderiam compor a estrutura dos projetos integradores do curso de Informatica.

Figura 8- Respostas a questdo: Cite temas de Projeto Integrador que vocé gostaria de

desenvolver no seu curso e as a¢fes integradas ao processo:
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Fonte: Prépria autora
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Quadro 9- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas elencadas
no gréafico que corresponde a figura 8.

ESTUDANTE | DEPOIMENTO

Ranielson “Acredito que a criacdo de jogos educativos seja por si s6 autossuficiente em
nosso curso. Abrangem desde as matérias técnicas (design, interface, banco de
dados, programacao) as matérias ndo- técnicas (historia, quimica, etc) de forma

eficiente.”
Kiera “O que eu queria, estamos botando em pratica, que ¢ a criagdo de jogos”
Remiel “Fabricagdo de jogos rapidos, competicdes de jogos rapidos, como por exemplo

a Gaame Jaaj, ela é um projeto que faz competicGes, vocé forma uma equipe e as
equipes vencedoras vdo ganhar um prémio em dinheiro, mas caso vocé nao ganhe
nenhum prémio, seu jogo pode aparecer entre os 10 melhores, assim divulgando
o trabalho da sua equipe.”

Natalia “Nao quero indicar temas porque esta sendo muito puxado no curso com muitos
projetos e trabalhos”

Camilo “Acho que ndo gostaria de desenvolver nenhum...Acho que o projeto integrador
ndo deveria estar embutido no curso. Isso apenas sobrecarrega 0s que estdo
aprendendo...”

Saulo “Desenvolvimento de softwares, criagdo de projetos voltados a informatica, mas

gue também tivessem outras matérias presentes. As matérias seriam integradas
para o desenvolvimento de um projeto integrador. O resultado do projeto iria
afetar a pontuacdo final em todas as disciplinas envolvidas nele”

Lara “Seria no desenvolvimento de tecnologias que ajudassem as pessoas com algum
tipo de deficiéncia ou problema, por exemplo, desenvolvendo softwares para
pessoas cegas ou que ndo possuem tanta habilidade com o manuseio das
tecnologias.”

Rubens “Como resolver problemas de forma sustentavel usando a tecnologia, os alunos
poderiam se unir, pesquisar e mostrar formas préaticas de se resolver problemas
cotidianos de forma prética e sustentavel, como por exemplo, criar um protétipo
de aplicativo para ajudar na coleta seletiva, mostrando as datas em que o
caminhdo de lixo passa, ensinar como descartar o lixo corretamente, entre
outros.”

Céssio “Nao entendi se seria esse tipo de tema, mas um interessante ¢ como cuidar da
salde principalmente nesse momento dificil e estressante, formas de préticas
seriam com pesquisas e experiéncias.”

Patricia “Desenvolver ndao s6 contas matematicas, mas também outras matérias como
guimica que muitos estudantes tém dificuldade, assim da uma breve teoria sobre
0 assunto e exercicios para os alunos resolverem de forma dinamica e interativa”

Continua
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Cont. Quadro 9.

Quadro 9- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas
elencadas no grafico que corresponde a figura 8.

Livia “Seria legal algo envolvendo tecnologia e arte, dava pra ser abordado na parte de
design do curso”

Lara “Assuntos que visem a concorréncia no mercado de trabalho e coisas que possam
ajudar mais pessoas.”

Poliana “Gostaria de desenvolver um app que alertasse e ensinasse as meninas a se
prevenirem melhor de gravidez, abuso sexual e outros temas. Tendo
ginecologistas online e dando suporte necessario.”

Clara “Tolerancia e paz”

Isaque “Praticando o conhecimento e ajudando a institui¢do.No curso iriamos produzir
uma espécie de programa ou algo que ajudasse de maneira simples a outros
professores em suas matérias, exemplo: criar um codigo com a matéria que esta
sendo dada, por exemplo, portugués teria uma questdo e as alternativas em
codigol...]”

Cristiano “ Criacdo de paginas na internet para perguntas educativas:Nesse projeto o
objetivo seria criar um site, que trouxesse perguntas sobre uma ou mais matérias,
ajudando a relembrar assuntos e saberes. Assim seriam exercidos varios
conhecimentos para a criagdo desta paginal...]”

Fonte: Propria autora

No desenvolvimento do Projeto Integrador, o trabalho pedagdgico com o terceiro
semestre esta sendo mediado por jogos educativos, o que denota uma sensibilidade dos
professores e da coordenacao pedagdgica para com o universo juvenil, mediante oportunidades
proporcionadas pelas tecnologias da informagdo na promoc¢éo de dindmicas que revitalizam o
processo educativo, tendo em vista que muitos estudantes estdo imersos nesse contexto de
anime e seus personagens. No processo de contato dos estudantes via WhatsApp, observou-se
que as imagens dos perfis de alguns deles compunha essa tematica.

A maioria dos estudantes encontra-se bem animada com esses jogos educativos, faz-se
mister pontuar diante disso que essas metodologias ativas, conforme o Projeto Pedagdgico do
Curso (2019) caracteriza o Projeto Integrador, sugerem movimentos a alguma direcdo, é preciso
atentar-se para isso em todo o processo, visto que o sentido do movimento da atividade diz
tanto quanto a atividade em si, e pelos depoimentos dos estudantes Natalia e Camilo percebe-
se um peso nesse processo metodoldgico, com um sentido de sobrecarga, inclusive , este Gltimo
educando utiliza a palavra embutido e néo integrado para se referir ao Projeto Integrador.

Um Curriculo Integrado ndo se constitui como projeto social e movimento pedagdgico

para sobrecarregar os estudantes na composicdo de atividades (estas devem constituir-se
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enquanto producéo historico-cultural desses estudantes). A integracéo é a vivéncia pedagdgica
cotidiana como sintese das multiplas relagGes cientificas, culturais, tecnoldgicas, dentro de um
contexto historico-educativo, a partir do eixo estruturante: trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia com vistas a possibilitar a formacéo integral do educando.

11.4 Compreensdo do Curriculo Integrado a partir dos seus eixos estruturantes: trabalho,

cultura, ciéncia e tecnologia.

Moura (2010), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) explicam que um caminho edificante
para a formacdo integral discente no sentido da travessia para uma nova realidade, reside numa
concepgdo de Ensino Médio a partir de uma base unitaria fundamentada na integracdo entre
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia porque sdo dimensfes indissociaveis da formacéo
humana e ao longo do tempo, a rigorosa sistematizacao desses conhecimentos resultou e resulta
na construcao de distintos campos cientificos, e essa operacao didatico- pedagogica concebe o
estudante como ser historico e agente de transformacdo apto a mudar a realidade, assim é
possivel entender a complexidade que envolve propor um processo de ensino e de
aprendizagem que ofereca uma formacéo sob esses eixos. Por este prisma, percebe-se 0 quanto
tal proposicéo se distancia das praticas educativas voltadas apenas para a empregabilidade.

Por isso, integrar sob os eixos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como
operacdo didatico- pedagogica, e ndo como tema, requer um olhar ético-politico acerca das
relacBes estabelecidas no ambito da aprendizagem, pois educar exige a interferéncia em
determinada realidade.

Torna-se importante reforcar que esses eixos, sendo um todo indissociavel no processo
de desenvolvimento humano, serdo discernidos nesse espaco para fins de detalhamento da
pesquisa.

A Figura 9 e o Quadro 10 apresentam a sistematizacdo das respostas dos estudantes

sobre os sentidos que sdo dados ao vocabulo trabalho no seu curso.
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Figura 9-Respostas a pergunta: O que significa trabalho?

=]
[ ]

- R1. Emprego/profissdo

R2. Um meio para realizar objetivos e sonhos

R3. Fazer o que gosta

R4. O contexto mais apropriado para o crescimento.

R5. Solucionar um problema.

Mimeo de respondentes

un

R1 R2 R3 R4 RS
Respostas

Fonte: Prépria autora

Quadro 10- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 9.

ESTUDANTE DEPOIMENTO
Lara “Uma obrigag¢do, que vocé goste ou ndo, tem que fazer”
Ranielson “Esfor¢o/ mio de obra em troca de algo”.
Antoénio “Toda acdo que demande o uso do tempo e forga fisica ou intelectual de

alguém com o intuito de ganhar em troca algum beneficio que em geral,
atualmente, é o dinheiro”

Roberto “Uma acdo em que meu esfor¢o garantird uma recompensa financeira, por
exemplo”
Marvil “Eu penso em trabalho como sendo uma das maneiras mais dificeis de se

ganhar dinheiro para prosseguir com uma vida estavel, porém também
sendo a Gnica maneira digna de se viver”

Jamile “Um emprego que vocé precisa exercer fungdes obrigatorias para ter uma
renda fixa”
Jonathan “Trabalho pra mim significa oferecer mdo de obra em troca de dinheiro,

podendo o trabalho ser algo que vocé gosta de fazer ou ndo”

Henrique “Pra mim, trabalho ¢ exercer uma profissdo e conseguir ganhar capital com
iss0”
Camilo “Pra mim significa se sustentar e adquirir. Sem um trabalho ndo se consegue

nada, mesmo que ndo goste do trabalho que esteja trabalhando, o Unico
objetivo é trabalhar e ter mais condi¢do, ai quando um trabalho melhor
aparecer, vocé muda de trabalho e ganha mais condigdo. O fato de trabalhar
em algo que gosta também influencia muito, ainda mais durante o trabalho
em relagdo ao humor em determinados casos”

Continua.
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Cont. Quadro 10.

Quadro 10- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas
elencadas no grafico que corresponde a figura 9.

Poliana “Significa fazer algo que gosta, dar tudo de si por aquilo pois carregara o
seu nome, a sua imagem”

Amora “Caminho para realizar objetivos e sonhos”
Meire “Trabalho € o contexto mais apropriado para o crescimento.”
Remiel “Fazer algo para solucionar um problema”

Fonte: Prépria autora

A estudante Meire destaca que o trabalho é o meio mais apropriado para o crescimento,
tal depoimento corrobora com o significado de trabalho para além das demandas do mercado,
nesse sentido, a educanda Amora destaca que € um meio para realizar objetivos e sonhos, e
Remiel afirma que € uma maneira de solucionar problemas, mas a grande maioria o define como
uma obrigacdo para ganhar dinheiro.

Em dado contexto mundial, torna-se evidente que precisamos de dinheiro para
manutenc¢do de nossas necessidades e satisfacdo de desejos, mas é algo melancélico, e sinaliza
a composicdo de um pensamento hegemdonico, observar que esses jovens ja demonstrem tanta
preocupacdo com a propria subsisténcia, (nesse sentido, o estudante Camilo destaca como
trabalhar em algo que gostamos afeta 0 nosso humor), reduzindo uma ampla questdo - que é o
mundo do trabalho- numa obrigacgéo, conforme ilustrado no depoimento de Lara, que afirma:
facamos gostando ou néo.

A Figura 10 e o Quadro 11 apresentam a sistematizacdo das respostas dos estudantes
em relacdo ao significado do principio educativo do trabalho.

Figura 10- Respostas a pergunta: O que significa trabalho como principio educativo?

2 1

R1. A preparagdo, através da educacdo, para o mercado de trabalho.
14 R2. Que todos devem ter a consciéncia de que devem trabalhar
R3. Aquisi¢do de conhecimentos
R4. Uma forma de exercitar os assuntos aprendidos

6 R5. Nos dando experiéncia pois somos produtores da nossa realidade.

Nimeo de respondentes
"

R6. Prepara para as demandas socioeconomicas e ambientais

R1 R2 R3 R4 R5 RE

Respostas

Fonte: Prépria autora
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Quadro 11- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem de respostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 10.

ESTUDANTE DEPOIMENTO
Joel “Sim, porque nos ajuda a preparar para o mercado de trabalho”
Roberto “Sim, pois ¢ como um “treino” para quando eu sair da escola ja saber o que fazer

no trabalho”

Rubens “Sim, porque como ¢ algo que vamos fazer a vida inteira ¢ importante ja comecar
a se preparar desde a escola”

Ariston “Sim, ¢ algo onde a pessoa comeca a ter mais responsabilidade e comega a dar
valor a muitas coisas, porque sabe 0 quanto batalha pra ter aquilo”

Camilo “De certa forma sim. Quando estamos trabalhando nos submetemos a obedecer
0 patréo, e isso puxa muito para o lado da obediéncia. Além de respeitar os demais
colegas de trabalho porque ninguém vai querer uma pessoa que seja mal educada
com os colegas de trabalho ou uma pessoa que tudo vai sair falando”

Clara “Sim, e como considero! Todos n6s temos os nossos direitos (criancas
estudar/brincar), mas nada disso anula as opc¢des que todos devem ter a
consciéncia de trabalhar, assim todos estariamos em um mundo melhor, sem tanta
corrupgdo”

Marvil “Sim, uma vez que sem o trabalho a sociedade entraria em colapso, incapaz de
evoluir, sendo ele necessario para um bom desenvolvimento entre seres humanos,
gerando assim uma sociedade mais bem equilibrada, acabando até mesmo por
anular fatores que ndo edificam na vida do ser humano como individuo, por
exemplo a preguiga, ociosidade, etc.”

Poliana “Sim, pois vocé adquirira conhecimento desde sempre”

Cristiano “Sim, pois ele pode ser usado como uma ferramenta de exercitar assuntos
aprendidos e ensinados, contribuindo assim com a educagio”

Carla “Sim, pois o trabalho nos da experiencia, nos preparando, pois nds somos
produtores da nossa propria realidade”.

Meire “Sim, pois prepara os jovens ¢ trabalhadores para o mundo do trabalho, prepara
para as demandas socioecondmicas e ambientais”

Fonte: Prépria autora

Os depoimentos de Clara e Marvil nos remete a explicacdo de Dante (2010) sobre o
trabalho engquanto obrigacéo coletiva na producdo da existéncia humana, como um direito do
cidaddo, e que é justo que todos trabalhem para que ndo existam mamiferos de luxo,
alimentados pela exploracao do trabalho alienado, onde a maioria produz insanamente para esse
sustento e a0 mesmo tempo para sobreviver. A estudante Clara, inclusive, pontua que se todos
trabalhassem o mundo seria melhor, e o educando Marvil destaca que sem trabalho a

humanidade entraria em colapso.
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A grande maioria, contudo, relaciona o principio educativo do trabalho & preparacéo
realizada na escola para que o estudante adentre ao mercado de trabalho, como um “treino” para
0 exercicio profissional, na garantia de um melhor desempenho especifico ou mesmo na
obediéncia ao patrao.

A estudante Meire, embora se refira a preparacdo para as demandas socioeconémicas,
menciona também a questdo ambiental, denotando que alguns dos estudantes também
apresentam um olhar para esse tipo de problematica no trabalho pedagogico do curso.

Os educandos demonstram ndo compreender que existe uma légica capitalista quando
alguém ndo consegue trabalho, que isso é funcional aos interesses hegeménicos porque alguns
sujeitos sdo explorados ao méximo na producao de bens e mercadorias, sob a ameaca de perder
0 emprego se nao fizer tudo e diante das frases constantes emitidas em determinados ambientes
de trabalho, a saber: - “Se ndo quiser, tem uma fila de desempregados querendo!” Assim,
empresarios acumulam cada vez mais capital através de lucros e usufruem de mais tempo livre
e de lazer, com mais conforto no &mbito residencial, nos transportes e afins as custas da
supressdo do tempo livre, de lazer e de conforto dos que vivem a exploracao cotidiana.

O trabalho, enquanto principio educativo, ndo significa um meio para disciplinar os
individuos no sentido da submisséao e obediéncia diante das relacdes de trabalho, mas uma acdo
educativa em que 0s sujeitos possam compreender 0s meios e as consequéncias da dualidade
estrutural que aflige a sociedade brasileira e procurem superar essa situacdo através da
emancipacao do trabalhador dessa qualidade de alienacgdo e dessa condi¢do de existéncia.

A Figura 11 e o Quadro 12 apresentam a sistematizacdo das respostas dos estudantes
sobre a diferenca entre 0 mundo do trabalho e 0 mercado de trabalho.

Figura 11-Vocé sabe a diferenca entre 0 mundo do trabalho e o mercado de trabalho?

R1. Mercado de trabalho: oferta e procura de trabalho, mundo do trabalho:
esforgo/possibilidade para se conseguir algo.

R2 Nio sei a diferenca

R3. Mercado: vagas disponiveis para cada tipo de trabalho e mundo do trabalho: todos 1
6 trabalhos existentes.

Mimeo de respondentes

£ R4. O mercado de trabalho & basicamente a oferta de trabalho e o mundo do trabalho &

2 N L ambiente de trabalho.

R1 R2 R3 R4

Respostas

Fonte: Prépria autora
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Quadro 12- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 11.

ESTUDANTE DEPOIMENTO

Meire “Mercado de trabalho ¢ a relacdo entre a oferta de trabalho e a procura de
trabalhadores. Mundo do trabalho é o esforco que é dado para que se consiga algo.”

Jamile “O mercado de trabalho ¢é o sistema que vai oferecer empregos ao povo ¢ o mundo
do trabalho seria as possibilidades para conseguir um emprego da forma que é
ofertado”.

Carla “O mundo do trabalho é quando vocé se dedica para conseguir algo, e 0 mercado de
trabalho é o conceito de uma relagéo entre empresas que oferecem trabalho e pessoas
que buscam esse trabalho.”

“Mercado de trabalho ¢ onde as pessoas encontram emprego e mundo de trabalho ¢

Poli guando se esforcamos para conseguir determinada coisa que carrega o nosso nome.”

ollana
“Mundo do trabalho ¢ o esforgo de cada um atrds do seu sustento, j4 mercado de
trabalho sdo as ofertas que ha, busca de trabalhadores.”

Clara

Lara “Mercado de trabalho ¢ a oferta de trabalho e a procura de trabalhadores e 0 mundo
de trabalho ¢ o esforco para se conseguir algo.”

Joel “Nao sei responder, porque desconheco a diferenga.”

Marvil “Nao estou dotado desse conhecimento até o presente momento.”

Kiera “Nao sei.”

Rubens “Para mim o mundo do trabalho seriam todos os trabalhos existentes e o mercado de
trabalho as vagas disponiveis pra cada tipo de trabalho dependendo da demanda de
cada area.”

Roberto “Nao sei muito bem, mas acho que a diferenca ¢ que mundo do trabalho sdo as
profissdes e mercado de trabalho seria como vagas disponiveis pra cada profissdo.”
“O mercado de trabalho é basicamente a oferta de trabalho em determinada

. comunidade. O mundo do trabalho é o ambiente de trabalho.”

Henrique

Fonte: Propria autora

Os estudantes nao percebem o mundo do trabalho enquanto uma relagao do ser humano
consigo mesmo no desenvolvimento da prépria existéncia, enquanto poténcia ontoldgica que
vai tecendo potencialidades culturais, politicas, sociais e econdmicas e que também trabalha
para o bem coletivo.

Ja o mercado de trabalho, enquanto inser¢éo do sujeito no atendimento dessas demandas
de producéo do capital, da luta pela subsisténcia cotidiana e sobrevivéncia material, € algo bem

entendido; observemos a forgca de um pensamento hegemanico.
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Percebe-se assim que alguns estudantes reduzem o sentido do trabalho para a forma de

estrutura do trabalho capitalista, alicercada na mercadoria, oferta e esforgo, emprego, relacéo

entre empresas, vagas disponiveis, conforme verificado nos depoimentos mostrados.

O mercado capitalista ndo pode ficar no controle das acGes humanas, faz-se mister entéo

que se evidencie nas praxis pedagdgicas nossa forc¢a, reforcando as atitudes permeadas por lagos

de solidariedade, de respeito aos limites humanos no exercicio profissional, incluindo a

preocupacdo com as questdes ambientais, conforme identificamos alguns movimentos nesse

sentido no curso.

A Figura 12 e o Quadro 13 apresentam a sistematizacdo das respostas dos estudantes

em relacdo a sua compreensdo sobre a expressdo dignidade do trabalhador.

Figura 12- Respostas a pergunta: O que significa dignidade do trabalhador

-

"

Nimeo de respondentes
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R1 R2

R 1. Cumprir seus deveres no trabalho.

R2.Valorizagio dos direitos do trabalhador e Cumprimento dos deveres.
R3.Valorizacdo dos direitos do trabalhador.

R4. Sen valor estd ligado comn o que vocé trabalha.

R3. Aqueles que estudaram, se esforgaram, sdo dignos para um trabalho.

Ré6. Nio fazer algo apenas por dinheiro, fazer também o que gosta sem se preocupar cot

2
. ! ! ! que os oufros vio pensar.
| | |
(S R2

RS RE

Respostas

Fonte: Propria autora

Quadro 13- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 12.

ESTUDANTE DEPOIMENTO

Clara “A pessoa que trabalha, trabalha de forma honesta, dentro de todos os critérios
exigidos.”

Roberto “Fazer um trabalho que seja da forma correta de se fazer.”

Céssio “Para mim significa conseguir se desenvolver bem, se destacando e ajudando a
trazer crescimento e prosperidade neste trabalho exercido.”

Marvil “Significa o alcangamento dos objetivos do trabalhador, através da realizagdo dos
deveres ja pré-estabelecidos no labor, e seguiremos sem violagdo das normas,
padrdes €ticos e morais ja existentes no local de servigo.”

Camilo “Acho que significa a dignidade de uma pessoa, tipo...ela esta em um local de
trabalho mas néo est4 trabalhando, ela finge apenas trabalhar. Isso seria um
exemplo de dignidade no trabalho.”

Continua.
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Cont. Quadro 13.

Quadro 13- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas
elencadas no grafico que corresponde a figura 12.

Rubens “Significa que a pessoa faz seu trabalho de forma responsavel e sem prejudicar
os demais.”

Acriston “Ser respeitoso as normas éticas ¢ legais de trabalho, mas sempre esperando que
seu meio seja do mesmo jeito e ndo se rebaixando a relacdes abusivas e ridiculas
de trabalho.”

Jamile “O trabalhador ter consciéncia dos seus direitos e deveres ¢ sempre cumpri-los e

sempre respeitar a todos.”

Carla “Dignidade no trabalho € saber respeitar seus direitos como trabalhador e também
respeitar o seu proximo.”

Livia “Respeitar os valores e direitos do trabalhador”

Antoénio “Acredito que esteja relacionado a qualidade das necessidades para se executar
um cargo, como ambiente, ferramentas, transporte e afins”

Poliana “Forma de valorizagdo onde o seu valor esta ligado diretamente com o que vocé
trabalha.”
Henrique “Dignidade no trabalho seria a consciéncia do valor de determinada pessoa dentro

dele. Aqueles que estudaram, se esforcaram, que ajudam os outros, sdo aqueles
dignos para um trabalho.”

Remiel “Fazer algo que gosta, sem ter que se preocupar com o que vao pensar, ou nao
fazer algo que ndo quer s6 por causa do dinheiro.”

Fonte: Propria autora

Refletir acerca dos papeis reservados ao trabalhador, bem como sobre as posi¢oes
reivindicadas por estes no combate as situacdes de subalternidade e subjugo, evidenciam a
necessidade de luta por relacGes permeadas por vinculos de dignidade e mobilizacdo coletiva
e isso precisa ser evidenciado no curriculo escolar, visto que o trabalho ndo pode ser reduzido
a uma mercadoria convertida em lucro para o capitalista, que utiliza-se de estratagemas para
dissimular a precarizacdo do contrato de trabalho.

O Curriculo Integrado possibilita reflexdes sobre os sujeitos no mundo do trabalho,
alertando para o fato de que eles ndo podem ser expropriados de si mesmos enquanto seres
produtores de conhecimento e da propria vida.

O estudante Marvil apresenta sua concep¢do como o0 alcancar dos objetivos do
trabalhador realizando deveres pré-estabelecidos no ambito do trabalho, porém, é importante
acrescentar que mesmo com o preestabelecimento de regras, se algumas dessas normas afligem

o trabalhador, é importante o dialogo nesse ambiente para que haja a concretizacdo de relaces
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dignas. Conforme explica o estudante Antonio, todo o ambiente de trabalho deve apresentar
essa dignidade, ele destaca inclusive as ferramentas utilizadas e os meios transporte.

Embora a maioria refira-se a dignidade no trabalho a partir do estabelecimento de
deveres para o trabalhador cumprir, dentro dos critérios exigidos, conforme pontua Clara, as
palavras respeito e cuidados com os parceiros também foram mencionadas.

Henrique, por exemplo, destaca que o esfor¢o e o estudo do trabalhador devem ser
valorizados, mas lembremos que mesmo trabalhadores com baixo nivel de escolaridade ou
nenhum, merecem todo o respeito, e o sentido desse esforco, palavra muito utilizada pelos
estudantes, deve ser problematizado: o que € esfor¢o para o empregador? O que € esfor¢o para
o funcionério? Existem relagcGes desumanas inseridas nessa relacdo? O estudante em questéo
continua o depoimento e menciona a ajuda as outras pessoas no processo de trabalho, ou seja,
ele destaca também os lacos de solidariedade, tdo importantes e urgentes nas relacGes de
trabalho no contexto do sistema capitalista de producao.

A Figura 13 e o Quadro 14 apresentam a sistematizagéo das respostas dos discentes em
relacdo as orientacGes recebidas acerca da sua pratica profissional no curso.

Figura 13-Respostas a pergunta: Que orientacdes vocé recebe no curso para a sua

pratica profissional?

R1. Nio s responder, nio lembro
5 R2. Nio muita coisa.
R3. Exercitar a pratica para ser melhor profissional
4 R4. Saber trabalhar em equipe
3 3 3 R35. Orientacdes em algumas disciplinas
R6. Orientacéies ndo tio claras.

R7. Para adquirir conhecimentos sempre

MNumeo de respondentes

11 1 1 Rg Refletir sobre seujeito de ser.
R9. Orientacfies sobre trabalho em equipe, sobre ética e saber lidar com questdes de trabatho.
RL R RZ R4 RS R6 RT BRE RO R0 RUL R10. Tentar cometer o menor nimero de emos possivel.

Respostas R11. Saber ser precavido e ético nas relagdes com as pessoas.

Fonte: Propria autora

Quadro 14-Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas elencadas
no gréfico que corresponde a figura 13.

ESTUDANTE DEPOIMENTO
Kiera “Agora ndo me recordo”
Lara “Nao lembro de nenhuma no momento.”
Continua.
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Cont. Quadro 14.

Quadro 14-Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas elencadas
no gréafico que corresponde a figura 13.

Jamile “Acho que até agora ndo muita coisa sobre isso”

Clara “Que tudo depende da pratica, € preciso a pratica para aprender a fazer as coisas
da melhor maneira”

Ranielson “Trabalho em equipe é uma delas”

Saulo “Recebo mais orientagdes relacionadas a ética no trabalho de um modo geral
na disciplina Etica e relagdes interpessoais no trabalho.”

Camilo “Orientag0des bastante dindmicas, mas nao tdo claras”
Céssio “Sempre pesquisar para adquirir um maior conhecimento.”
Amora “Ao fazer testes de orientacdo profissional, vocé terd que refletir sobre seu jeito

de ser e preferéncias.”

Jonathan “Orientagdes principalmente sobre trabalho em equipe, ética e como lidar em
certas situacdes de trabalho.”

Roberto “Tentar cometer 0 menor numero de erros possivel, sempre fazendo o que puder
para entregar um produto que atenda as necessidades do cliente/usuario”

Matias “Nao vejo muitas orientagdes, isso pode ocorrer por causa que ainda tem um
bom tempo para concluir 0 curso mas parando pra pensar direitinho temos
algumas orientagdes como ser precavido em certas coisas no trabalho, a ser
ético nas relagdes com as pessoas e etc.”

Fonte: Propria autora

A questdo sobre as orientacdes nas relacdes de trabalho, conforme os depoimentos
dos estudantes, foi muito direcionada aos compromissos do trabalhador, o que também ¢é
importante, problematizando-se sempre, mas torna-se mister destacar no curso as orientagdes
relacionadas a responsabilidade do empregador para com o seu funcionério , tendo em vista que
faz-se necessario o estudo, o exercitar a pratica, junto a ampliacdo dos conhecimentos
envolvidos, mas destacando-se o fato de que muitos trabalhadores adoecem em ambientes
toxicos tanto do ponto de vista fisico quanto do emocional, diante de situa¢fes de humilhagéo
e constrangimento. Logo, tornam-se necessarias as orientacfes também direcionadas aos
mecanismos juridicos aos quais os trabalhadores devem acionar para a sua protecdo, assim
como destacar a importancia da unido da categoria no sentido de reforcar seus direitos, essa
concepcao da luta coletiva fortalece o trabalhador e protege a sua vida.

Como disse o estudante Matias, ainda falta tempo para a conclusdo do curso, assim,

essas questdes deverdo ser abordadas com énfase ainda, contudo, diante das relac6es de trabalho
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que nos circundam hoje, é deveras importante que essa situacdo seja problematizada em todo o
percurso pedagdgico de forma incisiva(para que a exploracédo sofrida pelo trabalhador ndo seja
vista como algo normal), pois tal orientagédo constitui-se como um dos pressupostos basicos do
Curriculo Integrado, na luta por despertar e /ou fortalecer a consciéncia do trabalhador ou do
futuro trabalhador, como uma necessidade imperativa na defesa dos direitos humanos, cuja
tarefa ndo restringe-se a uma disciplina especifica , visto que é um dos papéis da instituicdo e
de todo o curso.

Entre esses depoimentos, as mencbes ao trabalho em equipe, feito por trés dos
estudantes, constitui-se como importante orienta¢do tendo em vista que as politicas neoliberais
induzem a competicdo constante. A
Figura 14 e o Quadro 15 apresentam a sistematizacao das respostas dos estudantes sobre as

suas expectativas e 0s seus receios em relacdo a carreira do técnico em informatica.

Figura 14- Respostas a pergunta: Quais as suas expectativas e 0s Seus receios em

relacdo a carreira da técnica ou do técnico em informatica?

16 15 R1. Expectativa: trabalho; receio: concoméncia.

R2. Expectativa: encontrar trabalho; receio: néo aprender no curso tudo que é

] R5. Receios: deveria ter entrado em outro curso.

g 1 ensinado

£

B 19 R3. Nio pretendo seguir a carreira

5

=] . . - .
2 g R4 Expectativas e receios em relacio a compra dos materiais de trabalho.
w

3

o

2

E

S

=

4 R6. Expectativas: ser um bom profissional e fluente na linguagem de
computadores; receios: 0 ramo da drea de informatica que devo me

1 1 1 N L .
profissionalizar e se irei encontrar um bom emprego e bom salirio

R1 R2 R3 R4 RS RE

Respostas
Fonte: Propria autora

Quadro 15-Conjunto dos depoimentos seguindo a ordem das respostas elencadas no gréafico
que corresponde a figura 14.

ESTUDANTE DEPOIMENTO

Jamile “Minhas expectativas é que cada vez mais a informatica esta se tornando essencial
tanto na vida das pessoas, como também no mercado de trabalho. Entdo isso nos
abre vérias oportunidades. Mas também receio pela concorréncia que vou ter que
enfrentar.”

Continua
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Cont. Quadro 15.

Quadro 15- Conjunto dos depoimentos seguindo a ordem das respostas elencadas no grafico
que corresponde a figura 14.

Livia “Por ser uma area essencial na atualidade e que estd em constante desenvolvimento,
me traz expectativas em relagdo as varias oportunidades de trabalho, meu receio é
quanto ao meu desempenhol...]”

Rubens “Expectativa é conseguir um bom emprego na area de programagio e quem sabe
depois montar uma startup. Receio é ndo conseguir emprego na minha area e ser
obrigado a trabalhar em outra area que eu ndo gosto”

Poliana “Tenho como expectativas conseguir um bom emprego e trabalhar com o que
gosto. Tenho como receios ndo ser reconhecida como profissional ja que a
informatica ¢ algo tdo comum.”

Cassio “Expectativas altas, de que seria algo que gostaria de trabalhar, ganharia o meu
sustento. Os receios Sa0 as crises que vivemos, as vezes pode ter sido uma escolha
infeliz.”

Roberto “Expectativas: Tentar aprender mais, ganhar meu proprio dinheiro e ser um
profissional competente. Receios: Fazer um planejamento e ele dar errado no
trabalho.”

Carla “Eu tenho muitas expectativas pois a area de informatica na época em que estamos
vem se tornando cada vez mais necesséria, entdo isso vai me trazer mais
oportunidades de trabalho, mas ao mesmo tempo eu tenho muito receio pois eu
sinto dificuldades de aprender essa area, entdo eu tenho medo de ndo conseguir.”

Lara “Eu receio em sair do curso ndo aprendendo nada e acabar jogando fora esses anos
de estudo, além do medo de néo ter oferta futuramente quando eu acabar o curso.
E eu tenho grande expectativa de me formar e conseguir um emprego mais rapido
por ja ter o técnico na area.”

Meire “Nao pretendo seguir a carreira de técnica em informatica.”

Henrique “E dificil pensar nisso ... Ndo sei se conseguirei um emprego na area no futuro, ja
gue é bem concorrido, mas, mesmo que ndo tenha, ndo é uma profissdo que eu
deseje seguir”

Antoénio “Como expectativa tenho a de muitas oportunidades de trabalho, ja que ¢ uma area
bem flexivel e cada vez mais necessaria, ainda ndo sei ao certo o que vou escolher
como carreira”

Jonathan “Expectativas e receios em relagdo a compra dos materiais de trabalho.”

Camilo “Meus receios ¢ que eu deveria entrar em outro curso, esse curso ¢ muito interativo,
e isso € algo que ndo tenho muita habilidade, tenho muita dificuldade de interagéo.”

Continua
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Cont. Quadro 15.

Quadro 15- Conjunto dos depoimentos seguindo a ordem das respostas elencadas no gréafico
que corresponde a figura 14.

Marvil “Tenho altas expectativas quanto a isso, antes de passar a frequentar o IF pretendia
ser o profissional na matéria de quimica, mas atualmente cheguei a conclusdo que
tenho maior vocacdo para a matéria de informatica e pretendo me tornar um bom
profissional nessa area e ficar principalmente fluente nas linguagens dos
computadores. Em relagdo a receios, é provavelmente pela minha divida em que
ramo da informatica devo me especializar e se encontrarei um bom emprego com
bom salario”

Fonte: Propria autora

Alguns estudantes afirmaram nédo seguir a carreira, outros falaram que as expectativas
e 0s receios estdo ligados a propria aprendizagem no curso, diante do medo de ndo aprender
tudo e conseguir se formar.

Observa-se que a formacdo para eles vincula-se mais a um resultado final do que a um
processo de aprendizagem e ensino (o que justifica-se pela forma de estruturacdo dos sistemas
escolares), constituindo-se assim um dos pensamentos hegemdnicos neoliberais, muito
vinculado as notas, a passar pra série seguinte e obter o certificado de conclusdo de curso, para
evidenciar-se socialmente enquanto sujeito escolarizado com seu comprovante, e assim, com o
diploma em maos, inserir-se na competicdo ferrenha do mercado (as maiores expectativas e
receios dos estudantes em tela) com oportunidade para mostrar sua competéncia.

O capitalismo convoca- nos sempre a fazer um movimento de inclinar-se na sua diregéo
e as vezes nem percebemos que as instituicBes escolares reforcam esse pensamento
hegeménico na cobranca constante da apresentacdo de bons resultados pelos estudantes (o
sistema cobra do professor os chamados nimeros exitosos), mas notas altas nem sempre
representam ampla viséo da realidade, assim o educando com baixas notas sente-se culpado,
e aquele com boas notas pressionado a manté-las naquele padrdo desejado, pois ndo pode
“cair”, mesmo estudando ou estudando e trabalhando, realidade de alguns estudantes do curso,
a preocupacédo em atingir os resultados gera um ciclo de culpa e expectativa, mesmo diante da
constante dedicacao deles ao estudo, conforme evidenciado nos depoimentos, 0 medo de nao
conseguir os bons resultados é uma constante que os aflige.

Um trabalho pedagogico a luz do Curriculo Integrado subsidia muito nesse processo
porque a aprendizagem parte do significativo, do entendimento de um sistema de inter-relacdes,
onde notas podem representar a integracdo de sujeitos e saberes desvelando o mundo e ndo

partes numéricas de um processo de ensino fragmentado.
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Precisamos refletir muito sobre o conjunto de situagdes vivenciadas pelos sujeitos do
processo ensino-aprendizagem como constituintes de uma sociedade que é também marcada
por posicionamentos inconscientes, sO inclinando-se sem saber o porqué ou para onde, s
jogando o jogo...

A Figura 15 e o Quadro 16 apresentam a sistematizacdo das respostas dos estudantes
em relacéo a forma pela qual eles percebem os conhecimentos cientificos sendo trabalhados no
curso.

Figura 15-Respostas dos estudantes a pergunta: De que forma os conhecimentos

cientificos sdo abordados no seu curso?

18 17

16 R1. Através dos meios diditicos
R2. Nio sei

12

R3. Afravés do laboratorio de informatica

. Nio satisfatorio

Nimeo de respondentes
=
oY

6 R7. Afravés de algumas matérias especificas.
1
4 3
2 I l 1 1
0 | |
R1 R2 R3 RE R7
Respostas

Fonte: Propria autora

Quadro 16- Conjunto dos depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas
elencadas no grafico que corresponde a figura 15.

ESTUDANTE DEPOIMENTO
Céssio “Por meio de aulas e atividades”
Patricia “Através da informacdo, analise de fatos, estudos...”
Clara “Através de videos, slides”.
Amora “Meios didaticos.”
Rubens “De maneira bem interessante e divertida que tornam mais facil o aprendizado
de alguns assuntos.”

Continua

Cont. Quadro 16.
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Quadro 16- Conjunto dos depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas
elencadas no grafico que corresponde a figura 15.

Avriston “De forma simples e que da pra entender perfeitamente e através de joguinhos
também”

Marcelo “De maneira pratica e didatica, eles sdo abordados, na maior parte das vezes,
de uma forma bem trabalhada.”

Ranielson “De forma técnica e eficiente”

Poliana “Geralmente fazemos pesquisas e até seminarios sobre os assuntos.”

Jamile “De maneira mais didatica usando o laboratorio, trazendo coisas novas para
implementar nas aulas. Tudo isso para que seja menos cansativo pra gente,
principalmente pelo formato que estamos estudando agora (ensino remoto).
Com isso a gente aprende de uma maneira mais divertida”

Livia “Através do contetdo e dos laboratérios de informaética, esse Gltimo ndo
tivemos acesso por conta da pandemia.”

Remiel “Experimentando mexer em peg¢as de computador no laboratorio,
experimentar c6digos, ou linguagens novas, procurar mais sobre a
informatica.”

Camilo “Na&o fago ideia.”

Matias “Nao sei”.

Natalia “Niao sei.”

Marvil “Infelizmente, eles ndo tém sido abordados de maneira satisfatoria, por causa
de distancia entre aluno e professor, a falta de senso de responsabilidade com
os estudos entre muitos alunos (inclusive eu), o avango dos conteldos mesmo
enquanto ha alunos que ndo aprenderam de fato os assuntos passados em aula,
gerando assim estresse, irresponsabilidade e falta de dedicagdo dos dois lados,
aluno e professor.”

Cristiano “Através de algumas matérias especificas voltadas para isso.”

Fonte: Propria autora
Nessa questdo, a maior parte dos estudantes destaca os meios de realizacdo da
aprendizagem, explicando que esse processo ocorre de forma didatica e demonstrando a

preocupacdo do professor em organizar um percurso pedagogico em que o estudante

compreenda bem os conhecimentos trabalhados.

Mesmo que os educandos ndo tenham dito que os conhecimentos cientificos sdo
trabalhados como um sistema de relagdes, que a existéncia dos seres humanos produziu e
produz uma diversidade de conhecimentos e que a selecdo desses conhecimentos deve
representar um todo-corroborando com o que Machado(2010) explica; que se divide e se separa

0 que esta unido por razdes didaticas, mas que tambéem por razdes didaticas deve se buscar a
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integracdo- a maior parte deles faz questdo de evidenciar o esfor¢co docente, realizando a todo
momento um trabalho pedagdgico para que o estudante amplie os seus conhecimentos.

Um dos estudantes utiliza a expressao: de forma técnica e eficiente, sabemos que nesse
processo a téecnica deve estar ligada a um comprometimento ético-politico da instituicéo, e é
importante que eles tenham ciéncia disso, evidenciando entdo uma intencionalidade
pedagodgica.

Alguns dos estudantes cita a computacdo ao referir-se ao conhecimento cientifico e
outro educando afirma que existem matérias especificas para esse trabalho, eles ndo
reconhecem, portanto, nas disciplinas trabalhadas no curso, um processo de sistematizacao
pedagogica a partir da producao cientifica, dos conhecimentos historicamente elaborados pela
humanidade e que podem ser reelaborados por eles.

Concorda-se entdo com Ciavatta e Ramos (2011) quando as autoras explicam que €
perverso transferir para os educadores a responsabilidade Unica pelo trabalho com o Curriculo
Integrado, tendo em vista que a escola tem uma cultura desintegrada. Através dos depoimentos
dos discentes é patente que existem profissionais deveras comprometido com 0 processo
ensino-aprendizagem.

Configura-se, entdo, como necessidade urgente no curso e na instituicdo, um tempo-
espaco pedagdgico de qualidade para que esses profissionais se articulem, estudem, entendam
o que realmente significa Curriculo Integrado, elaborando um planejamento curricular a luz
desses principios, permeado por discussdes e leituras constantes. Esse respaldo institucional
subsidiara uma formacdo continua docente e ira possibilitar a formacdo integral discente,
evidenciando, universalizando e implementando um movimento pedagdgico contra-
hegemonico para o0s estudantes em todo o percurso formativo e potencializando sua
aprendizagem como sujeito completo, situado num mundo de possibilidades.

A Figura 16 e o Quadro 17 apresentam a sistematizacdo das respostas dos estudantes
acerca da sua compreensao sobre a relacdo entre o conhecimento cientifico, a tecnologia e a

sociedade.
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Figura 16- Respostas a pergunta: Para vocé, quais as relagdes entre ciéncia, tecnologia
e sociedade?

@ @ R1. Relagdo de avango
£ R2. Nio sei
£ 15
% R3. Ciéncia e tecnologia sio partes da sociedade.
L) n .
= R4. Evolugio com beneficios e problemas.
E
=
= 5
3
1 1
, R1 R2 R3 R4
Respostas

Fonte: Prépria autora

Quadro 17- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das repostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 16.

ESTUDANTE DEPOIMENTO

Cristiano “Eu vejo uma relacdo bem clara entre elas. Por meio da ciéncia, a tecnologia
foi sendo melhorada cada vez mais, assim com 0 avanco da ciéncia, mais
avancadas se tornam as tecnologias.”

Antonio “Pra mim a relagdo € que para que a ciéncia avance mais e mais € necessario a
tecnologia, e para que a sociedade se desenvolva é necessario tanto a ciéncia
quanto a tecnologia”

Livia “Sédo interligados, ¢ isso que proporciona o desenvolvimento ¢ evolugdo dos
trés.”

Camilo “Acredito que estdo sempre interligadas, ciéncia e tecnologia trazem mais
facilidades, mais avanco, mais lucros, melhorando a vida de todos na
sociedade”

Henrique “Foi abordado quando vimos conceitos basicos e a historia e evolugdo da

informatica até a atualidade”

Amora “Me trazendo informagdes sobre o mundo atual, o mundo digital que vem sendo
desenvolvido cada vez mais diante dos avangos tecnolégicos.”

Patricia “Através de estudos e conhecimentos sobre os avangos da tecnologia”
Saulo “Relagdo de evolugio social.”
Natalia “Naéo sei informar”.

Continua
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Cont. Quadro 17.

Quadro 17- Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das repostas elencadas
no gréafico que corresponde a figura 16.

Kiera “N#o sei.”

Remiel “A tecnologia vem da ciéncia , dos testes tecnoldgicos , e a sociedade se une
aos dois pois ambos estdo dentro da sociedade”

Jonathan “A humanidade sempre fez uso da tecnologia para facilitar a vida cotidiana, e
uma evolucdo nelas traz mudancas no estilo de vida da sociedade, trazendo
facilidades, beneficios e até mesmo problemas.”

Fonte: Prépria autora

A maioria dos estudantes entende a relagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade, como
uma linearidade evolucionista e determinista, que conduz a humanidade a um bem-estar
crescente, determinando um presente-futuro fora do contexto das relacBes de poder. Um
trabalho pedagdgico mediado pelo Curriculo Integrado possibilita que os estudantes entendam
0 movimento cientifico- tecnoldégico como contextura social, a partir da relacdo dos seus
sujeitos.Assim, concepgdes de neutralidade cientifica, perspectivas salvacionistas e
deterministas devem ser problematizados para que ndo ocorra o “apagamento” da acdo do
sujeito, enquanto agente de transformacdo social que pode desenvolver conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos e fazer denuncias diante de certas “evolugdes” que representam
perigo para a vida humana ou aquelas que s6 beneficiam a determinados grupos sociais, assim
como podem elaborar instrumentos cientificos- tecnoldgicos para melhorar a qualidade de vida
de todos. Apenas um dos estudantes menciona um avanco contraditério, destacando entdo os
beneficios e problemas ocasionados pela tecnologia, contudo, ndo apresenta uma analise acerca
da desigualdade social que permeia essa situacao. A Figura 17
e 0 Quadro 18 apresentam a sistematizacdo das respostas dos discentes sobre o significado,

concedido no curso, & expressao sociedade da informagéo.

Figura 17-Respostas a pergunta: De que forma a expresséo sociedade da informacé&o é

abordada no seu curso?

R1 TUma sociedade com tecnologia avancgada.

R2. Facilitagio de acesso a informagao

- . R3. Nio sei dizer, ndo consigo exp licar

"1 Rz Rr3

Nimep de resoondentes
!

Respostas

Fonte: Propria autora
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Quadro 18-Conjunto de depoimentos dos estudantes seguindo a ordem das respostas elencadas
no grafico que corresponde a figura 17.

ESTUDANTE DEPOIMENTO

Cristiano “Estamos em uma era em que a tecnologia esta predominando, entdo todos hoje
entendem um pouco sobre tecnologia, por isso devemos cada vez mais nos
aperfeigoar para conseguir atender aos clientes.”

Lara “A era de ouro da tecnologia, muito avancada e que deve ser bem usada, de forma
a ndo causar problemas para outras pessoas”

Henrique “Foi bastante abordada quando estudamos sobre a evolugéo das tecnologias até a
atualidade”
Antonio “O proprio curso pode ser uma expressao disso, uma vez que existe uma demanda

maior de trabalho nessa érea, é a prova de que existe uma preferéncia maior para
trabalhos ligados a tecnologia e informacéo.”

Lara “Como uma sociedade onde estamos sempre conectados ¢ que muitos dos
empregos atuais poderdo ndo existir mais, mas que profissdes que envolvem as
novas tecnologias irdo crescer cada vez mais.”

Ariston “E abordada em matérias que envolvem a sociedade, como sociologia, mas
também é abordada em matérias técnicas. O tema é muito importante, ja que é
um tema que reflete nossa sociedade atual. N6s ndo conseguimos mais viver sem
a tecnologia, e n6s recebemos constantemente informacBes a partir dessas
tecnologias.”

Carla “E abordada como uma sociedade que se informa muito mas nem sempre de
fontes confiaveis.”

Clara “Como algo extremamente normal, ¢ que a cada dia cresce cada vez mais,
atualmente nossa sociedade é uma grande fonte de informacGes de diversos tipos.
E isso € o que torna a area de informatica mais acessivel em relag@o ao trabalho”

Marcelo “Alguns professores abordam frequentemente nas nossas aulas principalmente
em sociologia, onde o professor aborda que a informacdo se tornou uma
ferramenta de facil acesso.”

Livia “N3ao sei dizer”

Kiera “E trabalhada sim, ndo consigo explicar direitinho como.”

Fonte: Propria autora

No depoimento da maioria dos estudantes, observa-se uma visdo da sociedade da
informagdo como sendo a evolugdo de um processo tecnoldgico que conduz a um avanco linear
da sociedade, mesmo quando alguns apontam o cuidado ao usar a tecnologia para nao causar
problemas para 0s outros.

Antbnio a denomina como uma era de ouro, muito avancada. Os estudantes nao
mencionam um avango contraditério nem uma forma de socializagdo capitalista que define
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como o trabalhador deve se colocar dentro dessa reorganizacao econémica mundial, através de
um padrdo de acumulo e valorizagdo do capital. Eles refletem sobre seu trabalho sob a égide
desse paradigma a partir da necessidade da sua atualizacéo constante e do cuidado com fontes
ndo confiaveis, mas ndo demonstram perceber que também estdo submetidos a essa Idgica de
valorizagdo do capital no sentido da submisséo do trabalhador a um jogo contratual bem como
na producdo de informagdes para o acimulo de taxas de lucro, no desenvolvimento de novas
técnicas e organizacao da producdo, que visem sempre a manuten¢do do status quo neoliberal,
ndo percebendo, as vezes, que isso consome 0 seu proprio tempo de vida e limita muito suas
horas de descanso e lazer, momentos esses em que, muitas vezes, sdo as proprias telas
informacionais que além de instrumentos de trabalho, sdo também os meios de repouso e /ou
de prolongamento do cansaco.

A facilidade de acesso ao conhecimento pode nos subsidiar nos processos de estudo,
nos concedendo inclusive momentos de descanso e um certo tipo de lazer, contudo, torna-se
importante problematizar as contexturas sociais implicadas nesse processo, inclusive, como
esses fatores afetam a configuracdo e desenvolvimento das profissbes, do contrario, sé
manteremos e agravaremos as injusticas, a exploracdo a partir de um pensamento de
normalidade que na verdade é um desconhecimento da realidade.

A Figura 18 e 0 Quadro 19 apresentam a sistematizagcdo das respostas dos discentes
sobre 0s seus sentimentos em relagdo ao acolhimento cultural na praxis escolar diria.

Figura 18- Respostas a pergunta: Como vocé sente a sua cultura inserida no cotidiano

escolar?

R1. Através do trabalho dos professores.

R2. Nem tanto/um pouco dificil, néo tio boa.

R3. Néo inserida.

R4. O Instituto Federal é acolhedor.

R5. Através do relacionamento entre os estudantes.

R6. Néo muito inserida por conta da pandemia.

g
3 3 3 3
2
R7. Sinto como uma profissio que irei seguir.
1 1 1 1
I I I I I RE. Através do respeito entre colegas de classe e professores.
Rl RZ RS R4 RS RS R7  RE RS RIO

R9. Através da cultura nordestina.

MNimeo de respondentes

(=)

[

Respostas R10. Nio sei responder.

Fonte: Prépria autora
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Quadro 19- Conjunto de depoimentos seguindo a ordem das respostas elencadas no grafico
que corresponde a figura 18.

ESTUDANTE DEPOIMENTO
Ranielson “Boa, os professores sdo bem acolhedores em questdo de ideias que temos, desabafos e
etc.”
Jamile “Sim pois os professores sempre procuram nos incluir nos assuntos e trazem coisas que

gostamos para a aula.”

Jonathan “Bem inserida, varios professores costumam conversar sobre temas nos quais gostamos
e nos identificamos.”

Poliana “Nao ¢ tao boa, ainda sinto falta de apoio escolar em relagdo as pessoas que t€m
ansiedade e ndo conseguem apresentar determinado trabalho ou até mesmo fazer uma
prova.”

Kiera “Nem tanto, na maior parte das vezes nao”

Amora “Um pouco dificil.”

Matias “Nao vejo ela sendo inserida no cotidiano escolar.”

Marvil “Infelizmente, em meu estado atual sinto que esse cotidiano escolar tem mais me

prejudicado do que ajudado, pois ndo consigo compreender bem as matérias, por mais
que eu seja dotado de excelente aprendizado, e ndo estou conseguindo cumprir bem a
meta de exercicios, por culpa da minha consequente negligencia aos estudos, meus
companheiros avangam para o préximo assunto, enquanto minha pessoa se encontra
totalmente sem rumo”

Clara “O instituto ¢ um lugar onde abraga todos, entdo me senti muito bem acolhida.”
Ranielson “O IF costuma ser receptivo com esse tipo de coisa, sem muitos problemas.”
Livia “Os meios utilizados pela instituigdo oferecem isso, e até agora a maior parte do meu

contato com a escola foi de forma remota, por causa da pandemia, utilizando tecnologias,
aplicativos... O que de certa forma manteve a imersdo e acessibilidade a cultura.”

Cristiano “Me sinto bem inserido no meu cotidiano escolar, e digo isso por varios motivos, ndo
tenho problemas com outros alunos, nio tenho dificuldades em me enturma.”

Lara “Nao sei explicar direito, mas acho que pela maioria ter mais ou menos minha idade e
compartilharem os novos estilos de vidas torna tudo mais facil.”

Saulo “Eu ndo sinto. Minha cultura ndo esté inserida por causa da pandemia.”
Antoénio “Sinto como algo que sera uma profissdo que irei seguir.”
Patricia “Me sinto confortavel porque respeito o modo de vida das pessoas e os meus colegas e

professores respeitam a minha.”

Continua
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Cont. Quadro 19.

Quadro 19- Conjunto de depoimentos seguindo a ordem das respostas elencadas no gréfico
que corresponde a figura 18.

Henrique “A todo momento a cultura ¢ inserida no cotidiano escolar, ja que grande maioria dos
alunos e professores tem a mesma cultura nordestina que a minha. Isso ndo é uma coisa
ruim, muito pelo contrario: Culturas iguais sdo coisas em comum que fazem as pessoas
se aproximarem.”

Natalia “N3ao sei”

Fonte: Prépria autora

Percebe-se novamente o empenho dos professores com um trabalho pedagdgico
comprometido com a aprendizagem dos estudantes. Os depoimentos dos estudantes Jamile e
Jonathan, por exemplo, sobre o entendimento de que os conhecimentos abordados em sala de
aula (enquanto assuntos prescritos no curriculo), ligam-se ao seu universo cultural, visto que
os docentes discutem também os assuntos do interesse dos estudantes, a partir de um quadro
de identificacOes destes, ilustram o que Ramos(2008) explica sobre a importancia de que, nos
processos formativos, ocorra a integracdo da cultura dos envolvidos enquanto conjunto de
representacdes e comportamento, dos valores estéticos das pessoas como um processo dindmico
de socializacdo que constitui modos de vida no processo de producdo de simbolos e
representacdes, contudo, € preciso que esse trabalho com a cultura seja sistematizado e
evidenciado enquanto intencionalidade pedagogica do contexto do Curriculo Integrado; os
estudantes precisam saber do compromisso da instituicdo no sentido de romper com a marca
histérica da dualidade educacional, do contrario, configura-se como uma forma escolar
esporadica de ouvir os estudantes, de “mesclar” seus depoimentos, sem a explicacdo das
contexturas da integracéo.

Embora o estudante Henrique destaque a cultura nordestina como elemento de
identificacdo com sua turma, o conceito de cultura, destacado por Ramos (2008), vai além, pois
abrange os significados sociais dos inter-relacionamentos e os valores éticos engendrados
enquanto aptidao dos sujeitos historicos para a reflexdo critica e dialética. Reforgando esse
conceito, Pacheco (2000) afirma que a formacéao especifica, a formacéo geral e a cultura sdo
pontos indissociaveis de uma formacéo integral porque a cultura estabelece uma sintese entre
esses conhecimentos, e 0s Institutos Federais devem mediar esse dialogo, instigando a
curiosidade e a pesquisa continua. Porém, conforme demonstrado no gréafico, alguns estudantes

ainda ndo sentem essa cultura inserida, outros ndo a sentem totalmente, seja por conta da
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pandemia, seja em virtude de um olhar distanciado acerca desse processo aprendizagem e
ensino.

Outros discentes apontam a integragdo cultural a partir da “enturmacao”, da afinidade
com colegas de classe e da formacdo profissional, assim, essa intencionalidade pedagogica de
mediacdo continua de didlogo ainda ndo estd totalmente clara para alguns estudantes, pois
alguns deles destacaram que o Instituto Federal respeita 0 modo de vida das pessoas, mas ndo
detalharam os didlogos do processo, através da efetivacdo de uma aprendizagem que também
seja um exercicio de conexdo entre as relacdes especificas vivenciadas por estudantes e
professores na praxis pedagogica diaria , em integracdo também com a instituicdo de ensino,
através dos movimentos engendrados pelos grupos sociais e na retroalimentacdo cultural

vivenciada.
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12-Consideracdes finais

A pesquisa apresenta um estudo sobre o Curriculo Integrado, percorrendo 0s
fundamentos ontoldgicos e histdricos da relacdo trabalho-educacéo para que se entenda melhor
a sua importancia no contexto pedagdgico profissional, especificamente no terceiro semestre
do Curso Médio Integrado em Informatica do IFSertdoPE, campus Petrolina.

Percebe-se que os estudantes envolvidos nesta pesquisa ndo compreendem o Curriculo
Integrado como projeto societdrio e movimento pedagdgico contra-hegeménico no seu
processo de formacdo, tendo em vista que nas respostas as 19 perguntas referentes ao
questionario, o instrumento de coleta de dados, ndo existem relatos evidenciando uma
abordagem conceitual nem explicacfes sobre 0s seus eixos estruturantes (mesmo que de
forma esporadica) e a sua integracdo aos componentes curriculares.

Conclui-se também que ndo existem préticas interdisciplinares desenvolvidas a luz
dos seus principios, pois eles sentem o trabalho com o Curriculo Integrado como uma
preparacdo eficiente para a sua vida profissional no mercado capitalista devido a referéncia que
a supramencionada instituicdo tem construido ao longo da sua trajetéria pedagdgica na regido,
em trabalhar bem os conteldos, ndo restringindo-se a preparacdo para um oficio, destarte, a
intencionalidade pedagdgica de um trabalho a luz dos seus principios ndo se constitui como
processo educativo evidenciado para eles, visto que, além desses pontos levantados acima,
ndo compreendem o conhecimento escolar como um sistema de relacfes e passivel a
reconfigurac@es, engendradas, inclusive, por eles mesmos enquanto sujeitos da historia, ndo
percebem também a sociedade da informacdo como parte constituinte de um contexto
econdmico -ideoldgico, desenvolvida a partir das relagcdes dos sujeitos e orquestrada pelos
detentores do capital, pois, na sua visao, essa sociabilidade constitui-se enquanto evolucéo de
um processo tecnoldgico que conduz a um avanco linear, assim, ndo percebem a logica
capitalista pertinente que os conduz a um estado de busca constante de aperfeicoamento para
atuarem bem na competicédo ferrenha do mercado, sem perceber que séo vistos como uma méo-
de-obra promotora da abundante producgéo de lucro para o sistema capitalista e que esse ndo
entendimento enquanto parte constituinte de uma categoria profissional, coloca entraves na luta
dos trabalhadores por melhores condiges de vida.

O Projeto Integrador, inscrito como componente curricular do curso, € visto pelos
estudantes como uma pratica interdisciplinar justaposta com énfase na preparacdo para o

mercado de trabalho, nesse sentido, destaca-se que os estudantes ndo entendem o significado
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do mundo do trabalho enquanto mediacdo ontoldgica da existéncia humana, para eles, o
principio educativo do trabalho constitui-se como um treino para saber atuar no ambiente
laboral, assim o trabalho adquire o sentido hegeménico do modo de producao histérico da
sociabilidade atual que conduz parte da humanidade(os que tém acesso a educacéo formal) a
um estado de evolucdo sem contradi¢des, onde o dominio das tecnologias e dos conhecimentos
garante um estado de bem estar constante.

O Projeto Integrador, contudo, foi 0 movimento pedagogico verificado na pesquisa de
campo que apresenta o esbo¢o de um caminho para a implementacdo de um Curriculo Integrado
no curso, pois embora a maioria dos estudantes o descreva como juncdo de matérias, ele
constitui-se também enquanto tempo-espaco em que os discentes se expressam e produzem de
forma continua producdes histérico-culturais( o Produto Educacional) a partir de uma ligacédo
dos componentes curriculares e dos didlogos engendrados nesse processo com Seus
professores, abrindo a possibilidade de se evidenciar porque integrar € mais importante que
caminhar educacionalmente com partes justapostas, porque o Curriculo Integrado possibilita
aos estudantes do Ensino Médio Integrado o direito a um trabalho pedagogico que associa a
preparacdo profissional e a formacao basica através da inteireza humana, do entendimento desse
educando enquanto sujeito histérico ao qual deve ser assegurado 0 acesso aos conhecimentos
sistematizados pela humanidade, tornando-se entdo imperativo o desenvolvimento de um
trabalho curricular baseado num  projeto societario e movimento pedagdgico contra-
hegeménico e que seja evidenciado no curso, universalizado na comunidade e vivenciado por
todos.

Faz-se mister que durante o tempo-espaco reservado para o planejamento, assim como
nas demais praxis pedagdgicas diarias, o0 curso, com apoio de toda a institui¢do, esteja sempre
organizando-se e dispondo-se a vivenciar um trabalho pedagoégico sob os fundamentos do
Curriculo Integrado, principios esses contidos no Projeto Pedagogico do Curso(2019),-mesmo
com os perigosos hibridismos, e que por isso, precisam ser discutidos com toda a sua equipe-,
como uma construcdo coletiva que envolva também a participacdo de seus estudantes; tal
percepcao nos levou a elaboragdo de um ebook que constitui-se enquanto ferramenta politico-
pedagoOgica para subsidiar esse processo de formacdo integral discente, auxiliando os
professores e os demais membros da equipe no aprofundamento dos conhecimentos sobre o
Curriculo Integrado, possibilitando a implementacdo das acdes que evidenciem essa

intencionalidade pedagdgica e desenvolvendo praxis educativas nesse sentido, deslindando a

126



importancia desse trabalho na educacdo profissional e especificamente no Curso Medio
Integrado em Informatica do IFSertdoPE, campus Petrolina.
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