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RESUMO

Esta monografia trata-se de uma investigagao acerca do uso da contextualizagcdo nas aulas de
guimica em uma turma de terceiro ano do ensino médio. Este estudo surgiu a partir de
guestionamentos que buscaram entender a maneira como 0 professor utilizou da
contextualizagdo em suas aulas. Com isso, o trabalho fundamentou-se nas pesquisas de Schon
(1992), Pimenta (1999), Tardif (2012), dentre outros. Com base na discussdo tedrica optou-se
por realizar um estudo de campo utilizando a abordagem qualitativa, especificamente o estudo
de caso. Na qua observou-se uma turma de terceiro ano do ensino médio em uma escola
publica na cidade de Ouricuri localizada no interior de Pernambuco, durante o periodo de um
més e quinze dias. Além desse instrumento, utilizou-se também uma entrevista
semiestruturada com o professor da turma observada visando entender a perspectiva do
mesmo em relagcdo a0 uso da contextualizacdo nas aulas de quimica. Os resultados
confirmaram que em todas as aulas observadas a contextualizagdo se fez presente nas diversas
metodologias utilizadas, no uso de analogias, na abordagem por meio de experimentos, jogos,

aulas expositivas.

Palavras-chave: Contextualizagdo. Ensino de quimica. Prética Docente.



ABSTRACT
This monograph is an investigation about the use of contextualization in chemistry classes in
athird year high school class. This study arose from questions that sought to understand the
way in which the teacher used contextualization in his classes. Thus, the research was based
on research by Schon (1992), Pimenta (1999), Tardif (2012), among others. Based on the
theoretical discussion, it was decided to carry out a field study using a qualitative approach,
specifically the case study. In which a third year high school class was observed in a public
school in the city of Ouricuri located in the interior of Pernambuco, during a period of one
month and fifteen days. In addition to this instrument, a semi-structured interview was also
used with the teacher of the observed class in order to understand his perspective in relation to
the use of contextualization in chemistry classes. The results confirmed that in all classes
observed, contextualization was present in the various methodologies used, in the use of

analogies, in the approach through experiments, games, lectures.

Keywords: Contextualization. Chemistry teaching. Teaching Practice.
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1 INTRODUCAO

A contextualizacdo é importante no ensino de quimica, tendo em vista que é uma
disciplina que possui diversos conteidos e tém uma linguagem considerada dificil de
entender. Nesse sentido, a contextualizagdo pode ser usada como ferramenta na abordagem
desses contetidos, seja por meio de jogos, experimentos ou uso de analogias.

Com relagdo a utilizagdo da contextualizagdo na pratica docente levantou-se uma
discussdo tedrica fundamentada em alguns autores, tais como: BRASIL (2006), e Kato e
Kawassaki (2011), no qual estes afirmam que o principal pressuposto da aprendizagem sob a
perspectiva da contextualizacdo é que um novo conhecimento precisa levar em consideracéo o
conhecimento prévio do auno.

Tais afirmativas tem origem e por isso sd0 possiveis de serem observadas na teoria da
aprendizagem significativa de David Ausubel (2000, p. 11), para ele “O fator isolado mais
importante que influencia o aprendizado é aquilo que o aprendiz ja conhece”

Aprender significativamente € ampliar e reconfigurar ideias ja existentes na estrutura
mental e com isso ser capaz de relacionar e acessar novos conteidos. Quanto maior 0 nimero
de links feitos, mais consolidado estara o conhecimento.

Diante dos estudos realizados percebeu-se a importancia de discutir sobre o tema pelo
fato da disciplina de quimica ser considerada muitas vezes como algo complexo de se
aprender. Podendo acarretar na desmotivacéo e desinteresse por parte dos alunos frente aos
contetidos abordados em sala pelo professor. Por esse motivo, torna-se relevante investigar o
uso da contextualizacdo na prética docente de professores quando lecionam a disciplina de
guimica. Considerando a relevancia da pesquisa, buscamos como problematica central o
seguinte: como os professores fazem uso da contextualizacdo nas aulas de quimica? E como
guestdes secundérias. Quais recursos sao Uutilizados? De que forma sdo utilizados esses
recursos? Partindo das questdes norteadoras tivemos como objetivo geral investigar a prética
de um professor de quimica no uso que fez da contextualizacdo em sala de aula. E como
especificos: @) analisar os recursos e materiais didaticos utilizados nas aulas de quimica; b)
identificar como o professor plangja e realiza suas aulas, utilizando da contextualizacdo.

A pesguisa esta organizada e sistematizada em trés capitulos. 1. Embasamento tedrico
— nesse capitulo realizamos um breve histérico sobre o ensino de quimica no Brasil, seguido
das contribuigdes de Schon (1992) sobre as representacdes figurativas e formais no processo
de ensino aprendizagem. Procedendo a discussdo relacionada ao ensino de Quimica na

atualidade a partir da perspectiva da contextualizagdo, tendo as contribuicdes de BNCC
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(2018), Brasil (2002), Kato e Kawasaki (2011). Em relacdo a praticas e saberes docentes a
discussdo teve como subsidio Pimenta (1999), e Tardif (2012). O dltimo tdpico do
embasamento tedrico referiu-se as formas de abordagem do conhecimento em quimica. 2.
Metodologia — nesse capitulo especificou-se o percurso metodolégico utilizado na conducéo
desse trabalho, no qual optou-se por readlizar um estudo de caso utilizando a abordagem
qualitativa. O estudo comtemplou trés fases do estudo de caso: a fase exploratéria, a coleta de
dados e andlise e interpretacdo sistematica dos dados. Na fase exploratéria realizou-se um
contato inicial com a ingtituicdo e os participantes da pesquisa. A coleta de dados ocorreu
através de dois instrumentos, (a observacdo ndo participante e entrevista semiestruturada com
o0 professor da turma observada. 3. Andlise e discussdo dos dados — no Ultimo capitulo houve
a sistematizacéo e andlise dos dados obtidos através de categorias. Por fim, na conclusdo

retomamos os pontos discutidos no trabalho.
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2 CAPITULO 1-REFERENCIAL TEORICO

Nesse capitulo faremos uma discusséo inicial acerca da histéria do ensino de quimica
no Brasil, fazendo também uma abordagem fundamentando-se na perspectiva da
contextualizacdo. Em seguida, trataremos da temética de prética e saberes docentes, e as
principais metodologias utilizadas no ensino de quimica, encontradas na prética do professor
investigado.

2.1 HISTORIA DO ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

Em meados do século XIX, surgiram as primeiras atividades educativas de quimica
devido as transformacdes politicas e econdmicas Tonidandel (2007). Logo apos a primeira
guerra mundial o Brasil se desenvolveu industrialmente, com isso houve uma demanda maior
de quimicos. Sendo assim em 1919 foi aprovado um projeto para criagdo do curso de quimica

industrial, de nivel superior.

Em 1922, foi redlizado no Rio de Janeiro, o primeiro Congresso Brasileiro de
Quimica. Esse evento teve grande repercussdo: proporcionou a fundagdo da
Sociedade Brasileira de Quimica, a criagdo da Sociedade Brasileira da Educacéo e o
movimento de modernizagdo para o Ensino Brasileiro, com a criagdo da Academia

Brasileirade Ciéncias (TONIDANDEL, 2007, p. 34)

Nesse sentido, o primeiro congresso de quimica motivou a fundacdo de diversas
instituicdes voltadas ao ensino de quimica. Todas essas conquistas foram importantes para a
discussdo e organizacdo do curriculo da area. De acordo com Tonidandel (2007) em 1950 um
grupo de professores universitarios se reuniu no Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e
Cultura (IBCC) com o objetivo de discutir sobre a aualizacdo dos conteldos e materiais
usados no ensino de Ciéncias. No entanto, os programas oficiais do ministério da educacéo
ndo foram adeptos a ideia. As décadas de 1950 a 1970 foram marcadas pelo método
positivista, que em suma buscava formar cientistas. A 12 Reunido Anual da Sociedade
Brasileira de Quimica (12 RASBQ) aconteceu no ano de 1978, em que também foi realizada a
12 secéo coordenada de trabalhos de pesquisa em Ensino de Quimica (SILVA, 2011).

Todas essas reunides serviram de base para os futuros encontros nacionais e regionais
de ensino de quimica. Estes acabaram por elaborar propostas para organizar o curriculo com o
intuito de melhorar a forma de ensino dos contetidos de quimica dos livros didéticos da época.
Segundo Maldaner e Zanon (2007, p. 09):
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A caréncia da experimentacdo e de relagbes com o cotidiano, a
descontextualizacdo, a linearidade e a fragmentacdo dos contelidos e a
desconsideracdo da histéria de quimica indicavam que muitas pesquisas e
acOes dariam inicio a uma nova era na Educacdo Quimica Brasileira.

Sendo assim, o0 ensino de quimica era pautado na metodologia tradicional,
desconsiderando o uso de experimentos e a contextualizacdo dos contelidos. Em 1988 houve a
criacdo da Divisdo de Ensino da Sociedade Brasileira de Quimica que tinha como objetivo
incentivar as pesquisas sobre a aprendizagem e ensino de quimica. Nessa mesma década a
Didética das Ciéncias buscavam formar professor pesguisador.

Com a realizagdo dos encontros, desenvolvimento de pesquisas e oportunidade de
desenvolver outras agOes, foi criada em 1995, a Revista Quimica Nova na Escola, dirigida aos
professores de quimica e aos cursos de Licenciatura em quimica (SILVA, 2011).

Essarevista permite que os professores possam publicar as pesguisas desenvolvidas no
ensino e aprendizagem de quimica. Na década de 1990, o processo educacional passou a
valorizar a perspectiva socio interacionista, na qual a construcéo do conhecimento ocorria por
meio da interacdo e discussdo entre o professor e 0 aluno. Nesse processo 0 auno é capaz de
refletir tanto sobre cultura cientifica, quanto a cultura do senso comum, e a partir disso
construir seu proprio conhecimento com bases nas discussdes e interagdes. Nessa relagdo, o
professor desempenha um papel muito importante. Partindo dessas consideracdes torna-se
cada vez mais relevante investigar a pratica de professores que ministram a disciplina de
guimica nas escolas do Brasil, para identificar se as maneiras de ensinar, compartilhando esse
conhecimento com novos professores e com toda comunidade cientifica que deseje entender e
conhecer o cotidiano dessas salas de aula

A respeito da prética docente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 2000)
serviram de orientac8o para prética do professor. Entdo, observava-se a contraposicdo entre

maneiras de ensinar a disciplina de Quimica:

[...] se contrapde a velha énfase na memorizacdo de informagdes, nomes,
formulas e conhecimentos como fragmentos desligados da realidade dos
alunos. Ao contrario disso, pretende-se que o aluno reconhega e compreenda,
de forma integrada e significativa, as transformagdes quimicas que ocorrem
nos processos haturais e tecnolégicos em diferentes contextos, encontrados
na atmosfera, na hidrosfera, na litosfera e biosfera, e suas relagbes com os
sistemas produtivo, industrial e agricola. (PCN+, 2002, pag. 87)
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Com isso, 0 ensino de quimica foi sendo reformulado, com o intuito de tornar a
aprendizagem mais significativa e facilitar a compreensdo dos conteldos. Houve um
incentivo maior nas pesquisas tanto na area de quimica, como as pesquisas voltadas para
aprendizagem e ensino de quimica, ocorrendo um grande avango nas formas de ensinar ao
longo das décadas. No entanto, é uma realidade que ainda requer muitas discussdes e

reflexdes.

2.2 REFLEXAO NA ACAO: REPRESENTACOES FIGURATIVAS E FORMAISNO
PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

A ideia do professor reflexivo foi inaugurada por Donald Schén (1992) — um pedagogo
estadunidense —, e adotada por diversos pesquisadores. No Brasil, esta ideia alcancou uma
maior divulgagdo a partir dos diversos estudos de Kenneth M. Zeichner (1993), que
atualmente, € professor titular do Departamento de Curriculo e Ensino da Universidade do
Estado de Wisconsin, Madison, E.U.A. Contudo, considera-se que, em sua matriz tedrica, esta
ideia recebeu influéncia da nogdo de experiéncia e reflexdo de John Dewey, que é apontado
como um destacado pensador do século XX da corrente de pensamento pragmatista.

Zeichner (1993) afirma gque grande parte do que Dewey desenvolveu, enquanto ideia
sobre acdo reflexiva, foi dirigida aos professores. De acordo com Zeichner (1993, p.18),
Dewey definiu a pratica reflexiva como “Uma agdo que implica uma consideracao ativa,
persistente e cuidadosa daquilo em que se acredita ou que se pratica a luz dos motivos que 0s
justificam e das consequéncias a que conduz”. E, portanto, agir conscientemente e, a partir da
acao, pensar em suas consequéncias, procurando explicé-|as.

A reflexdo na acdo segundo Schon (1992) consiste em pensar sobre 0 que se esta
fazendo, enquanto se esté fazendo. Desta maneira, a reflexdo possibilita a realizacdo de um
dialogo reflexivo, por parte do professor, mediante o qual resolve problemas e, portanto, gera
ou constréi conhecimento. Assim, ele propde uma formacdo profissional sustentada na
epistemologia da prética, a qual embasa-se em trés conceitos fundamentais. @) Conhecimento
na acao’; b) Reflexdo na acéo; ) Reflex&o sobre a ag&o.

Assim, Schon (1992), defende um processo permanente de reflexdo-sobre-a-acdo e
reflex@o-na-acdo quando d& as coordenadas para o processo de reflexdo-na-acdo, que pode ser

desenvolvido a partir de momentos:

! Componente que esta diretamente relacionado com o saber-fazer; é espontaneo, implicito e que surge na agdo,
ou sgja, um conheci mento técito.
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Quadro 1 - Momentos de reflexdo naagdo de acordo com Schon

1° Momento 2° Momento 3*Momento | 4°. Momento | E, ainda...

Um momento | Reflete sobre este| Reformulao | Efetua uma| Reflete sobre a
de surpresa: 0 fato: pensa sobre | problema experiéncia importancia  das
professor aquilo que o aluno | suscitado paratestar a | representacoes, que
reflexivo disse ou fez, | pela sua nova | podemos chamar
permite-se  ser | simultaneamente, situacéo; hip6tese de representacdes
surpreendido procura compreender figurativas e
pelo que o] arazéo porque foi representacoes
aluno faz; compreendido; formais.

Fonte: Schon (1992

Referente as representacbes figurativas e representacbes formais, a primeira
caracterizada pelos agrupamentos situacionais contextualizados, ou seja, as relacdes que se
estabelecem na maior proximidade possivel das experiéncias cotidianas. Enquanto que a
segunda, as representacOes formais, implicam referéncias fixas, tais como: linhas, escalas,
mapas com coordenadas, medidas uniformes de distancia. Numa palavra, o saber escolar.

E por meio da reflexdo na acd que um professor poderd entender a compreensio
figurativa que um aluno traz para a sala de aula, compreensdo que muitas vezes esta subjacente
as suas confusdes e mal-entendidos frente ao saber escolar. A representacdo figurativa
caracteriza-se por estabelecer relacdes de maior proximidade possivel das situagdes cotidianas,
através da reflexdo na agdo, (SCHON, 1992). Enquanto que a representacdo formal é
caracterizada pelos saberes tipicamente escolaresingtitucionais. Referente as duas
representacdes, € necessario coordenar as representacdes figurativas e formais. Nao se deve
considerar a passagem do figurativo para o formal como um progresso e sim auxilia-los a

associar as diferentes estratégias de representacao.

2.3 O ENSINO DE QUIMICA NA ATUALIDADE A PARTIR DA PERSPECTIVA DA
CONTEXTUALIZACAO: O QUE TRATA O PRESCRITO

De acordo com as Orientacdes Educacionais Complementares aos PCN’s, a educacao
atual deve levar em consideracdo as transformacfes sociais e culturais da sociedade
contemporanea levando em consideracéo as leis e diretrizes que redirecionam a educacdo
basica. (BRASIL, 2002).

Num mundo como o aua, de tdo répidas transformacbes e de tdo dificeis

contradicOes, estar formado para a vida significa mais do que reproduzir dados, denominar
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classificagdes ou identificar simbolos. De acordo com as OrientagBes Educacionais

Complementares aos PCN’s (2002, p. 9) estar formado significa:

» saber seinformar, comunicar-se, argumentar, compreender eagir;
* enfrentar problemas de diferentes naturezas;

« participar socialmente, deforma prética e solidaria;

* ser capaz de elaborar criticas ou propostas; e,

* especialmente, adquirir uma atitude de permanente aprendizado.

Entdo, com essa reformulacéo, o ensino médio passou a ter o objetivo de inovar o
curriculo adequando essas demandas para a sociedade moderna. Pois, € importante que a
esxola se guste a0 publico aua. Portanto, em conformidade com a histéria do
desenvolvimento de quimica, os PCN + (BRASIL, 2002, p.87) abordam que essa disciplina

deve ser estruturada emtrés pilares:

TransformacBes quimicas, materiais e suas propriedades e modelos
explicativos. Um ensino baseado harmonicamente nesses trés pilares podera
dar uma estrutura de sustentacéo ao conhecimento de quimica do estudante
especialmente se, ao tripé de conhecimentos quimicos, se agregar uma
trilogia de adequacdo pedagdgica fundada em: contextualizacdo, que dé
significado aos contetidos e que facilite o estabdecimento de ligacbes com
outros campos de conhecimento; respeito ao desenvolvimento cognitivo e
afetivo, que garanta ao estudante tratamento atento a sua formacdo e seus
interesses; e desenvolvimento de competéncias e habilidades em
consonancia com os temas e contetidos do ensino.

Deste modo, um ensino de quimica pautado nesses pilares permite aos discentes o
desenvolvimento de capacidades e habilidades para lidar com problemas reais de uma
maneira critica. Consequentemente, os alunos irdo aprender a interpretar, analisar, discutir,
avaliar e congtruir o proprio conhecimento. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM) € necessario que haja uma contextualizagdo dos conteidos. Este € 0
recurso que a escola tem para que o aluno deixe a condi¢do de espectador passivo do seu
proprio processo de aprendizagem e passe a compreender as inter-relagdes entre ciéncia,
sociedade e tecnologia.

Nesse contexto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s, 2000) afirmam que
contextualizar o contelido que se quer aprendido significa, em primeiro lugar, assumir que
todo conhecimento envolve uma relagdo entre sujeito e objeto. Sendo assim, quando 0s

conhecimentos quimicos so inseridos no cotidiano, tornam a aprendizagem mais
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significativa. E, remete uma correlacéo entre o aluno e o objeto de estudo. Por isso esse
processo deve englobar os conhecimentos ja obtidos.

Partindo dessa perspectiva os (PCN, 2006) defendem uma abordagem de temas sociais
(do cotidiano) correlacionados a teoria. De maneira que ndo segjam meros elementos de
motivagdo ou de ilustragdo, mas efetivas possibilidades de contextualizagdo dos
conhecimentos quimicos, tornando-os socialmente mais relevantes. Logo, é necessério 0 uso
de uma metodologia com situagdes reais. Que envolva saberes, concepgdes e vivéncias dos
discentes, com o intuito de tornar o processo de construgdo do conhecimento mais dindmico.

Partindo dessa perspectiva, Kato e Kawasaki (2011, p. 36) afirmam que:

A necessidade da contextualizagdo do ensino surgiu em um momento da
educacdo formal na qual os contelidos escolares eram apresentados de forma
fragmentada e isolada, apartados de seus contextos de producdo cientifica,
educacional e social. [...] os saberes ensinados aparecem como saberes sem
produtores, sem origem, sem lugar, transcendentes ao tempo, ensinando-se
apenas resultado, isolando-os da histéria de construcdo do conceito,
retirando-os do conjunto de problema e questBes que os originaram. Nesta
perspectiva de ensino, os curriculos escolares tornam-se inadequados a
realidade em que estéo inseridos, pois estdo centrados em contelldos muito
formais e distantes do mundo vivido pelos alunos, sem qualquer
preocupacdo com os contextos que sdo mais préximos e significativos para
os alunos e sem fazer ponte entre o que se aprende na escola e o que se faz,
vive e observa no dia a dia. E neste &mbito que a contextualizagio do ensino
toma forma e rdlevancia no ensino de ciéncias, ja que se propde a situar e
relacionar os contelidos escolares a diferentes contextos de sua producao,

apropriacao e utilizacao.

Nesse sentido, a utilizagdo de contelidos centrados nas experiéncias de vida dos
alunos, e a transposicdo didética destes, tém impacto significativo na aprendizagem dos
discentes. E, por isso a contextualizacdo visa correlacionar esses contelidos em diferentes
ambitos, para assim contribuir na compreensdo destes.

Podemos perceber que, atualmente com a criacdo da nova Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) o novo ensino:

Supde o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes
inserir-se de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do
trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel, criando possibilidades para
viabilizar seu projeto de vida e continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condicbes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores (BNCC, 2018, p. 466)
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Nesse caso, a escola precisa ter uma estrutura que possa garantir a contextualizagdo
dos conhecimentos, articulando as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura. (BNCC, 2018, p. 466). Por isso, se faz necessario reorganizacdo pedagdgica e
estrutural do sistema educacional atual. Reforcando esse pensamento, em conformidade com
a (Resolucéo CNE/CEB; n° 3/2018, Art. 7, § 2°):

E fundamental a adoc&o de tratamento metodol 6gico que favorega e estimule
0 protagonismo dos estudantes, como também que evidencie a
contextualizacdo, a diversificagdo e a transdisciplinaridade ou outras formas
de interacdo e articulagdo entre diferentes campos de saberes especificos,
contemplando vivéncias praticas e vinculando a educacdo escolar ao mundo
do trabalho e a prética social e possibilitando o aproveitamento de estudos e
o0 reconhecimento de saberes adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais e
do trabalho (Resolucéo CNE/CEB; n° 3/2018, Art. 7, § 29).

Dessa forma, a educacéo escolar alicercada na BNCC busca conceber a interacéo dos
estudantes, respeitando as diversidades e contextos socioculturais. Bem como, promover
momentos de contextualizac&o através de préticas educativas que propiciem a inser¢éo desses

conhecimentos no ambito de vida social, e pessoal desses alunos.

2.4 PRATICASE SABERES DOCENTES

A prética docente traz em Si muitas experiéncias, € possivel afirmar que antes de
iniciar o momento de aula com seus alunos, o professor reline muitos saberes provenientes de
sua formacéo inicial, experiéncia pessoal, e de uma perspectiva do significado social da

profissdo. Sobre isso, Pimenta (1999, p.19) apresenta que:

[...] a partir da significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo; da revisdo das tradigbes. Mas também da
reafirmacdo de préticas consagradas culturamente e que permanecem
significativas. [...] Constroi-se, também pelo significado de cada professor
enguanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir
de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida”

..

Portanto, a identidade profissional é construida por meio ressignificacdo de préticas ja
conhecidas. Assim como também é importante a busca por inovagdes e novas significagdes da

prética. Esse processo de construgdo também decorre da maneira de pensar, dos valores e
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historia de vida do professor. Ou sgja, vai se moldando conforme a experiéncia na pratica
docente.

De acordo com Tardif (2012, p.154) a préatica educativa é composta por trés
concepcdes fundamentais da nossa cultura. A primeira esta relacionada a arte, a segunda
associa a pratica a uma técnica guiada por valores, e a terceira est ligada a uma interagéo.
Desse modo, a prética como arte leva em consideracéo as caracteristicas individuais de cada
turma. Nessa concepcdo, o professor tem como objetivo formar e agir de acordo com cada
contexto especifico da sala de aula. Na segunda concepcdo a educacdo € vista como uma
técnica guiada por valores.

Conforme afirma Tardif (2012, p.163) “[...] A prética educacional mobiliza duas
grandes formas de acdo: por um lado, ela é uma agdo guiada por normas e interesses que se
transformam em finalidades educativas; por outro, € uma acgdo técnica e instrumental que
busca se basear num conhecimento objetivo [...]”. Nesse sentido, a pratica do professor deve
levar em conta essas duas vertentes. A primeira relacionada as normas e finalidades e a
segunda voltada aos conhecimentos técnicos e cientificos. A terceira concepcado identifica a
prética educativa como uma interagcdo. Nesse caso, a interacéo € o meio pelo qual a formacéo
acontece. Ou sgja, a aprendizagem ocorre nos momentos de discusséo e interacéo em sala de
aula

Os saberes docentes sao definidos por Tardif (2012, p. 36) “como um saber plural de
saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais”. No quadro abaixo veremos as classificacdes dos saberes docentes de acordo
com Pimenta e Tardif:

Quadro 2 - Classificacdo dos saberes docentes.

Tardif Pimenta
Os saberes da formag&o profissional (das Saberes da docéncia — experiéncia
Ciéncias da Educac&o e da Ideologia
Pedagdgica).
Saberes disciplinares Saberes da docéncia — 0 conhecimento
Saberes curriculares Saberes pedagbgicos
Saberes experienciais

Fonte: Pimenta (1999) e Tardif (2012)..
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A seguir teremos a descricdo de cada um desses saberes docentes no intuito de
compreender como ¢ constituida a pratica docente. Para Tardif (2012, p. 36) “Pode-se chamar
de saberes profissionais 0 conjunto de saberes transmitidos pelas institui¢es de formagéo de
professores”. Nessa concepgdo, 0s conhecimentos sdo incorporados na formagdo cientifica
dos docentes por meio da formacdo inicial. Entretanto, a prética docente ndo se resume apenas
aos saberes cientificos, mas estd associada também aos saberes pedagdgicos. Esses saberes
juntos contribuem no desenvolvimento da identidade profissional dos professores durante o
periodo de formacdo inicial. Corroborando com essa concepcao Pimenta (1999, p. 27) reitera
que “os saberes pedagogicos podem colaborar com a pratica. Sobretudo se forem mobilizados
a partir dos problemas que a pratica coloca”. Dessa forma, esses saberes sao construidos a
partir daimersdo dos professores em sala de aula, na vivéncia das situagdes que irdo surgir.

Em relac8o aos saberes experienciais Tardif (2012, p. 39) aborda que sdo adquiridos
no cotidiano da sala de aula, e so por elas validados. Nessa vertente, Pimenta (1999, p. 20)
ratifica que esses saberes sdo formados através de uma reflexdo sobre a propria prética.

Portanto, a experiéncia € um processo gque vai se moldando gradativamente, ao longo
dos anos durante a rotina escolar.

Acerca dos saberes docentes, referente ao conhecimento Pimenta (1999, p. 2) retrata
que “[...] conhecer significa estar consciente do poder do conhecimento para a producao da
vida material, social e existencial da humanidade. ” Ou seja, o conhecimento ndo esta limitado
apenas a informagdo, mas tem um papel determinante na formagdo dos alunos, permitindo que
estes explorem os conhecimentos tecnolégicos, cientificos, e suas habilidades. Bem como, a
reconstrucéo de seus conhecimentos.

Por fim, os saberes disciplinares e curriculares sdo tratados por Tardif (2012, p. 38)
como saberes pertinentes a pratica docente na formacdo inicial e continuada. Os disciplinares
correspondem a diversos campos do conhecimento e, sdo vistos como disciplinas especificas
em cursos universitérios e faculdades de formagdo de professores. JA os saberes curriculares
s80 intrinsecos a carreira do professor e correspondem a objetivos, contelidos e métodos
utilizados na préatica docente.

A seguir faremos uma abordagem relacionada as principais metodologias utilizadas

em salade aula, conforme as que foram identificadas na pratica do professor da escola campo.
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25 METODOLOGIA EM SALA: FORMAS DE ABORDAGEM DO CONHECIMENTO
EM QUIMICA

2.5.1 Experimentagdo

No que se refere a metodologia voltada a &rea experimental, conforme a BNCC (2018,
p. 551) requer uma atencdo especial. Portanto a abordagem investigativa deve aproximar os

estudantes dos procedimentos e instrumentos de investigagéo:

[...] tais como: identificar problemas, formular questdes, identificar
informagdes ou variaveis relevantes, propor e testar hipéteses, elaborar
argumentos e explicacBes, escolher e utilizar instrumentos de medida,
plangjar e realizar atividades experimentais e pesquisas de campo, relatar,
avaliar e comunicar conclusdes e desenvolver agfes de intervencdo, a partir
da andlise de dados e informagdes sobre as teméticas da area. (BNCC, 2018,
p. 551)

A disciplina de Quimica é bastante ampla no sentido de fazer uso da pratica
experimental como recurso nas aulas. Porém, devido a diversos fatores como um espaco
adequado e por falta de tempo os professores ndo costumam utilizé-la com muita frequéncia.
Essa metodologia tem um papel importante na aprendizagem dos alunos. Por meio dela
possivel verificar na prética o que foi visto na teoria. Dessa forma, os conteidos de quimica
vistos em sala podem ser compreendidos melhor através da prética experimental.

De acordo com Marcondes (2006) a importancia da experimentacdo no ensino e
aprendizagem de quimica € justificada quando sua funcéo facilita a compreensdo dos
conteidos e fenbmenos quimicos. Portanto, para que a aprendizagem significativa ocorra é
necessario o envolvimento dos alunos. Nesse processo, 0 professor deve ser um mediador
apontando uma problematica que instigue a busca da solucéo e fazendo um levantamento de
guestionamentos e construcao de ideias (SANTOS, 2012, p.17).

Deste modo, quando o professor plangja uma aula experimental que desperta a
curiosidade dos estudantes, levando-os a resolver uma problematica, a metodologia se torna
eficaz na construcdo do conhecimento. Segundo Saad (2005) os elementos que costumam
estar presentes nas aulas experimentais sao: 0 inesperado, o0 curioso, o desafio a ser vencido, a
quebra e/ou substituicdo de paradigmas, o inacreditavel, o mégico/ludico e o previsivel. Além
disso, quando os alunos conseguem produzir 0s proprios equipamentos na experimentacdo a
aula se torna mais motivadora e emocionante. Nessa perspectiva, segundo a BNCC a

abordagem investigativa deve:
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[...] promover o protagonismo dos estudantes na aprendizagem e na
aplicacdo de processos, préticas e procedimentos, a partir dos quais o
conhecimento cientifico e tecnoldgico é produzido. Nessa etapa da
escolarizagcdo, da deve ser desencadeada a partir de desafios e problemas
abertos e contextualizados, para estimular a curiosidade e a criatividade na
elaboracdo de procedimentos e na busca de solugdes de natureza tedrica €/'ou
experimental. (BNCC, 2018, p. 551)

Conforme observado, na abordagem investigativa o auno deve participar da
aprendizagem de maneira ativa buscando a resolucdo de novos desafios e problemas que
forem surgindo. Enquanto o professor deve buscar despertar o estimulo e a criatividade dos
aunos. Todavia, vale salientar a importancia de analisar criticamente as informacoes
adquiridas, e ndo apenas obté-las. Nesse sentido, a BNCC (2018, p. 551) “Propde-se que 0s
estudantes do Ensino Médio ampliem tais procedimentos, introduzidos no Ensino
Fundamental, explorando, sobretudo, experimentactes e analises qualitativas e quantitativas
de situacbes-problema.” Portanto, as situagdes-problema podem ser analisadas ainda em sala
de aula através de uma demonstracdo de experimento na fala, por exemplo. Nesse caso, 0s
alunos ficardo ainda mais estimulados para realizar uma aula préatica experimental e

comprovar o contetdo estudado em sala de aula.

2.5.2 Aulasexpositivas e dialogadas

A metodologiatradicional ainda esta presente namaior parte das escolas. Essa didética
€ caracterizada pela transmissdo de contelidos aos alunos, e estes devem apropriar-se destes
conceitos passivamente. Nesse sentido, Santo e Luz (2013) afirmam que préatica de

abordagem na metodologia tradicional:

Resume-se em aulas expositivas ministradas pelo professor especialista e na
consequente memorizagdo dos conteiidos pelos alunos, cabendo ao docente a
tarefa de verificar se os conteidos transmitidos em sala de aula foram
reproduzidos rigorosamente em seus poucos instrumentos de avaliagdo de
aprendizagens” (SANTO E LUZ, 2013, p. 62).

A aula expositiva € uma das metodologias que podem ser utilizadas em sala de aula.
No entanto, ndo deve ser a Unica, pois, o professor deve levar em conta as particularidades dos
estudantes, e buscar trabalhar em cima dessas singularidades. Ainda no que se refere a
metodologia expositiva Souza (2015) aborda que se trata de um processo na qual o professor é
a autoridade central e passa ao aluno o contelido de forma oral, além dos exercicios de fixagdo

e memorizagado, sendo considerados como verdade absoluta. Sobre a metodologia expositiva
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Haydt (1995, apud SOUZA, 2015, p. 31) asseguraque pode assumir duas posi¢cdes didéticas.

[...] @ Exposicdo dogmética — A mensagem transmitida ndo pode ser
contestada, devendo ser aceita sem debates e com a obrigacdo de repeti-la,
por ocasido das provas de verificagdo. b) Exposicéo aberta ou dialogada — A
mensagem apresentada pelo professor é simples pretexto para desencadear a
participaco da classe, podendo haver contestacio, pesquisa e discussdo. E
nesse sentido que hoje se entende o méodo expositivo nos dominios da

educacéo.

Percebemos que a didética de aula expositiva pode assumir a exposicdo dogmatica,
bem como a exposicdo aberta ou dialogada. Sendo que esta Ultima favorece a interacéo e
participacdo dos alunos durante as aulas. De acordo com Souza (2015) para uma boa aula
expositiva sdo necessarios varios recursos. Dentre os quais podemos citar a introducéo de um
novo contetido partindo dos conhecimentos e experiéncias ja adquiridos pelos alunos. Além
de alinhar o contelido aos interesses e objetivos dos estudantes, buscando cativar a atencéo
dos mesmos atraves da motivagéo.

Outro recurso gque pode ser utilizado € a exemplificacdo relacionada a vivéncia dos
alunos, estimular a participacdo e reflexdo da turma. Como também usar 0S recursos
audiovisuais e tecnolégicos vinculando aos exercicios para aplicagéo do contetido. Por fim, é
necessario ter objetividade na exposicdo do contelido. Além disso, seguir uma linha de
raciocinio logica e ordenada. Desse modo, quando a aula expositiva € utilizada de maneira
adequada, especificamente quando assume a didética de aula expositiva dialogada favorece a
participacéo e interacdo dos alunos, consequentemente auxilia no processo de reflexéo, além

de contribuir no processo de aprendizagem dos estudantes.

2.5.3 Uso dosjogos didaticos

O uso de jogos didéticos esta ganhando cada vez mais espaco em sala de aula,
especialmente no ensino de Quimica. Visto que motivam e despertam o interesse dos
estudantes. De acordo com Cunha (2012, p. 92) “A ideia do ensino despertado pelo interesse
do estudante passou a ser um desafio a competéncia do docente. O interesse daquele que
aprende passou a ser aforca motora do processo de aprendizagem, e o professor, o gerador de
situagdes estimuladoras para aprendizagem”. Nessa perspectiva, os jogos didéticos se tornam
uma op¢do de recurso didédtico que pode ser utilizado com o objetivo de estimular a
curiosidade dos alunos. A definicdo de jogo didético é destacada por Soares (2008, p. 4)
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como:

[..] o resultado de interagbes linguisticas diversas em termos de
caracteristicas e agdes Iudicas, ou sgja, atividades ludicas que implicam no
prazer, no divertimento, na liberdade e na voluntariedade, que contenham um
sistema de regras claras e explicitas e que tenham um lugar delimitado onde
possa agir: um espaco ou um brinquedo. (SOARES, 2008, p. 4)

Desse modo, parater uma acdo educativa é necessario que o jogo tenharegras claras e
objetivas, além de incentivar a interagdo dos alunos durante o desenvolvimento do mesmo.
Nesse sentido, Kishimoto (1995, p. 60) reitera que “a utilizagdo do jogo potencializa a
exploragdo e a construcdo do conhecimento, por contar com a motivacdo interna, tipica do
Iadico, mas o trabalho pedagdgico requer a oferta de estimulos externos e a influéncia de
parceiros”. Portanto, cabe ao professor o planejamento de uma metodologia utilizando um
jogo que considere a parte ludica e a parte do conteido em si, bem como desperte nos
estudantes a busca pelo conhecimento.

2.5.4 Uso de Analogias/exemplificaces

As analogias podem se tornar um recurso didatico de acordo com a forma que sdo
utilizadas em sala de aula. Carmo (2006) refere-se a analogia como um pensamento utilizado
com a intencdo de relacionar duas situagdes, uma conhecida referente a conceitos ja
compreendidos pelos alunos e outra situacdo desconhecida pelos estudantes. De acordo com
Justi e Medonga (2008, p. 25) “Numa abordagem construtivista, uma maneira de conceber a
construcdo de conhecimentos € através do emprego de ideias familiares a situagbes néo
familiares”. Tendo em vista os pensamentos dos autores acima percebemos que as analogias
podem se tornar um recurso metodologico e ser usadas tanto na fala dos professores, como em
conceitos nos livros didéticos, visando facilitar a compreensdo de conteidos mais dificeis.

Nesse sentido, Carmo (2006) considera que o processo de compreensdo dos conteiidos
Quimicos ocorre por meio de ferramentas utilizadas pelo professor. Dentre estas, 0 uso das
analogias facilita o entendimento dos alunos partindo do pressuposto de que a transposi¢ao
didética sgja feita de maneira adequada. Ou segja, a explicacdo do conteldo ndo deve ser
confundida com a prépria analogia. Entretanto, dentro da contextualizacdo a analogia ndo se
detém somente na citacdo de exemplos do cotidiano. Isto posto, Bandeira e Farias (2009,
p.68) apresentam que “Se um conceito for aprendido através do uso da aplicagdo pratica no
cotidiano, sua utilidade tornar-se-a evidente para o grupo de alunos”. Entretanto, como

podemos ver adiante, aBNCC pondera que:
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A contextualizagdo dos conhecimentos da érea supera a simples
exemplificagdo de conceitos com fatos ou situagdes cotidianas. Sendo assim,
a aprendizagem deve valorizar a aplicacdo dos conhecimentos na vida
individual, nos projetos de vida, no mundo do trabalho, favorecendo o
protagonismo dos estudantes no enfrentamento de questdes sobre consumo,
energia, seguranca, ambiente, salde, entre outras (BNCC, 2018, p. 549).

Portanto, a aprendizagem dos conteidos quimicos deve ser pautada na correlagcdo entre
0s conceitos e o dia a dia do estudante. Ou sgja, estd aém da simples exemplificacéo,
portanto, cabe a escola e professores o papel de inserir 0os conhecimentos dentro da realidade
do auno, no intuito de promover o protagonismo destes no processo de aprendizagem. O
raciocinio analégico, entéo favorece a atribuicdo de significados aos fendmenos cientificos

pelo estabelecimento de relagcbes com aquilo que o aprendiz traz de conceitos prévios.
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3 CAPITULO2-METODOLOGIA

Neste capitulo tracamos o percurso metodoldgico utilizado na pesguisa, o tipo de
abordagem, a caracterizagdo do campo de pesquisa e os instrumentos utilizados na coleta de
dados. Levando em consideracéo o tipo de estudo e o objetivo da pesquisa adotou-se uma
abordagem qualitativa do tipo estudo de caso, tendo como instrumentos de coleta a
observagéo nao participante e a entrevista semiestruturada.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA

Na abordagem desse estudo a pesguisa qualitativa conduziu a investigagéo. Por meio
dela os dados foram coletados através de um acompanhamento da prética educativa.
Possibilitando a andlise da fala, dos gestos, das atividades, isto €, das acOes e atitudes
realizadas pelos docentes ao ministrar a disciplina de quimica.

Segundo Bogdan e Biklen (1982) a investigacdo qualitativa envolve a obtencdo de
dados descritivos, obtidos no contato direto do pesguisador com a situacéo estudada, enfatiza
mais 0 processo do que o0 produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.

Sendo assim, na pesguisa qualitativa a obtencdo dos dados é feita por meio da
descricdo, e esta, € fundamental para compreensdo e analise do tema abordado. A aquisicéo
dos fatos e fendmenos ocorre por meio do contato direto com o ambiente. Os fatos ocorridos
também s3o influenciados pelo seu contexto e tem um impacto na compreensdo dos dados.
Pois, considera-se que 0 objeto de pesquisa estgja inserido em um universo cultural e
histérico, e por esse motivo, € que a abordagem qualitativa € a forma que se aplica ao estudo
de fatos ocorrentes na histéria, e na vida real, envolvendo as representacdes, as percepcdes e
opinides, produtos das interpretagbes que 0os humanos fazem a respeito de como vivem, como
pensam e sentem o que adotam para estabelecer uma convivéncia ou um diadlogo (MINAY O,
2008).

Pesguisa Descritiva

Sobre a pesquisa descritiva Bogdan e Biklen (1982, p. 48) abordam que “Os dados
coletados sdao predominantemente descritivos”. Esse processo de explanagao das informagoes,
fatos e fendbmenos do contexto estudado, é fundamental para andlise e compreensdo dos

dados. Esse tipo de pesquisa consiste em descrever as atitudes e procedimentos do cotidiano
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dos sujeitos, tais como transcricdo de entrevista, fotos de atividades, depoimentos. Todos 0s
dados obtidos na pesquisa s&o importantes, pois um detalhe pode afetar na compreensdo da
problemética investigada. Dessa maneira (MINAY O, 2008, p. 57) afirma que:

Esse tipo de método que tem fundamento tedrico, além de permitir desvelar
processos sociais ainda pouco conhecidos referente a grupos particulares,
propicia a construcdo de novas abordagens, revisdo e criagdo de novos
conceitos e categorias durante a investigacdo. Caracteriza-se pela empiria e
pela sistematizacdo progressiva de conhecimento até a compreensdo da
I6gica interna do grupo ou do processo em estudo. Por isso, é também
utilizado para a eaboracdo de novas hipéteses, construcdo de indicadores
qualitativos, variaveis etipologias.

Portanto, essa pesquisa permite o estudo de conceitos e abordagens além das hipoteses
criadas durante o contato com o ambiente, que podem se tornar uma problematica para outras
pesquisas. Com isso, a metodologia escolhida para este estudo deveu-se a necessidade de

investigar a pratica educativa do ensino de quimica quanto ao uso da contextualizacdo.

Estudo de caso

Para esta investigacdo utilizou-se, também do estudo de caso que se refere ao estudo
de um caso especifico, com a definicdo do que se pretende estudar. Um dos motivos que nos
fizeram selecionar este tipo de estudo € que mesmo diante de varias pesguisas referentes a
prética docente nenhuma delas sdo iguais, cada uma apresenta uma especificidade diferente,
como bem salienta Goode e Hatt (1968) existem casos parecidos, no entanto, cada um tem
suas particularidades. O caso € destacado por se tratar de uma unidade dentro de um sistema
mais amplo. A relevancia, incide naguilo que ele tem de Unico, de particular, mesmo que
pogteriormente venha ficar evidente algumas semelhancas com outros casos e situacOes.
Portanto, o estudo de caso envolve o que existe de Unico em cada situacdo.

Considerado como um estudo qualitativo, o estudo de caso se desenvolve em uma
situacdo natural, € rico em dados descritivos. Por isso a escolha, por possibilitar um estudo
das acles reais e visiveis ao investigador que se propds a observar a prética do professor no
seu espaco real de atividade profissional, isto €, asala de aula. Geralmente os estudos na &rea
da educagdo utilizam o estudo de caso por obter algumas caracteristicas fundamentais
segundo (LUDKE; ANDRE, 2015):

1. Osestudos de caso enfatizam a “interpretagdo em contexto”.

2. Osestudos de caso buscam retratar arealidade de forma completa e profunda.
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3. Osestudos de caso usam uma variedade de fontes de informag&o.
4. Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista
presentes numa situagéo social.

Todas essas caracteristicas possibilitaram uma andlise profunda dos dados obtidos
durante a observacdo da prética do professor, bem como na entrevista. Dessa forma,
conseguimos perceber quais métodos foram utilizados pelo mesmo no ensino dos contetidos
de Quimica, especificamente no contelido de Quimica orgéanica do 3° ano do ensino médio.
Por meio da coleta dos dados foi possivel delimitar as categorias e instrumentos para analise
dos dados e os resultados alcangados.

3.2 CAMPO DE PESQUISA

Para investigacdo utilizou-se como campo de pesquisa uma escola localizada na
Cidade de Ouricuri-PE. Os dados foram coletados por meio de instrumentos como:
observacéo da prética escolar nas aulas de quimica, e entrevista semiestruturada junto ao
professor dessa turma. A observagdo se realizou em uma turma de 3° ano Ensino Médio.
Sendo que a pesquisa de campo ocorreu entre os dias 12 de Agosto de 2019 e 11 de Outubro
de 2019, totalizando dois meses de observacdo e um dia para aplicacdo da entrevista
semiestruturada.

3.3 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A instituicdo para coleta de dados foi o Ingtituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Sertédo Pernambucano Campus Ouricuri. O campus Ouricuri do IF Sertdo-PE
foi inaugurado em 2010 e esta localizado na Estrada do Tamboril, §/n, no municipio de
Ouricuri-PE. Ocupa um espaco total de 49.923,5 n?, dos quais 7.108,5 n? sdo de &rea
construida. O campus também possui uma Fazenda com 51 hectares.

Sua estrutura fisica 2 € composta por uma sala de professores, dez salas de aulas (uma
com lousa interativa), sala de bolsistas, uma biblioteca, uma cantina, uma unidade de
atendimento individualizado do Setor de Assisténcia a Salde, cinco laboratorios e uma sala
para 0 Nucleo de Estudos em Agroecologia. Além disso, com a ampliagcdo do prédio a

Agroindlstria vai contar com sete laboratorios (Processamento de Leite, Processamento de

2 Site oficial do Ingtituto Federal do Sertdo Pernambucano Campus Ouricuri.
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frutas, Processamento de carnes, Processamento de produtos apicolas, Controle de Qualidade,
Andlise Sensorial e Panificagdo e Confeitaria), o Nucleo de Pesquisa em Abelhas e o Ndcleo
de Agronegocios, adém de sala de aula e de pesguisa. Atualmente, o campus oferece 10
cursos, distribuidos nas modalidades Médio Integrado (Agropecuaria, Informética e
Edificacbes), Subsequente (Agropecuaria, Informética, Agroindustria e Edificagdes), Progja
FIC (Eletricista Instalador Predial de Baixa Tensdo e Operador de Processamento de Frutas e
Hortalicas) e Superior (Licenciatura em Quimica).

Além de Ouricuri, 0o campus beneficia outros nove municipios do Sertdo do Araripe e
um do Sertdo Central: Araripina, Bodoco, Exu, Granito, Ipubi, Moreilandia, Santa Cruz da
Venerada, Parnamirim, Trindade e Santa Filomena.

3.4 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

De acordo com a metodologia escolhida essa pesquisa contemplou trés fases do estudo
de caso: a fase exploratéria, a coleta de dados e interpretacdo sistemética dos dados. O uso
dessas estratégias metodoldgicas se tornou relevante na andlise e reflexdo sobre o tema
abordado na pesquisa. Na fase exploratoria realizou-se um contato inicial com a instituicéo e
0s participantes da investigacdo. A coleta de dados ocorreu por meio de dois instrumentos,

foram os seguintes: a observacéo, e entrevista semiestruturada.

« Observacéo
Esse instrumento oportunizou a observacéo da pratica do professor quanto ao uso da

contextualizacdo em sua prética educativa. Para isso, foi realizada na escola campo de
pesguisa 10 (dez) observacdes em uma turma de 3° ano Ensino Médio, durante o periodo de
dois meses. A turma tinha quatro aulas por semana, sendo duas aulas nas quinta-feiras e duas
aulas nas sextas-feiras. Nesse processo, foram observados todos os fenémenos envolvidos no
uso da contextualizagdo, observacdo das aulas, argumentos utilizados pelo professor,
atividades. Nesse sentido, Minayo (2008) aborda que a observacdo ocorre por meio do contato
direto do pesquisador com o fenbmeno observado com o intuito de conseguir informactes
sobre a realidade em seu préprio contexto. Entdo, todos os aspectos observados foram escritos
em um diario de campo. Em seguida, os dados coletados foram transcritos, bem como a

entrevista gravada.

- Entrevista(Semi-estruturada)
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O segundo instrumento utilizado na coleta de dados foi a entrevista semiestruturada
com o professor. A entrevista foi realizada ap6s o término das observagGes com perguntas
abertas e gravada em voz. Em seguida os dados foram transcritos manualmente e analisados.
Utilizou-se desse tipo de entrevista por esta facilitar a abordagem e assegurar ao investigador
menos experiente, que suas hipoteses, perguntas e pressupostos sejam cobertos na conversa
estabelecida por meio daentrevista (MINAY O, 2008).

3.5 SISTEMATIZACAO DOSDADOSCOLETADOS

As dez observacdes foram organizadas em dez protocolos escritos datados e com
horario das observacdes. A entrevista realizada com o professor foi registrada através de
gravador de voz e transcrita. Os resultados foram analisados através de categorias, definidas
por Bardin (2002, p.117) como “rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de elementos
(unidades de registro, no caso da analise de contetido), sob um titulo genérico, agrupamento
esse efectuado em razdo dos caracteres comuns destes elementos”. De acordo com Bardin
(2002, p.153), a analise categorial “funciona por operacdes de desmembramento do texto em
unidades, em categorias segundo reagrupamentos analogicos”. Nesse sentindo, a discussao
serd pautada nas seguintes categorias. organizacdo da rotina e as (metodologias) utilizadas no
ensino de quimica organica. Essa forma de andlise foi pertinente para entendermos o0s
aspectos relacionados ao uso da contextualizacdo nos momentos especificos das aulas de
guimica. A seguir apresentaremos a discussdo diante dos resultados obtidos na coleta dos
dados.
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4 CAPITULO 3-ANALISE E DISCUSSAO DOSDADOS

De acordo com alguns critérios de andlise optou-se pela organizacdo dos dados em
duas categorias principais em concordancia com os objetivos tracados para esse estudo. Para

isto, temos as seguintes categorias.

Quadro 3 - Categorias para andlise e discussao dos resultados.

Categorias Objetivos
Formas utilizadas pdo professor para ensino e |dentificar e anadlisar como o
do contetido de Quimica Organica: professor plangou e realizou suas
1. Uso das representacdes figurativas e aulas, utilizando da
formais. contextualizacao.

2. Abordagem do conhecimento por
meio de metodologias de ensino:
experimentacdo, aulas expositivas
dialogadas, jogos didéaticos

Organizagdo da rotina em sala deaula e Andisar 0s recursos e materiais
Material didatico didéticos utilizados nas aulas de
quimica

Fonte: O autor (2022).
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4.1 PERFIL DO PROFESSOR

Nesse tdpico iremos apresentar o perfil do professor, os dados foram coletados araves
de entrevista semiestruturada gravada em audio e transcrita manualmente para andlise. O

perfil foi tracado através de questionamentos sobre a prética em de sala aula

Quadro 4 - Perfil do professor sujeito da pesquisa.

Questdes Respostas
|dade 33 anos
Sexo Masculino
Quanto tempo de profisséo Desde 2006, desde o periodo da

graduacéo, 14 anos.

Formacéo Licenciatura em Quimica, com Mestrado
e Doutorado em Quimica

Jafez curso de especializacdo ou pos Mestrado e Doutorado
graduacao?

Ensino Médio turmas de 3° ano; No
Quais turmas leciona atualmente? Proeja em turma de 3° ano

Ja sim. Naverdade, nos meus 2 primeiros
Vocélecionaoutrasdisciplinasforada | anos eu tinha o sonho de dar aula de

Sua area? guimica e nunca conseguia, toda escola
gue eu pegava sO me botava em outras
matérias. Eu del aula de Fisica
Matematica e Inglés. Até que enfim
peguei minha primeira turma de Quimica.

Fonte: O autor (2022).

Analisando os dados do quadro acima, percebemos que o professor, possui formacéo
no curso de Licenciatura em Quimica, com Mestrado e Doutorado na mesma area. Quanto a
experiéncia de ensino, o professor tem mais de treze anos de atuacdo em sala de aula,
incluindo nesses anos a experiéncia de ter ensinado em outras disciplinas fora de sua érea de
formag&o.

Uma caracteristica das aulas de Quimica que o professor ministrava era 0 uso de

slides, bem como a utilizacdo de analogias nas explicagdes, sempre buscando inserir o
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conteldo dentro do dia a dia dos estudantes, isso tornava o ambiente da sala de aula
descontraido e oportunizava aos alunos efetuarem varias perguntas. Além dos exercicios com
exemplos respondidos em sala, eram redlizadas atividades diferenciadas, como: jogo e

experimento, e por fim avaliagéo escrita.

41 A PRATICA DO PROFESSOR: MANEIRAS E FORMAS UTILIZADAS NO
ENSINO DE QUIMICA

Nesta secdo apresentaremos como 0 professor organizava a sua préatica em sala de
aula. Para isso, procuramos verificar durante o periodo de observacéo, a rotina das aulas e
pudemos analisar os momentos especificos que o professor fez uso da contextualizagcdo, bem
como identificamos as metodologias utilizadas para o ensino dos contelidos de Quimica
organica. Seguindo a secdo, apresentaremos a discussdo referente a pratica do professor e

como ele pensa suas aulas através da entrevista realizada com o mesmo.

4.1.1 Organizacdo darotinaem sala deaula e as representacdesfigurativas e formal

No quadro abaixo mostraremos como 0 professor organizava sua rotina de aulas

através da observacdo em sala.

Quadro 5 - Quadro de rotina dos principais momentos de abordagem dos contetidos.

Data Descrigdo dos momentos

- Montagem do aparelho multimidia;

1°aula - Uso de dlide tendo como contetido a nomenclatura de hidrocarbonetos do tipo alcinos e dienos.
25/09/2019 | - O professor escreveu alguns exemplos no quadro e explicou como fazer a nomenclatura
utilizando aforma geral paradescobrir aférmulamolecular.
- Trouxe na fala exemplos de al cinos como o etino, carbureto de calcio (carbureto);
- Explicou o nome comercial acetileno usado como gas para fazer solda;
- Explicou que outra forma de utilizagdo do etino ocorre no esvazamento das fossas, pois
provoca o ressecamento;
- Explicou ainda sobre a presenca do gas GLP (géas liquefeito de petrdleo) o popular gés de
cozinhg;
- Escreveu no quadro os exemplos de dienos que possuem ligacéo dupla, e estéo presentes no
cheiro do liméo, algus tipos pigmentam a cenoura e o mamao.

2° aula - Montagem do aparelho multimidia;
27/09/2019 | - Uso de dlide contendo o contetido dos hidrocarbonetos alcinos e ciclanos.
- Escritade exercicios no quadro sobre anomenclatura dos alcinos, ciclanos, benzeno.
- Trouxe na fala o exemplo do antraceno (dieno), substéncia usada em atentados terroristas na
época dastorres gémeas, na qual as pessoasrecebiam cartas e faleciam.
- Trouxe outro exempl 0 a naftalina (composto aromético) também possui veneno.
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- Explicou verbalmente que a molécula do Indigo é extraida de uma planta sendo usado como
corante para colorir osjeans.

- Explicou verbal mente que a cochonila € uminseto e que também é usada como corante.

- Explicou escrevendo no quadro sobre cadeias ramificadas e como fazer a nomenclatura desse
tipo de cadeia.

3Paula
09/10/2019

- Revisdo do conteido de hidrocarbonetos do tipo (alcanos, alcenos, alcinos, dienos, benzenos,
ciclanos e ciclenos) utilizando o jogo didatico batalha de hidrocarbonetos;

4° aula
16/10/2019

- Montagem do aparelho multimidia;

- Uso de dlide contendo o contetido de fungGes oxigenadas, especificamente “alcoois™;

- Explicou oralmente como fazer a nomenclatura dos alcoois e escreveu no quadro alguns
exemplos;

(Os aunos tiveram um tempo para responder 0 exercicio em seus cadernos)

- Respondeu os exemplos no quadro utilizando o pince e apagador, a0 mesmo tempo em que
mostrava amaneira correta de responder;

- Uso de dides para demonstracdo da aplicacdo dos dlcoois na indlstria farmacéutica e
processosindustriais;

- Explicou alguns dos exemplos como metanol (produzido de forma sintética) e etanol (obtido a
partir da cana de acglcar, milho ou beterraba);

- Explicou todo o processo de obtencdo do etanol a partir da cana de agUcar.

5o aula
18/10/2019

- Montagem do equipamento multimidia;

- Uso de dlide sobre as bebidas a codlicas fermentadas e ndo fermentadas;

- Explicou os conceitos do processo de fabricagéo de cerveja (bebidanéo destilada que possui
teor alcodlico maior em relagdo a bebidas destiladas).

- Explicou sobre a quantidade de tempo que o organismo leva para degradar o alcool, bem
como das etapas no sangue dependendo da quantidade ingerida.

- Explicou que a funcdo dcool possui sempre umahidroxilaligadaa um carbono saturado.
“-Escreveu no quadro exemplos de carbonos primérios, secundérios eterciérios, descrevendo na
fala como diferenciar cada um.

- Explicou o contetido sobre a nomenclatura dos fendis e éeres, bem como suas aplicacoes.

- Sendo o fenol usado na limpeza pesada, na revel agéo fotogréfica.

- E os éteres sdo utilizados como anestésicos, além de possuirem temperatura de ebulicdo muita
baixa.

6° aula
23/10/2019

- Montagem de equipamento multimidia;

- Uso de dlide para continuagéo da explicacdo do contelido de éeres.

— Revisdo dos contelidos ja vistos, hidrocarbonetos, alcoois, fenal.

- Uso de dide contendo uma foto da planta quebra pedra e sua estrutura ao lado, questionando
0s alunos sobre quantos grupos éteres estavam presentes.

- Explicac8o sobre a planta quebra pedra, que recebe esse nome justamente por atuar
diminuindo as pedrasnosrins.

— Escreveu alguns exempl os no quadro e pediu que os alunos respondessem em seus cadernas,
auxiliando naresolugéo do exercicio.

- Explicou na fala a diferenca entre farmacos, remédios, medicamentos, drogas, fazendo uma
correlacao de fatos presentes na vida dos alunos.

- Uso de dide para explanacédo do contelido aldeidos e cetonas, com exempl os expostos no dide
de aldeido (formoal), que possui cheiro muito forte, além de ser cancerigeno, costumam causar a
ressaca apos ingestdo de bebida alcodlica.

- Explicou a funcé@o de acidos carboxilicos explanando que os &cidos em geral tém sabor e
cheiro azedo, algumas bactérias se alojam nas regides que acumulam suor como nas axilas e s
alimentamda ureia liberando &cido carboxilico, que possui cheiro ruim.

7° aula
24/10/2019

- Exercicio relacionado a nomenclatura dos grupos j& estudados. Pediu que os alunos
respondessem em seus cadernos.

- Auxilio aos alunos na resolucdo dos exercicios. (Os dois Ultimos exemplos estavam
relacionados a questdes do Enem e vestibular, fazendo correlacdo com a funcéo alcool e a
ingestao de cerveja).

8% aula
25/10/2019

- Montagem de equipamento de multimidia
- Uso de slide com apresentacao de exercicio de nomenclatura, com resol ucao;
- Explicagéo sobre os derivados do &cido carboxilico e sua aplicabilidade nos sabdes,
- Explicou sobre o processo de preparacéo do sabdo enfatizando como as quantidades corretas
influenciam na qualidade do sabao.
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- (No fim da aula um aluno questionou como a bomba atébmica foi produzda, o professor
explicou todo o processo de producdo da bomba atémica.)

- Montagem de equipamento multimidia;
P aula - Uso de dlide contendo o contetido de aminas.

30/10/2019 | - Explicagéo de como fazer anomenclatura desse grupo escrevendo alguns exempl os no quadro
e respondendo juntos com os alunos;
- Explicacdo de como a amina € um composto derivado da ambnia utilizada para clarear os
pelos;
- Explicou que asaminas no geral sdo coisas fedorentas,
- Mostrou que a anilina € uma amina que esta presente na tinta da caneta azul. O odor pode ser
neutralizado comlimao ou vinagre, por exemplo: neutralizando o cheiro do peixe.
- Explicou que substéncias contendo amina sdo viciantes no organismo como a metafetamina,
nicatina, cocaina, crack. Todas elas, basta usar apenas uma vez para o organismo ficar viciado.

- Explicou a diferenca entre amida e aminas € apenas a presenca da carbonila ligada a
nitrogénio.

- Os exemplos de amida mostrados foram como adubo nas plantas, e na ureia proveniente da
urina e cido Urico.

- Uso do laboratério de Quimica;

10°aula | - InstrucOes referente asregras de laboratorio;
31/10/2019 | - Leiturado roteiro experimental comegando por materiais e reagentes e o procedimento
experimental;

- Realizac8o de atividades experimentais em grupo

Fonte: O autor (2022).

Como podemos observar no quadro acima, a rotina do professor era composta de
varios momentos. Na maioria das aulas, o recurso utilizado foi a multimidia, slide e quadro
branco. Além disso, percebemos que o professor mantinha uma rotina organizada com inicio,
meio e fim. Com isso, 0s alunos ja se preparavam e entendiam como era o andamento e o que
esperar das aulas. Pelo que foi visto, a aula costumava iniciar com a organizagdo dos recursos
gue o professor iria usar como apoio pedagdgico, a multimidia, em seguida ele apresentava o
conteido e seguia trazendo exemplos do cotidiano para buscar relacionar os dois tipos de
conhecimento, no final da aula ou na proxima aula, realizava uma atividade ou exercicio
escrito. O professor seguia 0s aspectos do professor reflexivo que segundo Shon (1992) diz
respeito a utilizar em sala de aula as representacdes figurativas, caracterizadas por estabelecer
relacdes de maior proximidade possivel das situacbes cotidianas dos alunos, através da
reflexdo naacdo em sua préticadidria, o professor entendia a compreensdo figurativa que seus
alunos levavam para sala de aula e com isso, buscava estabelecer relacbes com o saber
escolar:  as representacbes formais caracterizadas pelos saberes  tipicamente

escolar/institucionais.

Buscando analisar os momentos de aula identificamos quantitativamente os momentos
especificos em que o professor usou das representacfes figurativas e formais no quadro
abaixo:
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Quadro 6 - Andlise quantitativa do uso de representagdes figurativas e formais.

DOCENTES MOMENTOS REPRESENTACOES REPRESENTACOES
DEAULA FIGURATIVAS/ANOLOGIAS FORMAIS

AULA 01 8
AULA 02 8 4
AULA 03 Jogo
AULA 04 7 3 3
AULA 05 9 3 4
AULA 06 9 5 3
AULA 07 3 2 1
AULA 08 5 2 2
AULA 09 9 4 4
AULA 10 Experimento

Fonte: O autor (2022).

Gréfico 1 - Analise dos momentos de uso das representacdes figurativas e formais.
4 )

B REPRESENTAGCOES FORMAIS

ENTACOES
FIGURATIVAS/ANALOGIAS

- J
Fonte: O autor (2022).

Observando o quadro e o grafico acima, percebemos que o professor em sua pratica
buscava equilibrar as representacdes formais, que seria exatamente 0 conhecimento escolar,
institucional e especifico, considerado dificil com as representagdes figurativas relacionando
com o contexto de vida dos estudantes. Inclusive nas aulas 01, 02, 06, 07, houve mais uso das

representacOes figurativas, pelo menos um momento a mais, provavelmente o conteido
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abordado na aula exigia mais do uso da contextualizagdo. Apenas na aula 05 percebemos mais
momentos usando as representacbes formais. Enquanto que nas aulas 04, 08 e 09 os
momentos ocorreram em quantidades iguais. 1sso apresenta 0 compromisso quem o docente
tinha em abordar com seus alunos os conhecimentos histérica e culturalmente produzidos e
organizados pela sociedade a partir dos contelidos vivenciados em sala. Ele buscava a partir
de sua prética assegurar o direito de seus alunos em aprender o contelido de quimica.

Outra maneira utilizada foram os exercicios escritos no quadro. Apds a explicacéo dos
contetidos o professor utilizava exercicios no quadro para que os estudantes pudessem colocar
em prética assuntos ja estudados. Além disso, fez uso de demonstracdo de experimentos na
fala para exemplificar o processo de obtencdo do etanol, a fabricagdo da cerveja, a queima da
gasolina, e afabricacdo do sab&o. Também utilizou o jogo didatico batalha de hidrocarbonetos
para revisdo e, por fim, houve uma pratica experimental no laboratério de quimica para
realizacéo dos experimentos abordando os contelidos: determinagcdo do teor de dcool etilico
na gasolina e modelo demonstrativo de bafémetro. Nesse sentido, percebemos na prética do

professor cinco maneiras de ensino, as quais veremos mais detalhadamente abaixo.

4.1.2 A pratica do professor: Representacdes figurativas’/Analogiasexemplificacao;
Jogos, Experimentacdo; Demonstracédo de experimento.

Nessa secdo vamos discutir a respeito das maneiras encontradas pelo professor para
contextualizacdo do ensino. Apresentaremos alguns momentos das aulas em que o professor
utilizou das representacOes figurativas/analogias para explicar o conteido de Quimica,

especificamente a quimica organica na turmado 3° ano do ensino médio.

Analisando os protocolos foi possivel perceber na fala do professor exemplos
vinculados a momentos reais da vida dos estudantes. Dessa forma, no contetido de alcinos ele
procurou exemplificar através do carbureto, utilizado para esvaziar as fossas, também é
utilizado para fazer a souda caustica. O intuito de vincular o contetdo “estruturas quimicas
dos alcinos” a momentos do dia a dia dos estudantes foi tornar a aula mais instigante.
Percebemos claramente empolgacdo nas falas dos estudantes através das perguntas

correlacionando o contelido ao diaadia

As 11h40min, apds a escrita e resolucio de um exercicio no quadro sobre a nomenclatura dos
acoois o professor explica sobre a sua utilizacgo na indlstria e cita uma caracteristica da queima
do &cool.

P: Outra coisa interessante € que a queima do & cool ndo possui chama.
AT7: Tem como fazer um experimento queimando & cool ?
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P: E possivel, porém o Alcool Metanol é muito perigoso para o ser humano, uma gota ja pode
causar cegueira. O Metanol é produzido de forma sintéica. Outro alcool mais importante para o
nosso cotidiano é o Etanol. O Etanol é obtido a partir da cana de aglcar, milho ou beterraba.

PROTOCOL O 04 DE OBSERVAGAO EM 16/10/2019

Desse modo, Souza (2015, p. 80) ratifica que “A analogia impde poder discursivo ao
conhecimento cientifico, dando uma nova visdo do ndo observavel providenciando formas de
argumentacdo, tornando possivel a comunicagdo cientifica”. Assim, o uso das analogias pode
facilitar a compreensdo dos contetidos mais complexos. Nesse sentido, verificamos através do
protocolo acima a identificagdo com esse tipo de metodologia. Pois, na explicagdo do
contetido “Nomenclatura dos alcoois” além de utilizar a linguagem cientifica através da fala
e escrita do exercicio, realizou-se uma discusséo acerca das aplicacfes industriais com 0 uso
do dcool. Apds a explicagdo sobre a nomenclatura dos dcoois o professor abordou sobre as
bebidas alcodlicas fermentadas e ndo fermentadas.

As 11h10min o professor montou o aparelho multimidia enquanto os alunos se organizavam em suas
cadeiras. Apés abertura do dide com a imagem sobre bebidas alcdolicas o professor comecou a
explicar sobre a porcentagem do alcool nas bebidas.

Figura 1- Slide sobre bebidas alcodlicas
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Fonte: O autor (2022)

P: Vou mostrar as reagtes conforme as doses: 1 latinha de cerveja tem 250 ml. ou sgja, se vocé tomar

1 lata tera que passar no minimo 10 horas sem dirigir, pois, se for passar pelo teste de bafémetro vai
Ser detectado.

AO05: E so chupar uma bala.

A08: Uma vez meu pai e 0 amigo beberam e passaram por teste de bafémetro e foram multados.
P: Vega s0, 1 taga de vinho a maioria dos vinhos tem 10% de @ coal.

A10: Aquee vinho que compra no mercado?
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P: Sim.

A16: E s6 colocar 4gua e aglicar no vinho.

P: E engano, pois a presenca do aglicar da mais energia. Ent&o, vocé sente menos o efeito do alcooal,
mas de estd presente ali. Olha s, existem varias formas de se detectar a presenca do acool no
organismo. E o seguinte, quando vocé sopra o bafdémetro (inspira duas quantidades de ar e sopra de
uma vez), como ocorre as trocas gasosas, 0 alcool que tiver no sangue vai ser detectado pode ser bem
pouco. Dessa forma, ndo adianta chupar bala, passar perfume desodorante na boca. O teste do
bafémetro também pode ser feito em laboratério, através de uma reagdo. Olha sb as etapas do &l cool
no sangue: Com 10% de alcool - Primeiro vocé se sente encorajado, tem coragem de fazer o que ndo
tem quando esta sobrio. SO que a visdo fica reduzida. Se a concentragcdo aumenta vocé ndo consegue
mais fazer um quatro. A mée fala e vocé responde: Oi, pai. Se a concentracéo chega a 15% - Comega
aandar em zigue zague, depois vem a etapa da crianca chorando.

PROTOCOLO 05DE OBSERVAQAO EM 18/10/2019

Conforme observado no protocolo acima percebemos que a maneira como o professor
utilizou o contetido “Nomenclatura dos alcoois” e buscou relacionar com o tema das bebidas
alcodlicas, tendo em vista que a turma possuia um perfil de jovens com conhecimento nesse
tema, resultou em uma aula bastante interativa. Notamos a curiosidade e participacdo da
turma durante a aula. Inclusive contando histérias da vida cotidiana envolvendo o uso do

alcool.

Percebemos mais uma vez o0 uso das representagbes figurativasanalogias na

explicacdo do conte(ido de Eteres, conforme veremos no protocolo a seguir:

As 11h18min apds montagem do apareho multimidia, o professor rdembrou alguns conceitos ja
estudados e comegou a explicar sobre a nomenclatura dos Eteres. Em seguida mostrou um exemplo
no slide com uma planta chamada quebra-pedra.

P: quantos Eteres possui em sua estrutura?

Figura 2- Estrutura quimica da planta quebra-pedra
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Fonte: O autor (2022)

A12: 07?
P: No total temos 07 grupos Eteres no ché de quebra pedra. O ché da planta quebra pedra serve para




44

pedra nos rins, atua diminuindo o tamanho das pedras dissolvendo. Quais as duas principais formas
de evitar pedra nos rins?

A04: beber &gua e suar.

P: a diferenca entre remédio e veneno € a dose. As vezes 0 remédio é uma viagem. Por exemplo:
Qual o remédio para paixao?

AOQ7: amor (risos).

P: Qualquer coisa que tenha efeito terapéutico € um remédio. O remédio para fome € a comida.
Agora, 0 que édroga?

A17: E um alucinégeno ou substancias que alteram o funcionamento do nosso organismo. A droga
podeter efeito benéfico ou maléfico.

AO03: Professor, o veneno da cobra € uma droga? Se eu for picado por uma cobra eu vou ser curado?
Porque o remédio € o veneno da cobra.

P: Nesse caso o veneno € o préprio antidoto. VVocé sabe como funciona o soro? A gente ndo produz o
anticorpo.

A17: O soro é produzido injetando uma dose téxica no cavalo e o0 soro é produzido.

P: No caso da maconha é droga pois altera o funcionamento do organismo. Droga € uma coisa boa ou
ruim? Depende da finalidade, e da dose. Agora, a maconha pode ser utilizada como medicamento?
Nao, a maconha é uma droga, porém, se eu fizer a extracdo de uma substancia em laboratério e
mistura-la com alguma coisa mais agradavel e produzir um comprimido. Ap0s testar e ser aprovado,
podendo ser comercializado, temos um medicamento. Ok? Mas se vocé pegar a maconha a planta e
usar. Ndo vai ser medicamento, mas uma droga. A maconha possui substancias que sao benéficas
para a saide. Tem evidéncias que pode curar o Alzheimer principalmente, antidepressivos. Entao,
essa substancia presente na maconha é chamada de farmaco, é o principio ativo da droga que tem o
efeito terapéutico.

PROTOCOL O 06 DE OBSERVAGAO EM 23/10/2019

O professor na aula mostrou a presenca dos Eteres no dia a dia dos aunos. Explicando
sobre a planta quebra pedra e sua relacdo com as pedras nos rins. Também exemplificou sobre
a presenca dos Aldeidos no formol que é utilizado como conservante e causador da ressaca
apos ingestdo de bebida alcodlica. Em quase todos os conceitos ele procurou fazer uma

correlacdo entre os conceitos cientificos abstratos e os conhecimentos ja existentes.

Observamos ainda na prética do professor que a demonstracdo de experimento foi
utilizada em algumas aulas. Como na explicacdo do contetido “Esteres” saponificacdo, o

professor trouxe na fala 0 passo a passo do processo de preparacéo dos sabdes.

As 11h35min o professor faz uma definicio sobre o contelido de “Esteres”, que S30 as gorduras
utilizadas para fazer sab&o. E comega a explicar sobre o processo de fabricagéo do sabéo.

P: Olha s, como se faz 0 sabdo? A gordura e soda caudtica que € o Hidréxido de sodio, certo?
Vamos estudar o processo. A reacdo de saponificagdo vai formar sal e Alcool. Toda reacdo de
saponificacdo produz acool também.

AO05: Entdo o sabdo é alcoolico?

P: Como o alcool évolatil eetambém é separado na lavagem.
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A09: Entdo quer dizer que se eu pegar o sabdo e comer eu fico béado?

P: Nao somente bébado, mas morto (risos). Veam so, tem gente que quando prepara o sabdo coloca
base demais, solda caustica demais. Ai la no produto vai sobrar a solda caustica, e quando vai usar o
sabdo a médo feretoda, ali é solda que esta que esta queimando, ndo é o sabéo.

PROTOCOL O 08 DE OBSERVAGAO EM 25/10/2019

Além da linguagem cientifica o professor buscou inserir na fala, experimentos
relacionados aos conteldos explicados, como no protocolo acima sobre o processo de
producdo do sabdo. Notamos que através dessa aula os alunos participaram de forma ativa,
interagiram e questionaram muito sobre 0 assunto. Além disso, no conteldo “Nomenclatura
dos alcoois” 0 professor explicou sobre funcionamento do bafémetro, o que levou os alunos a
guestionarem se seria possivel construir um bafémetro no laboratorio de Quimica. O professor
levou em consideracdo a sugestéo dos aunos e realizou um experimento no laboratorio de
Quimica, como veremos mais adiante.

Verificamos ainda na pratica do professor o uso de experimentos relacionados ao
conteldo “Nomenclatura dos alcoois”. O primeiro experimento teve como objetivo
determinar o teor do dcool etilico na gasolina. Ja o segundo foi sobre o modelo demonstrativo

de um bafémetro.

As 10h50min o professor iniciou a aula explicando algumas regras sobre o laboratorio de Quimica.
Em seguida, os alunos vestiram o jaleco e as luvas. Entéo, o0 professor realizou a leitura do roteiro
experimental comecando por materiais, reagentes e o procedimento experimental. Apéds isso, foram
divididos dois grupos de 4 alunos. Um grupo ficou responsavel pela realizacdo do experimento 1, que
teve como objetivo a determinacéo do teor de alcool etilico na gasolina e o outro grupo ficou
responsavel pelo experimento 2 modeo demonstrativo do bafémetro. Em seguida, os grupos
comecaram a realizar o procedimento experimental e enquanto realizavam o professor fez alguns
guestionamentaos que deveriam ser respondidos no relatdrio experimental dos alunos:

P: Por que se usa sal ha agua?
P: Por que o volume da gasolina diminui?

P: Por que o dlcool que estava na gasolina passou para agua?

PROTOCOLO 10 DE OBSERVACAO EM 31/10/2019

A partir dos experimentos realizados percebemos a relagdo com os fendbmenos ja

conhecidos pelos estudantes, bem como os conceitos ja estudados. No experimento 1.
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Determinacéo do teor de acool etilico na gasolina temos os contetdos de dlcool e éter. Ja o
experimento 2: modelo demonstrativo de bafémetro estd associado a ingestdo de bebidas
alcodlicas. Inclusive os proprios estudantes haviam questionado o professor se era possivel
fazer um bafémetro caseiro no laboratério. Portanto, essa aula experimental contribuiu para
colocar em prética os conteldos ja vistos em sala de aula, além dos experimentos estarem
relacionados com o cotidiano dos alunos. Além do uso das analogias, demonstragéo e aula
experimental o professor utilizou o jogo batalha de hidrocarbonetos para revisdo dos
conteldos ja estudados:

As 10h50min iniciou-se a aula com a revisio do conteido em forma do jogo batalha de
hidrocarbonetos. A sala foi dividida em um grupo de 5 alunos e dois grupos de 6 alunos. O jogo foi
dividido em trés etapas, na 1° Etapa os alunos retiraram dois bloquinhos com uma cadeia estrutural,
na qual os alunos descobriram a nomenclatura escolhendo o prefixo, infixo e sufixo.

A 2° Etapa: Os alunos foram ao quadro e colocaram o nome da cadeia escolhida. Cada grupo retirou
2 cadeias de Hidrocarbonetos, e debateram sobre como montar o nome certo. Logo ap6s a discussao
0s alunos montaram o nome ho quadro.

P: Gente hoje a aula sera redlizada através de um jogo que servira para revisar os contelidos ja
estudados, essa atividade valera ponto extra. Vamos dividir a sala em um grupo de 5 alunos e dois
grupos de 6 alunos, formem os grupos. Olha sO, 0 jogo vai ser dividido em trés etapas, prestem
atencdo. Na primeira etapa uma pessoa do grupo vai retirar dois bloquinhos da caixa com duas
cadeias estruturais de hidrocarbornetos. O grupo ira discutir analisando as estruturas para descobrir o
nome das cadeias. Na segunda etapa uma pessoa do grupo deve vim ao quadro e montar 0 nome da
cadeia com prefixo, infixo e sufixo.

Figura 3- 2° etapa do jogo, formacao do nome das cadeias no quadro.
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Fonte: O autor (2022)

P: Olha sb na terceira etapa seréo duas rodadas. Primeiro o grupo ir4 escolher o nome da cadeia e
depoisirdo montar a estrutura correspondente.

Figura 4- Os grupos escolhem a nhomenclatura e montam a estrutura.
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Fonte: O autor (2022)

P: Vgam s6, na Ultima etapa vamos escrever algumas estruturas no quadro e cada grupo vai ter que
vim no quadro responder sobre a hibridizacdo, geometria e os angulos de ligacdo dos carbonos.

Figura 5- Resposta de um grupo de alunos no quadro.

Fonte: O autor (2022)

PROTOCOL O 03 DE OBSERVACAO EM 09/10/2019

Esse jogo possibilitou a revisdo e avaliagdo do conteldo de nomenclatura dos
hidrocarbonetos por meio de uma metodologia ludica e divertida. Além de disso,
proporcionou a socializagdo entre os alunos, com incentivo ao trabalho em equipe e resolucéo
de problemas. Percebemos a empolgac@o dos estudantes durante a realizagdo do jogo e o0s
mesmos puderam colocar em prética os conhecimentos sobre as nomenclaturas das estruturas

quimicas ja vistas em salade aula.
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5 O QUE PENSA O PROFESSOR SOBRE AS METODOLOGIAS
DESENVOLVIDAS COM A SUATURMA

Neste tépico analisaremos a fala do professor a respeito das metodologias utilizadas
em sala de aula. Para isso, vamos utilizar os dados obtidos por meio da entrevista gravada e

transcrita posteriormente.

Quadro 7 - Falado professor sobre as metodologias utilizadas em aula

QUESTIONAMENTOS

FALA DO PROFESSOR

Como vocé organiza seu tempo para
plangjar as suas aulas?

Geralmente eu plango as minhas aulas no dia
anterior. Porque no dia da aula geramente eu ndo
consigo preparar mais. Entdo assim, basicamente a
gente tem os dias letivos da gente, nesses dias letivos
émuito dificil.[...] Entdo, eu basicamente preparo
minhas aulas nos dias de trégua.

Em sua opinido o que é contextualizacao e
qual o seu objetivo?

Contextualizar € ensinar partindo daquilo que o
aluno conhece, daquilo que ele ja conhece no dia a
dia dde e ela facilita a aprendizagem porque o aluno
consegue encaixar melhor aquilo no seu dia a dia, a
aprendizagem. Entdo, €a passa a te mais
significado, e aquilo que e aprende ndo vai ser visto
como uma coisa inttil, e sim como uma coisa que ele
javé no dia adia dele. Dessa forma né, acreditamos
que ele vai se interessar mais pelo que esta sendo
ensinado. [...] as vezes tem uma confusdo que tem
gente que acha que contextualizar é dar um exemplo
e nao € isso. As vezes aguele exemplo também esta
fora do contexto do aluno. Entdo, ndo é
contextualizacdo

Como vocé costuma trabalhar a disciplina
de quimica de uma forma que facilite a
aprendizagem dos alunos?

O desafio € esse, mostrar para €e que aquilo que vai
ser ensinado para e ja existe no dia a dia, tem
importancia e que aguele conhecimento precisa
continuar e ser o que é [..]mostrar que aquilo esta
no contexto do aluno precisa o professor conhecer 0
contexto do aluno né, o dia a dia dele. O ideal é o
professor tainserido realmente na realidade do aluno.
Conhecer aquela realidade. Imagina por exemplo se
€U vou dar aula para um aluno da zona rural e eu vou
da um exemplo de poluigédo industrial. [...]N&o faz
sentido, ele tem que conhecer, a gente tem que
conseguir explicar porque €la existe, mas o ideal é
correlacionar com aquilo que ja existe.

Existe alguma dificuldade para fazer os
alunos compreenderem os conteldos de
guimica?

A maior dificuldade na minha opinido [...] €
despertar o interesse do aluno. Porque quando vocé
Se interessa por uma coisa, por mais que seja dificil
vocé estando interessado vocé vai se esforcar para
entender, mas se vOcé ndo conseguir motivar aquele
aluno para mostrar para ele que aquilo é interessante,
por mais que sgja facil ele ndo se motiva. [...]JAs
vezes a gente pode levar uma aula motivadora, um
jogo bem diferente, e eles smplesmente ndo estdo
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nem ai”. Por isso que a contextualizacdo €
importante para ver se motiva, porque por mais que
sgja dificil se aquilo tem significado, se ele entende
que aquilo éimportante. Entdo, ele vai seinteressar e
val enfrentar aquela dificuldade, vai transpor aquilo.

O que vocé faz no desenvolvimento das | Primeiro € tem que conhecer o publico, para cada
aulas que costuma facilitar a | plateia tem uma abordagem diferente, tem turmas
aprendizagem dos alunos? que é muito ligada em séries, filmes. Outras ndo sdo
tanto assim, entédo por exemplo: as vezes vocé vai
ensinar um conteido e esse contelldo esta presente |4
em um episddio de uma série que a turma conhece, e
ai, isso ja desperta mais a curiosidade do publico,
porque eles gostam daquela temética né. Outros ja
s80 mais assim.. Digamos de praticidade e ai vocé ja
traz uma prética para motivar. Entdo assim, vai de
cada caso eu tento interpretar a situagéo de cada
turma.

Na sua opinido, ¢é importante| E importante justamente para trazer motivagio para
contextualizar o contelido abordado em | €le aprender. Porqué? Se vocé esta motivado para
sala? Por qué? aprender uma coisa mesmo que sga dificil vocé vai
persistir naquilo, mas se ndo tem motivacao,

ela ndo vai se interessar, ndo vai ter significado pra
eda, entdo porque e€la vai querer aprender? No
Maximo vai querer passar mas querer aprender
realmente, querer chegar em casa e dizer que
aprendeu como é determina o teor de dcool na
gasolina, quer dizer contar isso para seu pai, Seu
irmao, seus colegas. Se ele faz isso € porque
realmente achou legal, despertou interesse.

O professor acha que o uso da| Pramim, o que eu entendo sobre contextualizagéo,
contextualizacdo pode ser trazida apenas | ndo € eu trazer um experimento sobre o conteddo,
nafala? [...] Isso ai € uma metodologia de ensino, [...] Eu
pOSsO trazer 0 experimento e este ser completamente
desconectado do dia a dia do aluno. Eu posso trazer
um jogo didético, o que for. Pra mim, contextualizar
émostrar que o contelido esta no dia a dia do aluno.

Fonte: O autor (2022).

Analisando os dados no quadro acima, quando questionado sobre o tempo para
organizar as aulas, o professor enfatizou que o planejamento ocorre fora dos dias letivos, pois
nos dias de aula se torna muito dificil por ter muitas demandas na escola. Quando
guestionamos sobre 0 gque seria contextualizacdo e seu objetivo, o docente enfatizou que a
contextualizacdo é o ensino baseado nos conhecimentos prévios dos aunos. Levando em
consideracdo a vivéncia dos estudantes no dia a dia, se isso ocorrer a aprendizagem se torna
significativa e sera vista como uma coisa Util na vida dos mesmos. Ainda ressalta que as vezes
ocorre uma confusdo sobre a contextualizagdo ser apenas exemplificar os contelidos, pois 0s
exemplos podem estar fora do contexto dos alunos. O imporante € relacionar a Quimica a

fatos dos cotidiano. Nesse sentido, Souza (2015, p. 58) afirma que “A contextualizacdo é
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compreendida como a inser¢gdo do conhecimento disciplinar em uma realidade plena de
vivéncias, buscando o0 enraizamento do conhecimento explicito na dimensdo do conhecimento
tacito”. Identificamos a partir da fala do professor a coeréncia entre 0 que se pratica em sala
de aula referente a contextualizagcéo e sua concepcéo de aula contextualizada. O professor
parece ter se apropriado dos aspectos que caracterizam um ensino contextualizado e de sua
importancia na construcdo da aprendizagem dos aunos. Tanto a nivel tedrico quando
apresenta seu pensamento, quanto nos seus saberes préticos, identificado a partir da andlise de
suas aulas.

Em relagdo a0 modo de trabalhar a disciplina de Quimica visando facilitar a
aprendizagem dos alunos, o professor destacou que o grande desafio é motivar 0s estudantes
mostrando a presenca dos contetidos ensinados na vivéncia do dia a dia Ressaltou sua

dificuldade em planejar e ministrar suas aulas quando chegou no minicipio de Ouricuri:

Eu tive essa dificuldade, minha regido apesar de ser nordeste € um tanto diferente daqui. Até
se situar melhor. Entdo é muito, por exemplo: o problema da seca, ndo tem o problema da
seca na minha regido. [...] Para mostrar aquilo estéd no contexto do aluno precisa o professor
conhecer o contexto do aluno né, o dia a dia dele. O ideal é o professor ta inserido realmente
na realidade do aluno.

O professor citou um exemplo a respeito de redizar uma aula para alunos da zona
rura e falar sobre poluicdo industrial. Ou seja, totalmente fora do contexto dos estudantes.
Nesse sentido, é necessario conhecer o ambiente no qual esse aluno esta inserido e, assim
plangjar a aula com esse propésito.

Quanto as dificuldades para fazer os alunos compreenderem os contetidos de Quimica
o professor deixou claro que o maior desafio € despertar interesse dos alunos. Pode levar
experimentos, jogos, uma aula motivadora, porém, se o estudante estiver desmotivado ndo ira

adiantar.

Por isso que a contextualizacao € importante para ver se motiva, porgue por mais que sgja
dificil se aquilo tem significado, se ele entende que aquilo é importante. Entdo, ele vai se
interessar e vai enfrentar aquela dificuldade, vai transpor aquilo.

Nesse sentido, o professor salienta a importancia de conhecer seus alunos. Pois, cada
turma é uma abordagem diferente, uns irdo gostar de filmes, séries, outras nem tanto.

Portanto, € necessario conhecer as particularidades daturma e trabalhar em cima disso.
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CONSIDERACOESFINAIS

Com este trabalho pudemos compreender através da investigacdo da préatica de um

professor de quimica como o0 mesmo buscou plangjar e realizar suas aulas a partir da

contextualizacdo. Para isso, tracamos um embasamento tedrico aprensentando a histéria do

ensino da quimica no Brasil, bem como aspectos que envolvem o ensino atualmente. Com a

contribuicdo dos estudos sobre as representacdes figurativas e formais no processo de ensino

aprendizagem tracamos uma discussdo que trouxe luz a prética de ensino do professor e

contribui para que tracacemos uma analise profunda de seu cotidiano e pudessemos constatar

uma senssibilidade na consideragdo dos elementos que compde uma prética de ensino que faz

uso da contextualizacdo dos conteidos. Apos andlise dos resultados encontrados percebemos

que:

Na rotina diaria, 0 docente investia tempo no uso de recursos diversos como dlides,
muitos foram os momentos em que utilizou. Com os slides o professor buscava trazer
elementos de cardter cientifico dos contelidos ab mesmo tempo trazia elementos que
contextualizava os contelidos propostos, geralmente organizados em um arquivo para
uma aula. A partir da observacdo percebiamos que acao buscava facilitar a
compreensdo dos contetidos pelos alunos em vista dos conhecimentos abordados em
sala

De maneira mais esporadica o professor utilizava outras maneiras de abordagem e
revisdo dos contelidos. A revisdo do conteldo de “hidrocarbonetos” foi efetuada
através do jogo batalha de hidrocarbonetos, que incentivou a interagdo, o trabalho em
equipe e a resolucdo de problemas utilizando uma metodologia ludica e divertida
Buscando ainda, indentificar algumas habilidades no que se refere a contrucdo de
nomeclaturas e estruturacdo de cadeias ao solicitar a identificacdo e escrita no quadro,
havia por parte do professor uma preocupacdo em manter um espaco em gue 0s alunos
aprendessem e se mantivessem motivados a aprender através das possibilidades

proporcionadas pelo jogo.

Constatamos a partir da pratica de demonstracdo de experimentos a realizacdo do
processo de producio de sabdo, relacionado ao conteudo de “Esteres”. Da mesma
maneira que o Jogo o professor fez uso da demonstracédo de experimento em
laboratorio, e 14 explorou 0 espago, apresentando os materiais disponiveis, seguiu com

a orientacdo e realizacdo das vestimentas adequadas para estar no laboratério e
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manipular os materiais ali disponiveis. Em seguida, o professor faz a leitura do roteiro

e apresenta aos estudantes como se dard o experimento. A partir disso, o professor

mais uma vez, a partir de um espago pouco utilizado ao longo da vida dos estudantes,

mas que agora estando 0s alunos em uma escola que tem laboratério, busca relacionar
0s conhecimentos propostos em laboratério com conhecimentos e produtos quimicos
utilizados pelos alunos no dia-a-dia, apresentando também as vantagens e importancia
desse espaco e do experimento cientico para a pesquisa e para a vida cotidiana de cada
aluno e da sociedade. Além de possibilitar também o manuseio de instrumentos

(vidrarias, reagentes dentre outros) o que além da aprendizagem, pode desepertar o

interesse desses alunos em seguir carreira profissional na area de conhecimento

referente a quimica.

e Uma caracteristica marcante foi 0 uso das analogias, dos exemplos. Observamos que o
professor buscava relacionar os conteldos a exemplos diérios da vida cotidiana dos
alunos. Mostrando uma correlagdo entre as representacOes figurativas e as
representagdes formais. Um exemplo interessante foi no conteldo: “Nomenclatura
dos Alcodis”. Nesse caso, adém de explicar como fazer a nomenclatura ele
correlacionou ao uso do acodl como bebida alcodlica e os efeitos colaterais de acordo
com as porcentagens da bebida no organismo. Esse exemplo especifico gerou uma
interacdo entre os estudantes e o professor. Inclusive foi a partir dessa aula que os
alunos levantaram a possibilidade de fazer um bafémetro caseiro.

Diante do exposto, concluimos que o professor em sua pratica de ensino buscou de
forma comprometida ensinar seus alunos o conhecimento referente a quimica, e durante esse
processo mobilizou diversas experiéncias advindas de diferentes campos de sua vida. Desde
0s cursos que fez parater sua formacdo, quanto nos momentos em que foi professor de outras
disciplinas, dentre outras vivéncias no decorrer de sua vida e profissGo. Este trabalho
apresenta sua concepcdo de aula, de educacdo e de ensino baseada no respeito aos
conhecimentos prévios dos alunos, na vontade de ensinar novos conhecimentos na area de
guimica, e no desejo de contribuir socialmente, intervindo de forma significativa na

construcdo do conhecimento de cada um de seus alunos.
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EXTRATO DE OBSERVACAO COMPLETO

5° Dia de Observacao 18/10/2019

A aula inicia com a explicagdo sobre a funcdo do dcool e bebidas fermentadas e ndo
fermentadas. As bebidas fermentadas podem ser destiladas (separagdo por meio da
temperatura), também tem bebidas que liberam gas carbbnico.

Bebidas alcoodlicas

Nao-fermentadas, que sio os licores (misturas de dgua e alcool, que contém
aglicar, corantes e esséncias).
{ Vinho, obtido pela fermentagdo do suca de

uva em Lonéls.

Champanhe, obtido pela fermentagdo do
Nioetliaces suco de uva na propria garrafa.

Cerveja, obtida pela fermentagao do malte,

|Gpulo etc

Alcoolicas
Fermentadas

Aguardente (cachaga), obtida pela fermen-
tacao do caldo de cana.

Destllacas U?sque, obtido pela lermemn(ao. de Lem.;nis.
Conhagque, obtido pela fermentagio do vinho.

Quimica il

eventacdo - Qumki
}‘ (‘;K&Mlﬁ- Fundamd

e - mquuee:c\w
e ———

Imagem: Slide da aula sobre bebidas alcoolicas.

Em relacdo as bebidas ndo destiladas e destiladas podemos falar sobre o teor alcdolico. No
caso das bebidas destiladas o teor € bem maior. (Os alunos se empolgam... e comegam a falar
do teor das bebidas mais fortes, o professor explica que o organismo fica sob efeito do acool
por muito tempo). O professor continua a explicar como € a fabricacdo da cerveja, € o
seguinte: primeiro vamos falar sobre a fabricacdo da cevada, primeiramente a cevada é
macerada e colocada de molho em &gua, deixa a cerveja repousando mais ou menos uma
semana. Durante esse periodo ela germinar (vai nascer) e vai se transformar no que chamamos
de malte verde. Em seguida, temos a secagem desse malte verde, ele € moido e adicionado a
agua guente que é o que vai fazer a extracdo dos principios ativos do malte, € como se fosse
fazer um cha. Esse malte verde passa por um processo de separacdo em gue vai ser separado
com um gosto acucarado gque € a matéria prima da préoxima etapa. Essa matéria prima vai
interferir no sabor da cerveja, dependendo do tempo que passa germinando, a concentracdo de
cada moinho. Cada marca tem um protocolo estabelecido. Certo? E ai, o cliente vai gostar
mais de uma cerveja de tal marca, outro vai gostar de outra marca. E o que muda de uma para

outra? Esse protocolo. Pode ser a matéria prima, pode ser o tempo de duracdo de cada um.
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Olha s, depois disso vai ocorrer a fermentagdo, a levedura quem vai fazer a fermentacéo
dessa mistura. E aqui que vai aparecer o dcool, vai formar dcool e gas carbonico. Um aluno
pergunta: toda fermentacdo gera dcool e gas carbbénico? O professor responde: Sim, a maior
parte. Outra aluna pergunta: O que € levedura? O professor responde: E o fungo que é
adicionado e reage, € o que faz a magia. Olha S0, nesse processo € mais uma semana, é bem
demorado. Alguns protocolos sdo mais demorados ainda. Depois da fermentacdo, a mistura
val descansar por um més. Nesse periodo vai haver a separacdo das fases. E ai, vai ser feitaa
filtragem, os restos de fermento vao se separar, gerando o fermento biolégico (fungo). O
proprio filtrado j& € a cerveja que vai passar por um processo de pasteurizagdo. Nada mais €
do que aquecer novamente e resfriar. A partir dai € s6 beber. Cachaceiro de plantdo, olha so:
Uma pessoa que ingere uma dose de 10g (4% de alcool), um figado normal com capacidade
maxima consegue degradar em média 0,1g por hora. Entéo, precisa de 10 horas de trabalho
intenso para degradar essa quantidade de 10g. Certo? Sim. As funcdes nervosas, 0 acool se
liga as terminagdes nervosas. Vou mostrar as reagdes conforme as doses: 1 latinha de cerveja
tem 250 ml. ou segja, se vocé tomar 1 lata terd que passar no minimo 10 horas sem dirigir,
pois, se for passar pelo teste de bafébmetro vai ser detectado. Um aluno diz que nesse caso € 0
chupar uma bala, outro aluno responde: Vai fazer isso, uma vez meu pai € 0 amigo beberam e
passaram por teste de bafémetro e foram multados. O professor continua: Veja so, 1 taca de
vinho a maioria dos vinhos tem 10% de alcool. Aluno pergunta: Aquele vinho que compra no
mercado? Professor responde: sim. Outro aluno fala que € s colocar agua e aguicar no vinho.
Mas o professor afirma é engano, pois a presenca do agUcar da mais energia. Entdo, vocé
sente menos o efeito do alcool, mas ele esta presente ali. Olha 0, existem vérias formas se
detectar a presenca do &cool no organismo. E o seguinte, quando vocé sopra o bafémetro
(inspira duas quantidades de ar e soprar de uma vez), como ocorre as trocas gasosas, o acool
gue tiver no sangue vai ser detectado pode ser bem pouco. Dessa forma, ndo adianta chupar
bala, passar perfume desodorante na boca. O teste do bafémetro também pode ser feito em
laboratorio, através de uma reacdo. Olha sO as etapas do acool no sangue: Com 10% de
alcool - Primeiro vocé se sente encorajado, tem coragem de fazer o que ndo tem quando esta
sobrio. SO que avisdo ficareduzida. Se a concentragcdo aumenta vVocé ndo consegue mais fazer
um guatro. A mée fala e vocé responde: Oi, pai. Se a concentracéo chega a 15% - Comeca a
andar em zigue zague, depois vem a etapa da crianca chorando. O professor conta uma
histériac Tinha um cara que bebia, e resolveu parar e jogar a bebida fora. A geladeira dele
estava chela e ele pegava uma garrafa derramava na pia e tomava outra. Conforme ele foi

bebendo todas as etapas dos efeitos ocorriam. Entdo, na primeira garrafa ele tomou um copo e
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jogou o resto fora; na segunda ele bebeu a garrafa e jogou 0 copo na pia; naterceira ele bebeu
napia e jogou o copo na garrafa (risos, alunos contam histoérias de parentes quando bebem). O
professor volta ao contetido falando que a fungéo &lcool possui uma hidroxila (OH) ligada ao
carbono saturado. Para ser um acool a hidroxila precisa ser ligada ao carbono saturado. E o
que € um carbono saturado? Alunos respondem: Um carbono que faz apenas ligagtes simples.
Independente do carbono ser primario, secundé&rio ou terciério, se tiver uma hidroxila ligada
a0 carbono saturado vai ser um alcool. O professor escreve no quadro alguns exemplos de
carbonos primérios, secundérios e terciarios. Explica que se a hidroxila estiver ligada a um
anel aromético serd um fenol. Os élcoois no geral sdo liquidos. Ja os fendis sdo todos solidos
em temperatura ambiente, temos o fenol quando a hidroxila esta ligada ao anel aromatico, ou
sgja, 0 benzeno. Um aluno questiona se 0 acool aromético é perfumado. O professor responde
gue ndo tem cheiro bom. O fenol € um bactericida muito forte. Outro aluno pergunta: qual a
estrutura dos perfumes? O professor responde geralmente as substancias que tem cheiro mais
agradavel sdo aquelas que tem Dienos, Trienos, 0 aroma da baunilha que € um Dieno. Mas o
perfume muitas vezes nem é uma molécula sb. Por exemplo: O protocolo é que vocé nunca
deve tomar vinho sem cheiro. Porque os apreciadores sd sentindo 0 aroma ja conseguem
identificar as notas, ou sgja, quantos cheiros diferentes consegue identificar. Entendeu? Assim
COMO uma pessoa que sente 0 aroma do perfume e consegue dizer que tem flores, ou madeira,
etc. Cada cheiro desse, cada nota € uma molécula diferente, por isso os perfumes tém muitas
moléculas. Em seguida, explica como nomear os Fenbis. A primeira regra € chamar a
hidroxila de hidréxi, e considera como sendo o radical. E ai, 0 Benzeno que vai ser a cadeia
principal. E aoutraforma, € vocé seguir a mesma regra dos acoois.

Um exemplo de Fenol € a (Creolina) € utilizada na limpeza pesada, na verdade a Creolina é
uma mistura de trés fendis. Outra aplicacdo interessante € a revelacdo fotografica. A maconha
(THC) Tetra-hidrocanabinol tem fenol em sua estrutura quimica. Continuando as funcdes
oxigenadas, vamos estudar agora os Eteres que sdo utilizados como anestésicos, a sua
temperatura de ebulicio é de 36° C, ou sgja, em Ouricuri Se Vocé pegar uma garrafa de Eter e
abrir ele evapora na hora. O ponto de ebulicdo dele é muito baixo. Entdo, em contato com a
pele ele evapora rapidamente, pois absorve o calor do corpo e consequentemente torna a pele
dormente. Bem, o que so Eteres? Os éteres sBo compostos que tem oxigénio ligado a duas
cadeias carbbnicas. A nomenclatura segue aregra do radical, met-oxi-etano sendo met (radical
menor), oxi (Oxigénio), etano (cadeia principal). A maconha possui em sua estrutura além do
fenol, o éer. Assim, os alunos falam que ja esta no horario de pegar o 6nibus e a aula se

encerra
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Roteiro de entrevista semi-estruturada para o professor
12 Parte: Perfil dos entrevistados
Sexo:( )F ( )M
Qual 0 seu nome?
Qual a sua idade?
Nome da escola:
Quaisturmas leciona?
Qual o tempo de atuacdo docente?
Vocé leciona outras disciplinas fora da sua &rea?
Ja fez curso de especializagdo ou pos graduacéo?
Qual é asua area de formagao?
Héa quanto tempo vocé atua como professor (a)?

2° Parte: Questdes

3° Como VvOocCE organiza seu tempo para planejar as suas aulas?

4° Em sua opinido o que € contextualizagdo e qual o seu objetivo?

5° Como vocé costuma trabalhar a disciplina de quimica de uma forma que facilite a
aprendizagem dos alunos?

6° Existe alguma dificuldade para fazer os alunos compreenderem os contedidos de quimica?
7° O que vocé faz no desenvolvimento das aulas que costuma facilitar a aprendizagem dos
alunos?

80

9° O que vocé acha da contextualizacdo no desenvolvimento de suas aulas?

10° De que forma voceé faz uso do livro didatico em suas aulas?

11° Na suaopinido, é importante contextualizar o contetido abordado em sala? Por qué?
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