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RESUMO

A presente pesquisa é resultado de uma anélise documental que teve como objetivo
investigar e discutir a proposta de formacéo inicial de professores de Quimica por meio
da analise do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) do Curso de Licenciatura em Quimica
do IFSertdoPE - campus Ouricuri-PE. Para a constituicdo dos dados, foi analisada a
grade curricular do curso e as disciplinas que o compdem, tendo como aporte tedrico
autores que discorrem sobre formacdo de professores e a importancia da analise dos
curriculos de cursos, a saber: Libaneo (2008), Veiga (2006), Silva (2010), Libaneo,
Oliveira e Toschi (2012), Borges (2014), dentre outros. Buscou-se ainda, confrontar a
analise tomando como norte os dispositivos legais de normatizacdo da educacdo e as
diretrizes nacionais para a formagdo docente em nosso pais. Por meio das analises,
observou-se que o curso atende as especificacfes legais quanto a carga horaria para o
estagio supervisionado, disciplinas especificas, praticas pedagdgicas e as atividades
complementares. Mas, existem algumas evidéncias que precisam ser reajustadas, uma
delas ¢é a oferta de algumas disciplinas que sdo essenciais para a construcdo do saber do
licenciado em quimica como é o caso da disciplina de quimica medicinal que é tida
como disciplina optativa. E a organizacdo do saber para evitar a fragmentacéo (uma vez
que disciplina do inicio do curso, que é ofertada no final como ¢é o caso da disciplina
Histdria das ciéncias). Constatamos, portanto, que a estrutura curricular analisada atende
em parte as Diretrizes Curriculares Nacionais, necessitando de uma adequacédo na sua
matriz curricular.

Palavras-chave: Curriculo. PPP/ PPC. Licenciatura em Quimica. Perfil Profissional.



ABSTRACT

This research is the result of a documentary analysis that aimed to investigate and discuss the
proposal for initial training of Chemistry teachers through the analysis of the Course
Pedagogical Project (PPC) of the Chemistry Degree Course at IFSertaoPE - Ouricuri-PE
campus . For the constitution of the data, the curriculum of the course and the disciplines that
compose it were analyzed, having as a theoretical contribution authors who talk about teacher
training and the importance of analyzing the curriculum of courses, namely: Libaneo (2008),
Veiga (2006), Silva (2010), Libaneo, Oliveira and Toschi (2012), Borges (2014), among
others. It was also sought to confront the analysis taking as a guide the legal provisions for
standardization of education and the national guidelines for teacher training in our country.
Through the analyses, it was observed that the course meets the legal specifications regarding
the workload for the supervised internship, specific disciplines, pedagogical practices and
complementary activities. But there are some evidences that need to be readjusted, one of
them is the offer of some disciplines that are essential for the construction of the knowledge
of the graduate in chemistry, as is the case of the discipline of medicinal chemistry that is
considered as an optional discipline. And the organization of knowledge to avoid
fragmentation (since it is a subject at the beginning of the course, which is offered at the end,
as is the case with the subject History of Science). We found, therefore, that the curricular
structure analyzed partly meets the National Curriculum Guidelines, requiring an adaptation
in its curricular matrix.

Keywords: Curriculum. PPP/PPC. Chemistry graduation. Professional Profile.
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1. INTRODUCAO

O Projeto Pedagbgico de um Curso (PPC) é um dos instrumentos de principal
importancia para a construcdo do perfil profissional que a instituicdo deseja formar. E
fundamental que 0 mesmo seja elaborado junto com toda a comunidade escolar e precisa estar
em consonéncia com a realidade dos alunos, da comunidade e com a rotina da escola.

Para Libaneo (2008) o projeto pedagdgico curricular € um documento que reflete as
intengOes, 0s objetivos, as aspiragdes e os ideais da equipe escolar, tendo em vista objetivos
com intengOes especificas que atendam da melhor forma o processo de escolarizacdo dos
alunos. Sobre isto a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394/1996,
destacam a importancia da elaboracdo dessa proposta pedagdgica para 0S cursos, como
também da participacdo de todos envolvidos no ambiente escolar para um melhor resultado.

Para Veiga (2006) o Projeto Politico-Pedagogico deve ser visto como guia do trabalho
educativo desenvolvido em uma instituicdo e no curso de sua designacdo. Além disso, sempre
é permeado por elementos ideoldgicos e de adequacdes a direcionamentos legais, seja a nivel
nacional, estadual ou municipal. Destarte, pode-se inferir que o PPC da escola € o meio que
dara direcionamento a continuidade ao saber do alunado. Nesse sentido, Goodson (apud
Lopes, 2007, p. 80), afirma que este documento ¢ o “testemunho publico e visivel das
racionalidades escolhidas e da retdrica legitimadora das préaticas escolares”.

A Constituicdo Federal de 1988, a qual fundamenta a responsabilidade de reflexdo e
expressdo sobre a intencionalidade educativa da escola em seu capitulo 111, se¢do I, artigo
206, inciso VI, estabelece como principio “a gestdo democratica do ensino publico na forma
da lei” (BRASIL, 1988). E no que dispde o artigo 14 da LDB, nessa construcdo pedagdgica
deve-se levar em conta além das peculiaridades da instituicdo de ensino, a participacdo dos
docentes como também de toda a comunidade em geral.

Também levando em conta o que se fala sobre a abordagem democratica nos
processos educativos e no que se refere as licenciaturas em quimica, segundo as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio — ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias
(BRASIL, 2006), o profissional em quimica precisa estar apto para atuar com uma Visdo
epistemoldgica que busque romper com a concepgao positivista da ciéncia e a superagdo da
fragmentacdo dos conhecimentos dos componentes curriculares.

Por outro lado, se esses sujeitos forem abolidos da construgcdo desse processo, ou a

proposta curricular ndo tiver como foco principal a boa qualificacdo profissional do futuro



licenciado, vérios fatores podem ser desencadeados, os quais afetardo diretamente e
indiretamente a aprendizagem dos discentes.

Diante dessas reflexfes, nosso estudo teve como finalidade responder aos seguintes
questionamentos: O PPC do curso de licenciatura em quimica do IF Sertdo PE - Campus
Ouricuri revela que tipo de perfil profissional para os futuros docentes de quimica? Que tipo
de saberes sdo enfatizados para esses profissionais em sua formacdo inicial por este
documento? Qual postura epistemoldgica e metodoldgica pode ser identificada na formacéo
inicial dos futuros docentes preconizadas no referido documento?

Para responder a estas indagacOes tivemos como objetivo geral: tracar o perfil do
curso de licenciatura em quimica do instituto federal do sertdo de Pernambuco-Campus
Ouricuri a luz do seu PPC. E como acdes especificas: analisar o Projeto Pedagdgico
Curricular (PPC) do curso de Licenciatura em Quimica do IF Sertdo - Campus Ouricuri-PE;
identificar os elementos constitutivos do PPC do curso de Licenciatura em Quimica do IF
Sertdo PE; explicitar as relacOes existentes entre estes elementos e as expectativas de
formacéo dos futuros docentes de quimica.

Essa pesquisa buscar refletir sobre a importancia do PPC como também questionar até
que ponto este documento atende aos dispositivos legais que orientam a formacdo de
professores em nosso pais. Este estudo justifica-se pela compreensdo de que a analise da
estrutura curricular aderida por um curso é determinante na formacdo da identidade do
professor e interfere diretamente no profissional formado por esse curso. Além disso,
conforme afirmam Heidelmann, Pinho e Lima (2017), as habilidades desenvolvidas irdo ser
refletidas nas escolas da educacdo bésica, pela atuacdo dos futuros professores de quimica.
Por isso, € importante o estudo dessa estrutura curricular.

E importante salientar que a construgio de nossas compreensdes sobre os estudos de
curriculo, bem como, a busca por desenvolver uma investigacdo versando sobre o0s
guestionamentos e objetivos supracitados, surgiu a partir das experiéncias que foram
construidas ao longo de nossa formacdo académica durante a graduacdo em Licenciatura em
Quimica no IFSertdoPE — campus Ouricuri. Dentre as experiéncias vividas destaca-se a
participacdo no Projeto de pesquisa que teve como tema “Construcdo do Projeto Politico-
pedagdgico como perspectiva de gestdo democratica”. Por meio deste surgiu a necessidade de
estudar de analisar o PPC do Curso de Licenciatura em Quimica, pois, como discente do
referido curso, surgiram questionamentos sobre as implicagdes do curriculo, das selecbes
feitas através das ementas e de como isso pode repercutir na formacao dos futuros professores

de quimica.
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Para facilitar a leitura, este texto foi organizado em trés capitulos. No capitulo I, o foco
central foi conhecer e abordar as defini¢cGes do curriculo e as teorias que 0 embasaram. Essas
teorias se dividem em trés grupos: teorias tradicionais, teorias criticas e as teoria pos-criticas.
Cada uma delas trouxe contribuigcfes relevantes para o desenvolvimento e entendimento do
curriculo.

No segundo capitulo, a discussdo se volta para a proposta pedagdgica na escola,
expondo inicialmente um breve histérico sobre o planejamento, de como ele sempre foi um
instrumento importante para o ser humano, em qualquer setor da vida em sociedade. No que
se refere a gestdo escolar, traremos o aporte do PPP, pois 0 mesmo representa o planejamento
da escola como um todo. Discorre-se também sobre o Projeto Politico Pedagdgico como
sendo uma pratica social que se constitui historicamente, naquilo que os educadores produzem
nas escolas, como expressdo de suas escolhas alternativas diante das contradi¢Ges, dos
impactos, que se apresentam. Neste capitulo também discursamos sobre a gestdo democrética
ou participativa, bem com sua relevancia no meio educacional, e, também, mencionamos as
diretrizes que embasam e norteiam a elaboracdo e execucdo desse Projeto Politico
Pedagogico.

J& no terceiro capitulo estdo as andlises da proposta curricular presente no PPC do
Curso de Licenciatura em Quimica do IFSertdoPE — campus Ouricuri (versdo de 2014),
capitulo que constitui o cerne de nossa investigacdo. Nas consideracdes finais, destacam-se as

percepgdes gerais da analise curricular abordada.
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2. CAPITULO | - TIPOS DE CURRICULO: ASPECTOS HISTORICOS E AS
TEORIAS DE CURRICULO

21 REFLEXOES SOBRE CURRICULO

A palavra curriculo, ao longo do tempo, tem sido registrada pela literatura
especializada a partir de diferentes definicdes, conquanto, prevalece dentre estas, as que
articulam este conceito a especificacdo de contetdos, e as que o correlacionam com as
experiéncias que permeiam a aprendizagem. Outras concep¢des nomeiam curriculo como
plano, objetivos educacionais, texto e, mais recentemente, como quase sindbnimo de avaliag&o.

Notadamente, percebe-se 0 quéo dificil €, pensar a concepcéo de curriculo. Portanto,
consideramos necessario, compreender de modo mais profundo como € possivel refletir os
elementos apresentados nestas diferentes concepgBes. E justamente nesse sentido que
tracamos nossas reflexdes neste primeiro momento.

De acordo com Silva (2010) é plausivel pensar na classificacdo de trés grupos de
vertentes teoricas que definem o curriculo e, consequentemente sua forma de efetivacao nas
instituicdes de ensino. Cada um desses grupos toma por base a ideia de que existem Varios
niveis de curriculo, a saber: o formal, o real e o oculto. Esses estdo imbuidos de uma
percepcao de educacdo, que toma por base dimensdes concernentes aos aspectos sociais,
culturais, historicos, politicos, econdmicos e epistemologicos voltados a formacdo de
diferentes tipos de sujeitos, a serem definidos em decorréncia das relacdes sociais construidas
em determinados momentos do desenvolvimento humano.

Diante disso, para que possamos entender com maior clareza sobre os diferentes tipos
de curriculo, é necessario compreender antes de tudo, o que define os supracitados niveis de

curriculo e como estes implicam na configuracdo de cada grupo de teorias.

2.1.1 Tipos de Curriculo: formal, real e oculto.

O Curriculo Formal refere-se ao conjunto de prescricdes determinadas pelos sistemas
de ensino, oriundas das diretrizes curriculares, produzidas no &mbito nacional, seja por meio
do ministério da educacdo (MEC, como é o caso do Brasil), das secretarias estaduais e
municipais de educacdo, como também nas proprias escolas, com base nos documentos

oficiais, nas propostas pedagdgicas e nos regimentos escolares.
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Conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 491) é preciso entender que:

O curriculo formal ou oficial é aquele estabelecido pelos sistemas de ensino,
expresso em diretrizes curriculares, nos objetivos e nos contetidos das areas ou
disciplinas de estudo. Podemos citar como exemplo os Parametros Curriculares
Nacionais e as propostas curriculares dos estados e municipios.

Podemos ainda destacar que, o curriculo formal é também conhecido como o curriculo
prescrito, a medida que, é pensado fora das especificidades de uma sala de aula, a partir de
uma visdo unilateral, sem ter por base, necessariamente, a compreensao especifica de todas as
diferentes realidades e regides que perfazem um pais tdo diverso como o nosso. Sendo assim,
é constituido de um conjunto de conhecimentos que a escola e o sistema de ensino julgam
imprescindiveis para os (as) estudantes em determinada disciplina ou em determinado ano
escolar.

E justamente nesse sentido que Cooll (1996, apud BORGES, 2014) afirma que o
curriculo prescrito determina a priori e de forma genérica o que deve ser ensinado, definindo
também intrinsecamente em que momento tais conte(dos devem ser abordados, como isto
deve ser feito e inclusive suas formas de avaliacdo. Esse carater de prescricdo acaba por
“engessar” as possibilidades de atuacdo dos sujeitos que efetivam os processos educativos no
ambito das instituices de ensino, haja vista o fato de que, cada instituicdo, apresenta
realidades e especificidades bem peculiares, principalmente em um pais tdo extenso territorial
e culturalmente como o Brasil.

A finalidade do curriculo formal é muito importante, no sentido de promover a
organizacdo dos conteudos, habilidades e finalidades educativas de um pais, mas ndo da conta
sozinho das demandas que o processo educativo requer para que ele alcance de fato as
necessidades formativas de nossos educandos. Justamente, por isso, é que se torna
imprescindivel pensar nos outros dois tipos de curriculo.

O curriculo real é a transposicdo pragmatica do curriculo formal. E possivel dizer que
este € a pratica propriamente dita em sala de aula e nos espagos escolares, que permeiam 0s
aprendizados dos estudantes.

O curriculo real € aquele que, de fato, acontece na sala de aula, em decorréncia de
um projeto pedagdgico e dos planos de ensino. E tanto o que sai das ideias e da
pratica dos professores, da percepcdo e do uso que eles fazem do curriculo formal,
como o que fica na percepgdo dos alunos. Alguns autores chamam de experiéncia o
curriculo tal qual é internalizado pelos alunos. E importante ter clareza de que,
muitas vezes, o que é realmente aprendido, compreendido e retido pelos alunos néo

corresponde ao que os professores ensinam ou creem estar ensinando (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 491).
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Podemos entdo dizer que, o curriculo real se caracteriza por aquele grupo de
conhecimentos e saberes que de fato sdo vivenciados e compreendidos pelos estudantes,
professores e demais membros que compdem o espaco escolar. E esse curriculo que ganha
sentido no dia a dia da sala de aula, nas relagcbes que se estabelecem entre educadores e
educandos, nas individualidades de suas vivéncias e suas formas de pensar.

O mesmo é formado, por exemplo, de todas aquelas adaptacdes feitas no cotidiano
pelo professor que percebe que um determinado assunto trouxe curiosidade ao aluno, ou das
maneiras utilizadas para ligar teméticas as realidades cotidianas dos estudantes. Essa
adaptacao é o que de fato da sentido ao aprendizado, e faz com o conhecimento trabalhado e
produzido nos espacos das institui¢cbes de ensino ganhe vida e tenha repercussdes para além
daqueles momentos, marcando as historias e trajetos dos estudantes e de todos que constroem
e reconstroem esse curriculo “vivo”.

Além destes dois tipos de curriculo, temos ainda o conceito de Curriculo Oculto. Este
é o termo usado para denominar as influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o
trabalho dos professores. Para Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), o curriculo oculto é um
conjunto de experiéncias provenientes de culturas, valores e significados trazidos dos meios
sociais, culturais, histéricos, politicos e econdmicos dos sujeitos que fazem o0s espacos
escolares, e que interferem na aprendizagem e na construcdo do conhecimento dos estudantes
em sala de aula.

Este tipo de curriculo é caracterizado como oculto por ndo ser evidente, rigido e
planejado, nem tampouco fazer parte das exigéncias das diretrizes legais e formais de
curriculo, mas ainda assim, exercer um papel fundamental na construgdo da aprendizagem.
Sdo os saberes adquiridos além da escola, no seio familiar, com 0s amigos; ou, ainda no
espaco escolar, por meio das brincadeiras dos corredores, na forma de organizar a carteira, na
maneira de portar-se frente aos educadores e colegas, sd@o valores, normas, aspectos sociais,
saberes e conhecimentos passados de modo informal. S&o conhecimentos que implicam na
forma como cada sujeito lida com o conhecimento e que exigem, principalmente dos
professores um olhar atento para perceber tais influéncias no sentido de intervir de forma
adequada para viabilizar o aprendizado de qualidade.

Como se percebe o curriculo ndo se limita a um conteido isolado, este é isso e muitos
outros elementos ao mesmo tempo; pensar sobre este conceito, implica entender a sua
complexidade. E justamente por esta percepcdo que Cooll (1996, p. 43 apud BORGES, 2014,
p. N/P) nos alerta sobre a necessidade de pensar sobre algumas ideias importantes sobre

curriculo:
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[...] I- o curriculo é um projeto; I1- o curriculo situa-se entre as inteng@es, principios
e orientacdes gerais e a pratica pedagdgica; Il1- o curriculo é abrangente; I1V- 0
curriculo é um guia, um instrumento 0til para orientar a préatica pedagdgica, uma
ajuda para o professor; V- o curriculo deve levar em conta as reais condigdes nas
quais vai se concretizar, VI- o curriculo ndo substitui o professor.

Ele nos alerta assim sobre a necessidade de entender que h& sempre um planejamento
por tras de uma proposta curricular. Isso significa que na definicdo e organizacdo de
contedos a serem trabalhados com determinado grupo de estudantes, seja a nivel
institucional, seja a nivel de um pais, existe uma finalidade ou finalidades a serem alcancadas.

Estes saberes, por sua vez, ndo sdo executados e assimilados por pessoas isentas de
experiéncias e percepcdes, assim como, estas mesmas pessoas, ao entrar em contato com estes
conhecimentos irdo também contribuir para que eles sejam reelaborados, reconstruidos e
deem margem para configuracdo de novos saberes. Esse é o curso de producdo da
humanidade.

Desse modo o curriculo € mudanca, é saber, é real. E por isso envolve todos estes
conceitos e tipos que viemos abordando. E vai sendo explorado e sistematizado nas
instituices de ensino por diferentes vias e organizacdes. E justamente por isso que vieram se
consolidando o que viemos a conhecer como teorias de curriculo, que vamos conhecer no

proximo topico.

2.1.2 Teorias de Curriculo

Para tracar nossas reflexdes sobre as teorias de curriculo tomaremos como base teérica
principal a obra Documentos de Identidade, escrita por Tomaz Tadeu da Silva (2010). Nesta,
0 autor apresenta trés grupos de teorias, classificados a partir dos tipos de curriculo expressos
no topico anterior. Desta forma: Temos as Teorias Tradicionais, que se pauta da ideia de um
curriculo formal; As Teorias Criticas e as Teorias Pds-criticas de Curriculo que mesclam
percepgdes que compreendem o curriculo como real e também como oculto.

Para Silva (2010), a Teoria Tradicional busca ser neutra, tendo como escopo principal
promover a identificacdo dos objetivos da educacdo escolarizada, formar o trabalhador
especializado e proporcionar uma educacdo académica geral. Esta teve como seu principal
precursor o tedrico norte-americano John Franklin Bobbitt, que com sua obra “The
Curriculum”, publicada em 1918 defendeu a ideia de que o curriculo pode ser comparado a

uma pista de corrida. Para ele, a vida escolar dos estudantes seria um caminho no qual estes
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deveriam alcancar o ponto de chegada, que seria a concluséo de seu curso. Essa conceituagao
€ umas das primeiras compreensdes a serem desenvolvidas no ambito das teorias de curriculo,
contribuindo para sua sistematizacao, difusao e aprofundamento.

O momento histérico dessa produgdo coincidiu com um dos principais periodos de
desenvolvimento econdmico dos Estados Unidos da América, que exigia a formacdo de méo
de obra para as empresas e inddstrias e que necessitava do ajustamento das escolas a esta
intencionalidade. Finalidade a qual a producéo de Bobitt teve a maior intencdo de atender, sua
proposta era que a escola funcionasse com o mesmo ritmo de empresas comerciais e/ou
industriais (SILVA, 2010).

A industria precisava de mao de obra qualificada e as escolas deveriam ser capazes de
prepara-la. Nesse sentido, o curriculo tornava-se uma questdo de gestdo e organizacédo,
ocorrendo de forma mecanica e burocratica. Essa perspectiva de organizacdo curricular pensa
o conhecimento de forma hegeménica, neutra, estatica e descontextualizada, levando a
construcdo da ideia de um curriculo como grade de conteudo, ideia que permanece até hoje e
que limita a percepc¢éo do curriculo ao seu carater formal e prescritivo, engessando também as
possibilidades da a¢&o educativa no sentido de melhorias (SILVA, 2010).

E somente alguns anos depois, a partir das décadas de 1960 e 1970, momento marcado
fortemente pela emergéncia de inUmeros movimentos sociais e culturais que criticavam de
forma explicita a sociedade e suas organizacdes, que as teorias tradicionais do curriculo
passam a ser questionadas. Conforme Silva (2010) Louis Althusser com sua obra “A
Ideologia e os Aparelhos Ideologicos do Estado”, apesar de falar de nao falar diretamente
sobre o curriculo, apresenta de forma contundente a relagdo de dependéncia que ha entre
escola e estado, e 0 quanto esta instituicdo serve ao estado capitalista para sua manutencéo e
propagacdo, ndo podendo ser vista como neutra e objetiva como explicitava Bobbitt.
Outrossim, é preciso compreender que:

A escola contribui para esse processo ndo propriamente através do conteudo
explicito de seu curriculo, mas ao espalhar, no seu funcionamento, as relag6es
sociais do local de trabalho. As escolas dirigidas aos trabalhadores subordinados
tendem a privilegiar relagdes sociais nas quais, ao praticar papéis subordinados, 0s
estudantes aprendem a subordinagdo. Em contraste, as escolas dirigidas aos
trabalhadores dos escaldes superiores da escala ocupacional tendem a favorecer

relagdes sociais nas quais os estudantes tém a oportunidade de praticar atitudes de
comando e autonomia (SILVA, 2010, p.33).

O descontentamento com a escola excludente e seletiva foi alvo das criticas
provenientes dos novos movimentos sociais. Estes criticavam a despreocupacao da educacédo

(centrada em um curriculo tradicional) com o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, e
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acusavam ainda mais o esvaziamento dos conteidos que eram repassados sem um verdadeiro
significado. Complementando os apontamentos de Althusser, Michael Apple, autor do livro
“Ideologia e curriculo” (2006), aborda em suas discussdes a importancia de entender os
conteudos curriculares e as propensdes por trds da escolha de tais conteidos e ndo de outros.
A aceitacdo acritica, forma para a sujeicdo e contribui para a manutengdo das relacdes de
desigualdade.

Para as teorias criticas, principalmente na visdo de Althusser, € por meio das
disciplinas e contetdos ensinados que a ideologia dominante transmite seus principios e
reproduz seus interesses.

[...] a ideologia atua de forma discriminatéria: ela inclina as pessoas das classes
subordinadas a submissdo e a obediéncia, enquanto as pessoas das classes
dominantes aprendem a comandar e controlar. Essa diferenciacdo é garantida pelos
mecanismos seletivos que fazem com que as criangas das classes dominantes sejam

expelidas da escola antes de chegarem aqueles niveis onde se aprendem os habitos e
habilidades proprios das classes dominantes (SILVA, 2010, p. 32).

Dessa forma, os autores das teorias criticas do curriculo defendem que é preciso
pensar na existéncia de um curriculo oculto, que esta na selecdo dos conteidos que fazem
parte do curriculo e na exclusdo dos contetdos que ndo fazem parte, e que a reflexdo sobre
esse assunto precisa ser feita pelos educadores, pelos educandos, por todos que fazem as
instituicbes de ensino, no sentido de romper com esse ciclo e contribuir para mudancas e
transformagGes ndo somente na educagdo, mas na sociedade.

Dando continuidade as reflexdes sobre curriculo, vale destacar ainda a importancia da
Gltima categoria de teorias, que é o grupo das Teoria Pds-Criticas. Este grupo surge trazendo
uma concepgdo do curriculo a partir do conceito de multiculturalismo. Sobre isto Silva (2007,
p. 17 apud EYNG, 2015, p. 138) destaca que: “As teorias pds-criticas operam 0s conceitos
fundamentais de: “identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo e discurso,
saber-poder, representacdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade, multiculturalismo”.

Os curriculos seriam assim, ndo somente grades de conteudos puros e organizados de
forma gradual e sistematica, pois estes sdo resultado e serdo reflexos de conflitos de poder,
aspectos e valores culturais distintos e multiplos, construgdes identitarias, étnicas e de género.
Dessa forma, para Eyng (2015), o multiculturalismo surgi como uma forma de reacdo ao
curriculo hegemonico, que beneficia a cultura branca, europeia, machista e heteronormativa,
ou seja, a cultura da classe dominante. Para Silva (2010, p. 85), “o multiculturalismo ¢ um
movimento oriundo de exigéncias dos grupos culturais dominados [...] para assim aderir seus

meios culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional”.



17

Em virtude disso, pode-se concluir que as teorias pos-criticas defendem o
reconhecimento da pluralidade cultural e diversidade humana, elaborando uma concepcéo de
curriculo que dialoga com as categorias de identidade, alteridade e diferenca. Nesse sentido, o
curriculo traz a tona a necessidade de formagdo humana integral em que seja possivel o
desenvolvimento da capacidade de olhar através do lugar social do outro, de compreender e
respeitar as diferencas étnicas, culturais, sexuais, etc (SILVA, 2010).

De acordo com Silva (2010) o conhecimento € a matéria prima do curriculo, ndo se
limitando ao arcabouco de conceitos e definicbes expressos em uma enciclopédia, mas
também, estando presente nas experiéncias que a instituicio oferece aos educandos. E
justamente neste sentido que Silva (1996, p. 23) afirma que:

O curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulagdo. E também no curriculo que se
condensam relagfes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de

subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagfes sociais.

O curriculo é um campo penetrado de ideias, culturas, relagdes de poder e ideologia.
Confirmando essa afirmativa é que Moreira e Silva (1997, p. 23) salientam que podemos
garantir que esta “é a veiculacdo de idéias que propaga um panorama do mundo social
expandido aos interesses dos grupos situados em uma posi¢do de vantagem na organizagédo
social”. Por isso, ¢ um dos modos pelos quais a linguagem elabora o mundo social. Por isso, ¢
extremamente importante refletir sobre a presenca e intencionalidade do pensamento
ideoldgico nas discussdes sobre curriculo.

Curriculo pode se referir também a uma realidade histérica, cultural e socialmente
determinada, e se reflete em procedimentos didaticos, administrativos que condicionam sua
pratica a teorizagdo. Desta forma, a construcdo de um curriculo € um processo social, onde 0s
fatores epistemoldgicos, relagbes de poder, conflitos simbolicos e culturais, entre outros,
estardo sempre presentes. Isso fard com que a pratica se torne complexa, com enfoques
diversos e distintos graus de aprofundamento.

E viavel destacar que o curriculo constitui o elemento central do projeto pedagogico,
ele viabiliza o processo de ensino aprendizagem. Contribuindo com esta analise Sacristan
(1999, p. 61 apud SANTOS; CASALI, 2009, p. 210) afirma que: “o curriculo ¢é a ligacdo
entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a educacdo; entre 0 conhecimento e cultura
herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias, suposicdes e aspiragdes) e a

pratica possivel, dadas determinadas condi¢des”.
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Os Projetos Politicos Pedagogicos das instituicdes de Ensino, assim como os Projetos
Pedagogicos de Cursos precisam ser vistos também como curriculos. Nao somente
apontamentos das finalidades e organizacfes das instituicdes e dos cursos, ou as grades e
ementas de contetdos, mas também como esse resultado e esse construto constante de todas
essas dimensdes e relagdes que perfazem e fazem o curriculo enquanto essa estrutura
dindmica e complexa que pudemos compreender a partir desta reflexdo inicial. Apontamentos
que exigem de nossa investigacdo a necessidade de nos debrucar mais a fundo para entender
melhor sobre nosso objeto e realidade de estudo e nos encaminham para 0 nosso segundo
capitulo.
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3. CAPITULO 2 - PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO (PPC): ORIGEM E SUA
IMPORTANCIA.

Pensar sobre os conceitos de Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e Projeto Pedagogico
de Curso (PPC) é uma reflexdo que muitas vezes se encontra situada entre a compreensao
destes termos, ora como sindnimos, ora como documentos distintos. Diante destas percepcoes
torna-se necessario refletir melhor sobre estes dois conceitos, buscando entender mais a
fundo, de que forma se colocam estas proximidades e diferencas.

O termo “projeto” vem do latim projectu, que significa “algo langado a frente”.
Outrossim, um conceito que remete ao planejamento de acgdes futuras. Sobre isto Veiga
(2013) afirma que dentro das instituicOes de ensino, ao se pensar na elaboracéo do projeto
escolar, precisam estar imersas neste documento, as intencdes, ideias e acbes a serem
executadas na escola, em uma visdo a longo prazo e com um propdsito a ser executado por
todos que compdem a comunidade institucional.

Desta forma, para elaborar este planejamento e deixa-lo explicito no projeto é preciso
que se parta de uma visdo ampla da instituicdo, englobando as varias dimensdes que
perpassam a organizacao escolar e as acOes ali executadas, no sentido de viabilizar o alcance
de solucBes para os problemas observados. Destarte, a ideia de Projeto Politico Pedagdgico se
da no sentido de planejar o que a escola precisa fazer a partir do que é possivel construir, 0
que ela pretende realizar com seus alunos, tendo em vista as necessidades dos mesmos, da
comunidade e da sociedade em geral.

Veiga (2013, p. 13) ainda complementa:

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma acio intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagdgico da escola €, também, um projeto politico por
estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os
interesses reais e coletivos da populagdo majoritaria. E politico no

sentindo de compromisso com a formacdo do cidaddo para um tipo de
sociedade.

Depreende-se, a partir desta percepcdo, que o planejamento coletivo, definido no
ambito da escola, esta imergido por aspectos que vao além desta instituicdo. Pois, sdo
permeados pelos ideais de formacéo construidos na esfera da sociedade, e que, portanto, nem
sempre revelam direcionamentos comuns, principalmente considerando o fato de que podem
haver proposi¢cbes formativas muito distintas socialmente. Proposi¢es estas, que s&o

perpetradas por aspectos econémicos, culturais e historicos. Essa realidade traz para o
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planejamento escolar, instituido no PPP das escolas, o seu carater politico'. Entenda-se,
politico como a posi¢do tomada a partir do que foi ouvido de toda a comunidade escolar e
instituida a partir de um consenso (VEIGA, 2013).

A dimensdo pedagogica, por sua vez, corresponde a execucdo das acdes educativas,
presentes no trabalho exercido pela gestdo escolar, pelos docentes e por todos os que
contribuem de alguma forma para a formacdo educativa dos discentes, com condutas
coerentes aos objetivos educativos definidos por meio do PPP. Diz respeito assim, ao trabalho
da escola como um todo, principalmente, em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem,
englobando o planejamento das atividades realizadas dentro e fora das salas de aula
(abordagem curricular, processo avaliativo, acompanhamento do desempenho dos alunos,
projetos de intervencgéo, planos de ensino, de aula etc).

O projeto politico pedagdgico vai além de um conjunto de acGes a serem realizadas.
Este ndo pode ser visto apenas como um documento a ser elaborado e arquivado ou enviado
as autoridades como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Deve ser assim,
produzido e vivenciado a todo o momento pela comunidade escolar (FUNDACAO
SANTILLANNA, 2016).

Entendemos desta forma, que o PPP é um documento que representa a identidade da
instituicdo em todos o0s seus aspectos e é atraves dele que se consegue entender se de fato a
perspectiva de organizacdo democrética € vivenciada nas instituicdes de ensino.

A exigéncia por um processo de gestdo democratica e autbnoma nas escolas brasileiras
comega a ser estabelecida legalmente a partir da década de 1980, especificamente por meio da
Constituicdo Federal de 1988 e das exigéncias pautadas pelo Forum Nacional em Defesa da
Escola Pablica, que levanta como sua principal bandeira a importancia da gestdo democratica
do ensino publico. A partir disso, iniciam-se também, em nosso pais muitas producdes
tedricas e as pesquisas sobre o Projeto Pedagdgico, que refletiram nas mudangas politicas e de
organizacdo da educacdo pulblica nos anos posteriores (FUNDACAO SANTILLANNA,
2016).

No capitulo que se refere a Educacdo, a CF de 1988 estabelece no Art. 206, que o

ensino serd ministrado com base nos principios de:

IE preciso que entendamos aqui que o conceito de politico, ndo deve ser confundido com “Politico partidario”. O
projeto pedagdgico das instituicbes € politico, porque € resultado de contradigdes sociais e, portanto, permeado
por diferentes compreensfes formativas dos sujeitos, que sairdo das escolas para desempenhar atividades nem
sempre consensuais no ambito da sociedade. A escola, portanto, ndo é isenta desses aspectos, e ter ciéncia disso,
permite aos que elaboram e executam o planejamento institucional, definir uma acéo que tenha clareza do que de
fato deseja estabelecer como ideal formativo de sua instituicdo. Esta conceituacdo foi extraida dos
posicionamentos de Dermeval Saviani, em seu livro “Escola e Democracia”, 422 edigdo, publicada pela editora
Autores Associados, no ano de 2012.
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| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escolg;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber;

I11 - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagogicas, e coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (Redagéo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de
2006).

VI - gestdo demacréatica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53, de
2006).

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido
pela Emenda Constitucional n° 108, de 2020).

Desta feita, percebe-se na Carta Magna a referéncia ao principio de Gestédo
democratica, bem como quais valores e finalidades devem perpassar as agdes desenvolvidas
nos processos educativos em nosso pais. No entanto, € somente com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/1996, que a gestdo democratica da escola foi
regulamentada e estabeleceram-se orientacGes para a organizacdo do espaco fisico, do
trabalho pedagogico e para a participacdo de pais, alunos e educadores, fortalecendo a
articulagdo entre a instituicdo e a comunidade (BRASIL, 1996).

Diante dessas mudancas, surgiu a necessidade de criar formas de gerir 0S processos e
as tomadas de decisdo nas unidades. A instauracdo de um Projeto Pedagdgico nasceu como
um instrumento importante para assegurar a gestao escolar nessas novas perspectivas politicas
e educacionais. A escola estabelece assim, o elo para a cidadania e o exercicio da gestdo
democrética, ao possibilitar o didlogo e a participacdo da comunidade.

A partir disso, o projeto politico pedagdgico se consolida como mecanismo de uma
gestdo colegiada, que precisa ser construida por meio da tomada de decisGes conjuntas e
pautada num processo de reflexdo e didlogo constante da comunidade escolar sobre as
necessidades, fragilidades e potencialidades apresentadas na vivéncia escolar. Estas acoes
devem ter clareza do tipo de sociedade que se formar, bem como do alcance da ac¢do educativa
nessa construcao.

Destarte, é preciso entender assim, que o Projeto Politico-Pedagdgico norteia o
trabalho educativo proposto pela instituicdo de ensino como um todo. Sobre esta percepcao,
Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 470-471) salientam que:



22

[...] A atividade de planejamento resulta, portanto, naquilo que aqui denominamos
de projeto pedagdgico-curricular. O projeto é um documento que propde uma
direcdo politica e pedagdgica ao trabalho escolar, formula metas, prevé as acgdes,
institui procedimentos e instrumentos de acdo. [...] E curricular porque propde,
também, o curriculo, o referencial concreto da proposta pedagdgica. O curriculo é o
desdobramento do projeto pedagdgico, ou seja, a projecdo dos objetivos, orientaces
e diretrizes operacionais previstas nele. [...] SupBe-se, portanto, estreita articulacdo
entre o projeto pedagogico e a proposta curricular [...]".

Os autores nos trazem deste modo, a proposta curricular como uma subdivisdo das
esferas de acdo presentes no PPP. O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) &, assim, um
documento da escola que sistematiza a organizacdo do conhecimento no curriculo, pois, é
através deste que acontece a concretizacdo do ensino por meio da selegdo dos conteddos
considerados como imprescindiveis a formacdo e emancipacédo dos estudantes.

E preciso entender que quando destacam o termo contetdos, Libaneo, Oliveira e
Toschi (2012) ndo se limitam a lista de conteidos técnicos a compor cada area do saber
trabalhada nas disciplinas escolares, referindo-se estritamente ao aspecto cognitivo. Em sua
abordagem, eles partem da compreensdo de curriculo como um processo dinamico, que
envolve as varias dimensdes formativas dos estudantes. Coadunando-se as vertentes teoricas
criticas e pos-criticas de curriculo abordadas no primeiro capitulo deste texto.

Veiga (1995, p. 27-28) apresenta uma visdo complementar a esta, estabelecendo que
na organizagdo tanto do curriculo, como do PPP é preciso partir de alguns pontos basicos, a

saber:

[...] O primeiro é o de que o curriculo ndo é um instrumento neutro. O curriculo
passa ideologia, e a escola precisa identificar e desvelar os componentes ideolégicos
do conhecimento escolar que a classe dominante utiliza para manutencdo de
privilégios. [...]JO segundo ponto é de que o curriculo ndo pode ser separado do
contexto social, uma vez que ele é historicamente situado e culturalmente
determinado. O terceiro ponto diz respeito ao tipo de organizacdo curricular que a
escola deve adotar. [...] O quarto ponto refere-se a questdo do controle social, ja que
o curriculo formal (contetdos curriculares, metodologias e recursos de ensino,
avaliacdo e relacdo pedagogica) implica controle.

O curriculo é entdo o desdobramento do projeto pedagdgico, ou seja, a projecdo dos
objetivos, orientacdes e diretrizes operacionais previstas; € o processo de tomada de decisdes
sobre a dindmica da agdo pedagogica e uma previsdo sistematica e ordenada do percurso
académico do estudante (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012). Enquanto resultado de
uma construcdo coletiva de toda a comunidade escolar, a Proposta Pedagdgica Curricular
precisa ser vista como um dos elementos que compdem o PPP da instituicdo; um documento
que terd como foco especifico os aspectos que direcionam e envolvem a acdo docente e

aprendizado dos estudantes.
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E importante entender que o PPP e 0 PPC sdo assim documentos complementares e
interdependentes. Pois ambos precisam expressar coeréncia entre os objetivos organizacionais
e epistemologicos do processo educativo que visam ser realizados pela instituicdo e 0s
direcionamentos pedagOgicos a serem tracados para garantir o alcance dos principios
formativos.

Outra informacdo que precisamos ter clareza, quando se refere ao PPC, é que este nem
sempre se apresenta como um documento a parte do PPP. Essa € uma forma de organizacdo
que vai variar também em decorréncia da definicdo legal de organizacdo dos documentos
institucionais, bem como, do dialogo e direcionamentos definidos pela comunidade escolar.

Ocorre uma variacdo nesta organizacdo também em decorréncia da natureza da
instituicdo educativa, é justamente por isso, que encontramos o uso de nomenclaturas distintas
quando pensamos na organizacdo documental das escolas que atendem a educagdo basica e
nas Instituicdes de Ensino Superior (IES). Os institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia também seguem esta mesma logica, porém, com um carater bem especifico, a
medida que atendem a publicos das duas referidas etapas de ensino, como tambem a
Formacdo Profissional e a qualificacdo de formagao continuada.

Sobre isto, o decreto n® 5.773, de 09 de maio de 2006, que dispde sobre o exercicio das
funcOes de regulacdo, supervisdo e avaliagcdo de instituicdes de educacdo superior e cursos
superiores de graduacdo e sequenciais no sistema federal de ensino, define que, dentre os
documentos que precisam constar para implementacdo e manutencdo do funcionamento dos
cursos ofertados, deve estar o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI). Isto esta
disposto no Art. 15, inciso Il, alinea b. Este é um dos principais documentos que definem o
planejamento e organizacdo da instituicdo, e também precisa ser elaborado a partir de uma
construcdo coletiva envolvendo os varios segmentos que compdem a instituicéo.

No art. 16 do mencionado decreto ainda € disposto que o PDI precisa ser composto:

I - misséo, objetivos e metas da instituicdo, em sua area de atuacdo, bem como seu
histérico de implantacdo e desenvolvimento, se for o caso; Il - projeto pedagdgico
da instituigdo; Il - cronograma de implantacéo e desenvolvimento da instituicdo e
de cada um de seus cursos, especificando-se a programacdo de abertura de cursos,
aumento de vagas, ampliacdo das instalag@es fisicas e, quando for o caso, a previsao
de abertura dos cursos fora de sede; IV - organizacdo didatico-pedagdgica da
instituicdo, com a indicagcdo de nimero de turmas previstas por curso, nimero de
alunos por turma, locais e turnos de funcionamento e eventuais inovacGes
consideradas significativas, especialmente quanto a flexibilidade dos componentes
curriculares, oportunidades diferenciadas de integralizacdo do curso, atividades
praticas e estagios, desenvolvimento de materiais pedagdgicos e incorporacdo de
avangos tecnoldgicos; V - perfil do corpo docente, indicando requisitos de titulago,

experiéncia no magistério superior e experiéncia profissional ndo-académica, bem
como os critérios de sele¢do e contracdo, a existéncia de plano de carreira, o regime
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de trabalho e os procedimentos para substituicdo eventual dos professores do
quadro; VI - organizacdo administrativa da instituicdo, identificando as formas de
participacdo dos professores e alunos nos 6rgdos colegiados responsaveis pela
condugdo dos assuntos académicos e os procedimentos de autoavaliagdo
institucional e de atendimento aos alunos; VII - infra-estrutura fisica e instalacfes
académicas [...]

Depreende-se a partir deste dispositivo legal, que o Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI1) se configura como um dos elementos que compdem o PDI e deve apresentar a forma
como as IFES pretendem concretizar seu plano educacional, deliberando as metas a serem
alcancadas nos periodos de tempo definidos, e 0s recursos humanos e materiais necessarios a
manutencéo e ao desenvolvimento das a¢des propostas (AIRES, 2014).

A necessidade de configuracdo do PDI e do PPI tem suas bases na perspectiva da
gestdo democratica, visao defendida desde a CF de 1988 e na LDB n° 9.394/1996. Como se
observa no ambito das referidas instituicbes de atendimento ao Ensino Superior, se
apresentam documentos que ao mesmo tempo que se assemelham ao que se compreende
sobre os PPCs, exprimem elementos mais especificos que nos suscitam a necessidade de

refletir sobre estes de modo mais aprofundado.

2.1 O PPI, PDI, E O CURRICULO COMO ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO PPC.

O Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), O Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) e o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) devem ser elaborados, analisados e avaliados
respeitando-se as caracteristicas da organizacdo académica das IES (Universidades, Centros
Universitarios, Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, Faculdades de Tecnologia,
Faculdades, Institutos ou Escolas Superiores) e da regido onde estas estdo inseridas, conforme
preconiza a legislagdo em vigor (SANT’ANA, 2017).

Cada IES nasce com propdsitos proprios e se organiza conforme seus dispositivos
estatutarios e regimentais. A implementacéo e o controle da oferta das atividades educacionais
a que se propde exigem planejamento criterioso e intencional voltado para 0 cumprimento de
sua fungdo social. E justamente nesse sentido que se torna necessaria a constru¢do dos
Projetos Pedagogicos Institucionais (PPI). Estes devem ser fruto de um processo de
construcdo democratica e de planejamento estratégico intencionando a construcdo do futuro
da Instituicdo (OLIVEIRA, 2011).

Na formulacdo do PDI e do PPl é necessario avaliar o que dispde as diretrizes e

normas educacionais a respeito de termo. Dentre estas, se destacam a Carta Magna, a
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supracitada LDB, o Plano Nacional de Educagdo (PNE - Lei n° 13.005/2014, o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior — SINAES (Lei n° 10.861, de 14/04/2004); o
Plano Nacional de Graduacdo, proposto pelo Forum de Prd-Reitores de Graduacdo das
Universidades Brasileiras — FORGRAD; as propostas de reformulacdo para a educagédo
superior divulgadas pela UNESCO por meio do documento “Tendéncias da Educacdo
Superior para o Século XXI”.

Como jéa citado o PPI esta inserido no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
por ser o documento que fundamenta as praticas institucionais na &rea académica, o seu
compromisso com as questdes sociais, bem como os mecanismos de inser¢do regional das
IES, suas concepcdes sobre os processos de ensino, aprendizagem e avaliacdo (OLIVEIRA
2011).

O PDI, é elaborado para um periodo de 5 anos?, sendo um instrumento de gestdo que
considera a identidade da IES, no que diz respeito a sua filosofia de trabalho, a missdo a que
se prop0e, as diretrizes pedagdgicas que orientam suas acfes, a sua estrutura organizacional,
as atividades académicas e cientificas que desenvolve ou que pretende desenvolver. A
necessidade de reestruturacdo a cada cinco anos se da pela importancia de rever as metas
definidas, avaliar os éxitos e 0s elementos que precisam ser revistos para garantir o
desenvolvimento de um trabalho de qualidade tanto na gestdo, quanto na manutencao das
acOes executadas.

Outrossim, os documentos oficiais que apresentam as diretrizes para a elaboracdo do
PDI, PPI e do PPC néao oferecem uma metodologia para elabora-los ou mesmo programa-los.
Definem apenas os elementos que devem constar no documento final (SANT’ANA, 2017).
Desta forma, € preciso compreender que a definicdo de cada PPC vai ser delineada em
decorréncia das orientagdes legais vigentes, tomando por base, as exigéncias estipuladas pela
LDB n° 9.394/1996 e, consequentemente, as resolucdes e decretos estabelecidos a partir desta.
Caminho que se faz importante, no sentido de garantir a organicidade e adequacdo dos
diferentes cursos de formacéo de professores a principios comuns, como também a dar conta
das especificidades formativas de cada area do saber para a qual os futuros docentes estardo
sendo formados.

De acordo com Reis, André e Passos (2020) ap6s a promulgacdo supracitada LDB
observou-se no cenario das politicas educacionais brasileiras a promulgacao de uma série de

dispositivos legais no sentido de apontar os direcionamentos para a organizacdo e

2Para mais detalhes ver Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006.
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funcionamento da formacao professores, tanto a nivel de formacdo inicial, quanto continuada.

Estes documentos podem ser identificados na tabela abaixo:

Tabela 1 — Documentos normativos do MEC de orientacdo para expanséao, regulacéo e

normatizacao dos cursos de formacéo de professores no Brasil

DOCUMENTO INDICACAO
Lei n®10.172/2001 Aprova o Plano Nacional de Educacdo e da outras providéncias.
Parecerl0 CNE/CP Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
9/2001 Educacéo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena.
Resolucdo CNE/CP | Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
1/2002 Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo
plena.
Parecer CNE/CP Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.
5/2005
Resolucdo CNE/CP Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
1/2006 Pedagogia, licenciatura.

Decreto 6.094/2007 | DispGe sobre a implementacéo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo, pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com Municipios,
Distrito Federal e Estados, e a participacdo das familias e da comunidade,
mediante programas e a¢des de assisténcia técnica e financeira, visando a
mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da educacéo bésica

Decreto 6.755/2009 Institui a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da
Educacdo Bésica, disciplina a atuacdo da Coordenagao de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES no fomento a programas de formacao,
inicial e continuada, e da outras providéncias.

Lei n° 13.005/2014 Aprova o Plano Nacional de Educacéo - PNE e d& outras providéncias
Parecer CNE/CP n° Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacé&o Inicial e Continuada dos
2/2015 Profissionais do Magistério da Educacdo Basica.
Resolucdo CNE/CP | Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
n° 2/2015 superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para

graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.

Fonte: Reis, André e Passos (2020)

E importante mencionar, que além dos documentos citados, no final do ano de 2019,
especificamente no dia 20 de dezembro, o CNE e CP emitiram a Resolugdo n°® 2 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacédo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacao
Basica (BNC-Formacao).

Todos estes documentos enfocam diferentes angulos que séo subjacentes a formacao
docente, perpassando pelos planos nacionais de educacdo que enfocam metas e necessidades
concernentes a educacdo brasileira de forma mais ampla; se esteirando pelas politicas de

equiparacdao da formacdo docente dos professores que ja estdo no exercicio profissional; e
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chegando nas Diretrizes Nacionais para a formagdo de professores. S&o dispositivos que
envolvem simultaneamente a formacéo inicial, a formacdo em exercicio e continuada, e as
necessidades de reestruturacéo nas condicdes de trabalho dos docentes e de oferta educacional
com vistas a promogéo de uma educacao de qualidade.

Situar esse cenario mais amplo nos ajuda a entender de forma mais especifica que:
pensar a elaboracdo do PPI, do PDI e do PPC no ambito das IES e das IFES ndo é uma tarefa
simples, pois, demanda a compreensdo e os delineamentos postos pelos dispositivos acima
mencionados. Todavia, se estabelece uma dependéncia direta entre os PPCs e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores, portanto, é basilar compreender

melhor esta correlacgéo.

3.1 PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS E AS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES: COMO SE IMPLICAM NA
DEFINICAO DOS PERFIS DE FORMACAO DOS FUTUROS DOCENTES?

Em consonancia com o PDI e com o PPI, para cada curso a ser ofertado pelas IES
deve ser elaborado um Projeto Pedag6gico de Curso (PPC). As politicas académicas
institucionais contidas no PPl devem ganhar materialidade no PPC. Este é a referéncia das
acdes e decisbes de um determinado curso em articulacdo com as especificidades da
respectiva area de atuacdo a qual esta relacionado.

Esta exigéncia é posta pela LDB n° 9.394/1996 como requisito fundamental para
organizacdo e funcionamento da formacdo docente em nivel superior (MESQUITA,
CARDOSO; SOARES, 2013). Especificamente no artigo 12°, inciso | a referida legislacao
destaca a importancia das instituicbes de ensino elaborarem e executarem sua proposta
pedagdgica. Ademais, é reforcada aos docentes a obrigatoriedade de seu envolvimento na
construcdo e reformulacdo de tal documento, pois € uma acdo que perpassa sua formacéao
inicial, no ambito das IES, como também sua formacdo continuada no seio do exercicio
profissional.

Corroborando com esta prerrogativa € que em 1997 a Associacdo Brasileira de
Mantenedoras do Ensino Superior (ABMS), ao discutir sobre as agfes da reforma da
Educacdo Superior e apos diversas alusdes juridicas, ratificam a necessidade da elaboracdo
das propostas pedagdgicas e de sua publicidade com elemento imprescindivel a qualidade das
IES (SILVA JR, 2001).
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A Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que define as primeiras Diretrizes Curriculares
Nacionais para formacdo de professores € um dos primeiros documentos a estabelecer quais
0s principios, concepgdes e aspectos de organizacao curricular e de carga horaria devem ser
preconizados na elaboracdo dos PPCs dos diferentes cursos de graduacdo em licenciatura de
nosso pais. Especificamente, de acordo com o artigo 2° deste documento se destaca que as
instituicGes proponentes de tais cursos e, consequentemente, suas propostas pedagdgicas
devem ter por base 0s seguintes pressupostos:

| - 0 ensino visando & aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

I11 - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execugdo de projetos de desenvolvimento dos conteddos
curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informagdo e da comunicacdo e de metodologias,

estratégias e materiais de apoio inovadores;
VII - o desenvolvimento de habitos de colaboracéo e de trabalho em equipe.

Observa-se a partir deste artigo a énfase na formacéo de futuros docentes que busquem
executar suas acdes profissionais de modo a construir processos educativos que conduzam 0s
estudantes a uma progressiva autonomia, a serem sujeitos produtores de conhecimento e ndo
apenas receptores; que possam alinhar os conhecimentos académicos a sua realidade
sociocultural e que saibam analisar a realidade buscando intervir nela ndo somente no sentido
de adaptar-se, mas de transformar, sempre que necessario.

Defende-se assim, a formacao de professores que compreendam as varias facetas que
envolvem a realizacdo de seu trabalho. Para tanto, a mencionada resolucdo assevera alguns
dos principios norteadores que precisam fazer parte da concepcdo central e das acdes
inerentes aos PPCs dos cursos de formagao.

O primeiro deles € que precisa haver uma coeréncia entre os conhecimentos e
competéncias vivenciadas na licenciatura e a pratica esperada para esse futuro professor. Isso
significa que ¢ preciso que os PPCs e os docentes que o tornam “vivo” no ambito das IES
tenham percepcdo clara sobre a realidade das instituicGes de ensino e das &reas de saberes nas
quais os futuros docentes poderdo atuar. Para isso, é preciso haver um didlogo claro e
constante entre escola e universidade, para que ambas estas instituicbes possam se
retroalimentar quanto a melhoria da formacdo inicial e da formacdo continuada. Essa
compreensdo pode ser observada de forma nitida no artigo 3° da mencionada resolug&o, inciso
II, alineas: “a” ¢ “b”.

Il - a coeréncia entre a formagdo oferecida e a préatica esperada do futuro professor,
tendo em vista: a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em
lugar similar aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
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formacéo e o que dele se espera; b) a aprendizagem como processo de construcao de
conhecimentos, habilidades e valores em interacdo com a realidade e com os demais
individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais.

O segundo aspecto que se coloca como primordial € que os licenciandos precisam ter a
pesquisa como um elemento constante de analise das praticas educativas observadas e
também por eles executadas. Isso ¢ que esta disposto ainda no artigo 3°, inciso I1I “a pesquisa,
com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanto dispor
de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como compreender 0 processo de construcdo do
conhecimento” (BRASIL, 2002).

Dessa forma, a pesquisa € posta como a construcdo cotidiana de uma postura
investigativa como parte integrante da atuacdo profissional. Essa implica em atuar com
reflexdo sobre o contetdo da disciplina especifica a ser ensinada, mas também sobre sua
propria préatica docente.

Complementando esses apontamentos o artigo 5° destas diretrizes salienta que:

| - a formagdo devera garantir a constituicdo das competéncias objetivadas na
educagdo basica; Il - o desenvolvimento das competéncias exige que a formacao
contemple diferentes &mbitos do conhecimento profissional do professor; Il - a
selecdo dos contelidos das areas de ensino da educacdo basica deve orientar-se por ir
além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade;
IV - os conteudos a serem ensinados na escolaridade bésica devem ser tratados de
modo articulado com suas didaticas especificas; V - a avaliagdo deve ter como
finalidade a orientacdo do trabalho dos formadores, a autonomia dos futuros
professores em relacdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificacdo dos
profissionais com condic¢@es de iniciar a carreira. Paragrafo Unico. A aprendizagem
devera ser orientada pelo principio metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela
acdo-reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de situagBes-problema como uma das
estratégias didaticas privilegiadas.

A partir destes elementos é possivel depreender que os PPCs deveram tomar a agéo-
reflexdo-acdo como principio metodoldgico central, o que implica a formacgdo de um sujeito
critico e investigativo, que construa e reconstrua competéncias nas varias areas que integram a
sua acdo docente no sentido de exercer sua fungdo com qualidade e com vistas a promocao de
uma sociedade democrética. Desse modo, os cursos de licenciatura precisam formar
profissionais que saibam principalmente alinhar os saberes pedagogicos aos saberes técnicos e
especificos a cada disciplina, ou as varias disciplinas para 0s quais esteja adquirindo
formagcéo. E justamente nessa vertente que o artigo 6° especifica:

Art. 6° Na construgdo do projeto pedagdgico dos cursos de formacéo dos docentes,
serdo consideradas: | - as competéncias referentes ao comprometimento com os
valores inspiradores da sociedade democratica; Il - as competéncias referentes a
compreensdo do papel social da escola; Il - as competéncias referentes ao dominio

dos contetidos a serem socializados, aos seus significados em diferentes contextos e
sua articulacdo interdisciplinar; 1V - as competéncias referentes ao dominio do
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conhecimento pedagdgico; V - as competéncias referentes ao conhecimento de
processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
pedagdgica; VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional.

Estas diretrizes, ainda apresentam no artigo 6° os aspectos que devem ser considerados
quanto a definigdo das matrizes curriculares dos cursos, que também devem compor os PPCS:
8§ 3° A definigdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias
deverd, além da formacdo especifica relacionada as diferentes etapas da educacéo
bésica, propiciar a insercdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo
questdes culturais, sociais, econdémicas e 0 conhecimento sobre o desenvolvimento
humano e a prépria docéncia, contemplando: | - cultura geral e profissional; Il -
conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas; 111 - conhecimento sobre dimensdo cultural, social, politica
e econdmica da educacdo; IV - conteldos das areas de conhecimento que serdo
objeto de ensino; V - conhecimento pedagdgico; VI - conhecimento advindo da
experiéncia.

Como se observa, defende-se a formacdo de um profissional docente que adquira
conhecimento e competéncias para saber lidar com as diferentes dimensdes e saberes que
podem estar imersos no exercicio de sua pratica docente. Defesa que reforca a necessidade de
que os PPCs e os cursos que dele se organizam possam, mais do que tudo, alinhar as acdes
das IES junto as escolas e demais instituicbes de ensino formal e ndo formal nas quais a acéo
desse profissional seja necesséria.

Sobre isto, a supracitada resolucéo estabelece que a pratica docente precisa fazer parte
da matriz curricular, assegurando aos licenciandos espacos de interacdo, dialogo e
aprendizado com a escola, que vao além dos estadgios. O que significa que a préatica
pedagdgica precisa estar presente desde o primeiro até o Gltimo semestre do curso, permeando
toda a trajetdria académica dos futuros professores.

Em 2015, por meio da Resolucdo n° 2, promulgada no dia 1° de julho sdo estabelecidas
novas diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores. Uma das grandes
inovacgdes deste documento, é o fato de que ele estabelece diretrizes que abarcam também os
cursos de formacgdo pedagogica para graduados, de segunda licenciatura e aces para a
formacdo continuada. O que demonstra um grande avango no sentido de compreender que a
formacéo docente é um processo continuo, que apenas se inicia na graduacdo. Este documento
reforca mais uma vez a necessidade de coeréncia entre os documentos que norteiam a
administracdo e organizacdo pedagdgica das IES em uma abordagem bem clara posta no
artigo 1°, paragrafo segundo:

§ 2° As instituicdes de ensino superior devem conceber a formacéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educagdo basica na perspectiva do
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atendimento as politicas publicas de educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais,
ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(Sinaes), manifestando organicidade entre o seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e seu Projeto
Pedagédgico de Curso (PPC) como expressdo de uma politica articulada a educacédo
basica, suas politicas e diretrizes.

Além desta necessidade de articulacéo, a supracitada resolucédo reforca a importancia
da existéncia de um didlogo e articulacdo solida entre as IES e as instituicdes de ensino da
educacdo bésica, englobando a participacdo e analise dos elementos defendidos e debatidos
nos documentos distritais e estaduais de educagdo. Outrossim, se corrobora 0s mesmos
principios postos na resolucdo n° 1/2002, pela énfase a articulacdo entre os saberes
especificos, interdisciplinares e pedagdgicos;, a preméncia de uma formacdo inicial e
continuada das e nas redes de ensino publicas entendidas como espacos de praxis docente,
além da articulacdo e adequacdo dos projetos de cursos aos contextos locais e regionais.
Outros elementos se colocam de forma mais clara e passam a fazer parte das orientagfes para
a formacdo docente: énfase a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais e o debate sobre:

V - A ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formacgdo dos
professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras); VI - as
questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de

género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de
equidade. (BRASIL, RESOLUCAO N° 2/2015, Art. 3°, § 6°).

Outros aspectos que merecem destaque em relagdo a referida resolucdo é a énfase sob

a necessidade de que os cursos de formacdo de professores prezem por um trabalho formativo

alicercado no tripé: ensino-pesquisa-extensao, como possibilidade de formacdo de um
profissional de qualidade.

Art. 4° A instituicdo de educacdo superior que ministra programas e cursos de

formacdo inicial e continuada ao magistério, respeitada sua organizacdo académica,

devera contemplar, em sua dinamica e estrutura, a articulacdo entre ensino, pesquisa

e extensdo para garantir efetivo padrdo de qualidade académica na formacdo

oferecida, em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC).

Refletindo sobre a referida resolucdo Reis, André e Passos (2020, p. 25) expressam
que esta se configurou como um importante documento a medida que reune discussoes
ocorridas a nivel nacional, que envolveram “[...] participacdo direta e reconhecimento dos
movimentos de educadores e das sociedades cientificas da area da educacdo, expressando a
concepgdo e os principios que balizam a ideia de base comum nacional para a formagdo de

professores”.
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Percebe-se assim, que além de um importante elemento da organizacdo académica, o
curriculo precisa ser concebido como um espaco de formacdo plural, dindmico e
multicultural, fundamentado nos referenciais  socioantropoldgicos,  psicologicos,
epistemoldgicos e pedagodgicos que, alinhados, contribuem para a construcdo do perfil de
egressos dos cursos de licenciatura que de fato busquem contribuir para a constru¢do de uma
sociedade efetivamente democratica.

No final de dezembro de 2019, especificamente no dia 20 do referido més e ano foi
lancada a Resolugdo CNE/CP n° 2 que define as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacdo), dispondo
competéncias gerais e especificas que os licenciandos precisam desenvolver para conseguir
efetuar uma pratica docente adequada a Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo
Basica (BNCC). No texto deste documento a BNC é posta como anexo e ndo apresenta
aprofundamento em suas proposic¢oes.

Especificamente em relacdo as competéncias especificas o Art. 4° destaca trés
dimens@es fundamentais, que devem se colocar de forma interdependente e complementar na
formacdo dos futuros professores, a saber: | - conhecimento profissional; Il - prética
profissional; e 11l - engajamento profissional. Para cada dimensdo sdo postas competéncias
especificas conforme esta descricao:

[...] & 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissional sdo
as seguintes: | - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los; Il -
demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem; Il -

reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e IV - conhecer a estrutura e a
governanca dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimensdo da pratica profissional compfem-se
pelas seguintes acBes: | - planejar as acfes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens; Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem; Il - avaliar o
desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e IV - conduzir as
praticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento, as competéncias e as
habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional podem
ser assim discriminadas: | - comprometer-se com o préprio desenvolvimento
profissional; 1l - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
préatica o principio de que todos sdo capazes de aprender; Il - participar do Projeto
Pedagogico da escola e da construgdo de valores democraticos; e IV - engajar-se
profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando melhorar o
ambiente escolar. (BRASIL, RESOLUCAO CNE N° 2/2019, Art. 4°).

Percebe-se que por meio destas competéncias que a formacdo docente é pensada no

sentido de englobar os varios saberes que permeiam o exercicio profissional dos licenciados.
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Ademais, estes s@o expressos de forma interdependente, entendendo-se que uma dimenséo,
como também as competéncias nestas expressas nao se desenvolve se o0 aporte da outra e vice-
Versa.

Outro ponto que merece destaque no que concerne a referida resolucdo diz respeito a
distribuicdo da carga horaria dos cursos de licenciatura, ao apontar a delimitacdo de
quantitativo de horas distribuido no sentido de possibilitar aos docentes maior articulacdo
entre os diferentes saberes que perpassam sua pratica, visando efetivar o tripé de ensino-
pesquisa-extensdo como norte da formacdo de professores. Essa especificagcdo esta posta nos
Artigos 10° e 11°, incisos I, 11 e 1llI:

Art. 10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a Formag&o
Inicial de Professores para a Educacdo Bésica, serdo organizados em trés grupos,
com carga horaria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, e devem
considerar o desenvolvimento das competéncias profissionais explicitadas na BNC-
Formacao, instituida nos termos do Capitulo | desta Resolugéo.

Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuicdo: | - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende
os conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a
educacdo e suas articulacBes com os sistemas, escolas e préaticas educacionais. 1l -
Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos conteldos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento
da BNCC, e para o dominio pedagégico desses conteddos. Il - Grupo Ill: 800
(oitocentas) horas, pratica pedagodgica, assim distribuidas: a) 400 (quatrocentas)
horas para o estagio supervisionado, em situacdo real de trabalho em escola,
segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e) 400
(quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e Il,

distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo
formadora.

Um dos pontos fortes da distribuicdo expressa é a énfase a maior participacdo dos
licenciandos em atividades préticas, que envolvam principalmente o didlogo entre ensino
superior e educacédo basica. Elemento que se destaca no sentido de buscar romper com a ciséo
teoria e pratica eminente ao sistema 3 x 1, que durante longo tempo marcou a organizacédo dos
cursos de licenciatura em nosso pais (PIMENTA; LIMA, 2010). Superar essa fragmentacéao
faz-se muito pertinente, ao viabilizar ndo somente uma formagdo mais solida e
contextualizada por parte dos licenciandos, como também amplia o olhar que os futuros
professores passam a construir sobre o processo de ensino.

Contraditoriamente, na discussdo sobre este mesmo ponto o documento ao tentar
especificar de forma minuciosa os elementos que devem constar no curriculo dos cursos de
formacéo, acaba por limitar a adequagéo da organizagao curricular no sentido de atender as
particularidades locais e regionais. 1sso é perceptivel principalmente no Art. 12°:

Art. 12. No Grupo I, a carga horaria de 800 horas deve ter inicio no 1° ano, a partir
da integracdo das trés dimensdes das competéncias profissionais docentes —
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conhecimento, pratica e engajamento profissionais — como organizadoras do
curriculo e dos contetdos segundo as competéncias e habilidades previstas na
BNCC-Educacdo Bésica para as etapas da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. Paréagrafo tnico. No Grupo I, devem ser tratadas
ainda as seguintes tematicas: | - Curriculos e seus marcos legais: [...] Il - didatica e
seus fundamentos: |11 - metodologias, praticas de ensino ou didaticas especificas dos
contelidos a serem ensinados, devendo ser considerado o desenvolvimento dos
estudantes, e que possibilitem o dominio pedagdgico do contelido, bem como a
gestdo e o planejamento do processo de ensino e de aprendizagem; IV - gestdo
escolar com especial énfase nas questdes relativas ao projeto pedagdgico da escola,
ao regimento escolar, aos planos de trabalho anual, aos colegiados, aos auxiliares da
escola e as familias dos estudantes; [...].

De modo geral, percebe-se que a medida que os documentos foram sendo
reestruturados, houve muitos avangos quanto a organizacdo dos cursos de formacdo de
professores, tanto a nivel de formacédo inicial quanto continuada que passaram a ter mais
respaldo e direcionamento legais, ganhando em estrutura organizacao e didatico-pedagdgica.
Porém, observa-se um movimento de retrocesso em alguns pontos, principalmente quanto a
esta Gltima resolucao.

Para nossa discussdo especifica nesta investigacdo, a reflexdo tragada permite perceber
a cadeia de interdependéncia organizacional que permeia e delineia a elaboragéo, organizacéo
e manutencdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso e seus consequentes, curriculos. Percebe-se
ainda que ndo é possivel pensar um documento curricular sem estabelecer os pontos de
contradicdao que envolvem as véarias dimensdes do processo educativo.

Todo este movimento nos encaminha para a construcdo do nosso ultimo capitulo, que
versara mais pontualmente sobre a analise do PPC do curso de Licenciatura em Quimica do

IFSertdoPE — Campus Ouricuri.
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4. CAPITULO 1l - O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA
EM QUIMICA DO IFSERTAOPE - CAMPUS OURICURI: ADEQUACOES
LEGAIS E PERFIL PROFISSIONAL PARA O LICENCIANDO

O Projeto Pedagdgico de curso precisa ter uma ligacédo direta aos demais documentos
institucionais - o PDI e o PPI — visto que, € através dele que se concretizam as politicas e 0s
pressupostos filoséficos e pedagdgicos projetados pelas IES para a formacao dos estudantes.
Nesse sentido, um dos elementos constitutivos do PPC, portanto, € o curriculo.

Estes referenciais instituem o curriculo como um conjunto de elementos que integram
0s processos de ensinar e de aprender num determinado tempo e contexto, garantindo a
identidade do curso e o respeito a diversidade regional (VEIGA, 2013). O mesmo €
construido coletivamente, tendo como orientacdo basica as Diretrizes Curriculares Nacionais.
O aperfeicoamento do curriculo deve considerar, também, os resultados dos processos da
avaliagéo.

Nesse documento de orientacdo académica devem constar, dentre outros elementos:
conhecimentos e saberes necessarios a formacdo das competéncias estabelecidas no perfil do
egresso; estrutura curricular; ementario, bibliografias basica e complementar; estratégias de
ensino; docentes; recursos materiais, servicos administrativos, servicos de laboratérios e
infraestrutura de apoio ao pleno funcionamento do curso.

Deste modo, define a identidade formativa dos profissionais que serdo ali formados,
englobando aspectos que englobam o desenvolvimento humano, cientifico e profissional. Esse
perfil profissional precisa estar alinhado a definicdo de concepgdes pedagogicas claras, que
por sua vez, repercutem na construcdo das orientacGes metodoldgicas para 0 ensino e a
aprendizagem, a avaliacdo, o curriculo e a estrutura académica de funcionamento de
determinado curso.

Nesse documento de orientacdo académica devem constar, dentre outros: o historico
do curso; sua contextualizacdo na realidade social, o que possibilita articula-lo as distintas
demandas da sociedade; a aplicagdo das politicas institucionais de ensino, de pesquisa,
guando for o caso, e de extensdo, bem como todos os elementos das Diretrizes Curriculares
Nacionais, assegurando a expressao de sua identidade e insercdo local e regional.

Partindo disso, no capitulo que segue iremos investigar se o Projeto Pedagogico do

curso de Licenciatura em Quimica do IF sertdo campus Ouricuri versdo 2014 apresenta 0
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perfil profissional instituido pela Resolucdo CNE/CP n. 01. 2002, a qual foi a base da sua

formulacéo®.

4.1 PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo configura-se como uma analise documental descritiva, de
abordagem qualitativa. O objeto de estudo foi a estrutura curricular do Curso de Licenciatura
em Quimica, ofertado na modalidade presencial, pelo IFSERTAOPE Campus Ouricuri. Neste
documento estdo estabelecidos os contetdos, as metodologias, e as avaliacbes a serem
desenvolvidas junto a formacéo inicial de professores com vistas ao exercicio da docéncia em
quimica.

Para investigar esse objeto se fez necessario utilizar o méetodo da anélise documental.
Para tanto, utilizamos como fonte de coleta de dados o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Quimica do IFSERTAOPE - Campus Ouricuri, além dos documentos que o
regulamentam, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores,
fazendo um comparativo principalmente entre Resolugdo CNE/CP n°® 01/2002, a qual foi a
base de formulacgao do referido PPC, a Resolugdo CNE/CP N° 2/2015 e a Resolugcdo CNE/CP
N° 2/2019.

E importante ressaltar que a Pesquisa documental envolve anélises de formas de
registro como fonte priméria de informagdo (GIL, 2002), todavia, em nossa construcao
investigativa iremos contrapor 0s elementos encontrados nas fontes primarias,
correlacionando-os as reflexdes tedricas que trouxemos em nossos dois primeiros capitulos.

Portanto, na analise dos dados, tomamos como orientacdo as leituras de autores que
tratam dos conceitos de: curriculo, PPC, formacdo de professores e avaliagdo das finalidades

formativas dos cursos que se voltam a formacao inicial dos docentes.

4.2  IDENTIFICACAO DO IFSERTAOPE E DO CAMPUS OURICURI

Neste topico sera apresentado origem, localizacao e estrutura, caracteristica e

funcionamento do IFSertdoPE como também do campus Ouricuri.

3 Vale ressaltar aqui, que o foco desse trabalho esta na analise do PPC do curso de licenciatura em quimica do
IFSERTAOPE campus Ouricuri versdo 2014, essa informacdo se faz necessaria, uma vez que, no decorrer da
minha pesquisa foi aprovado um novo PPC (agora no ano de 2022) embasado nas diretrizes e normativas
recentes. Sendo que a minha pesquisa teve inicio em 2019. Vale lembrar, também, que a analise foi feita dentro
da resolucdo n°1 de 18 de fevereiro de 2002 a qual foi a base da formulagdo desse PPC.
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4.2.1 HISTORICO DO IFSERTAOPE

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano
(IFSertdoPE) € oriundo da Escola Técnica Federal de Pernambuco a qual implantou no ano
de 1983 o primeiro campus avangado de Escola Técnica Federal do pais no municipio de
Petrolina-PE, funcionando na Escola Otacilio Nunes de Souza até a inauguracdo do prédio
proprio em 1989*,

Segundo dados obtidos através do PDI e do Site institucional do IFSertdoPE, apés a
fundacéo do imovel, foi instaurada a Escola Agrotécnica Federal Dom Avelar Brandao Vilela,
criada em 1988, a qual ofertava ensino de 2° grau profissionalizante em cursos da area
agricola, tornando-se uma autarquia federal em novembro de 1993. Logo depois no ano de
1999, foi implantado o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Petrolina (Cefet-
Petrolina), mediante a transformacdo e mudanca da denominacao.

Dois anos ap06s a implantacdo do centro federal, a Unidade Descentralizada de Ensino
de Petrolina (Uned) do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Pernambuco (Cefet-PE)
foi transmutada para o Cefet-Petrolina. Assim, este passou a abranger duas unidades: uma
localizada na area rural de Petrolina, chamada Unidade Agricola, e outra, na area urbana,
chamada Unidade Industrial. Em dezembro de 2008, foi instituida a Rede Federal de

Educac&o, Ciéncia e Tecnologia, com os Institutos Federais, surgindo assim o IFSERTAOPE.

4.2.1 DEFINICAO DO IFSERTAOPE

O Instituto Federal do Sertdo Pernambucano (IFSertdoPE) é uma instituicdo que oferta
0 ensino superior e o ensino basico nas modalidades de ensino profissionalizante integrado e
subsequente. Com caracteristica pluricurricular e multicampi (do qual faz parte o campus
Ouricuri) ¢ uma autarquia federal portadora de autonomia, administrativa patrimonial,
financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC),
monitorada pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (Setec), e dirigida por seu
Estatuto, Regimento, Organizacdo Didatica e pelas legislagdes em vigor.

Habilitada na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades
de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnologicos com as suas

praticas pedagdgicas, que visa melhorar a acdo sistémica da educacdo, interiorizar e socializar

https://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/a-instituicao/historico-
inst#:~:text=A%200rigem%20d0%20Instituto%20Federal,Nunes%20de%20Souza%20at%C3%A9%20a



38

0 conhecimento, popularizar a ciéncia e a tecnologia, desenvolvendo os arranjos produtivos

sociais e culturais locais, com foco na reducdo das desigualdades sociais.

4.2.2 HISTORICO DO CAMPUS OURICURI

O campus Ouricuri do IFSertdoPE foi inaugurado em 2010 e estd localizado na
Estrada do Tamboril, s/n, no municipio de Ouricuri-PE. Ocupa um espaco total de 49.923,5
m2, dos quais 7.108,5 m2 sdo de area construida. O campus também possui uma Fazenda com
51 hectares.

Conforme informacdes encontradas no site institucional, sua estrutura fisica é
composta por uma sala de professores, dez salas de aulas (uma com lousa interativa), sala de
bolsistas, uma biblioteca, uma cantina, uma unidade de atendimento individualizado do Setor
de Assisténcia a Salde, cinco laboratorios e uma sala para o Nacleo de Estudos em
Agroecologia. Além disso, com a ampliacdo do prédio a Agroindustria vai contar com sete
laboratorios (Processamento de Leite, Processamento de frutas, Processamento de carnes,
Processamento de produtos apicolas, Controle de Qualidade, Analise Sensorial e Panificacdo
e Confeitaria), o Nucleo de Pesquisa em Abelhas e o Nucleo de Agronegdcios, além de sala
de aula e de pesquisa.

Atualmente, o campus oferece 10 cursos, distribuidos nas modalidades Meédio
Integrado  (Agropecuaria, Informatica e Edificacdes), Subsequente (Agropecuaria,
Informatica, Agroindustria e Edificacfes), Proeja FIC (Eletricista Instalador Predial de Baixa
Tensdo e Operador de Processamento de Frutas e Hortalicas) e superior (Licenciatura em
Quimica).

Além de Ouricuri, o campus beneficia outros nove municipios do Sertdo do Araripe e
um do Sertdo Central: Araripina, Bodocd, Exu, Granito, Ipubi, Moreilandia, Santa Cruz da

Venerada, Parnamirim, Trindade e Santa Filomena.

4.3 CURSO DE QUIMICA E PPC: IMPORTANCIA DO CURSO, JUSTIFICATIVA
PARA SUA IMPLANTACAO E OBJETIVOS DE FORMACAO

Sdo varios os documentos legais que norteiam a construcdo do PPC de licenciatura em
quimica do IFSertdoPE - campus Ouricuri. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n° 9.394/1996, estabelece as bases para a proposi¢édo de cursos de formacao profissional para
atuacdo na educacdo basica. Em seu artigo 62, define que a formacdo para atuar na educacao
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bésica serd feita em nivel superior e reforca, em seu artigo 87, que s6 serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servico.

A proposta de formacdo em nivel superior tem como objetivo erradicar um grande
numero de professores inabilitados a exercerem a profisséo do magistério. Dentro deste
contexto o Campus Ouricuri do IFSertdoPE assume o compromisso de contribuir com a
formacéo desses profissionais que irdo atuar no ensino médio e profissional. Essa oferta se da
por meio do Decreto n° 3.462/2000, que da autonomia aos Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica® para assim, conceder a oferta de cursos de licenciatura.

Os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, transformados na forma
do disposto no art. 3 da Lei n 8.948, de 1994, gozardo de autonomia para
a criacdo de cursos e ampliagdo de vagas nos niveis basico, técnico e
tecnoldgico da Educacdo Profissional, bem como para implantacdo de
cursos de formagdo de professores para as disciplinas cientificas e

tecnolégicas do Ensino Médio e da Educagdo Profissional (BRASIL,
2000)°.

Em seu artigo 67, a LDB discorre sobre a valorizacdo do magistério e destaca no
inciso | que o ingresso no magistério publico dar-se-a exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, buscando assegurar que apenas profissionais habilitados devam assumir o
magistério. A partir desta finalidade o Curso de Licenciatura em Quimica € estruturado para
possibilitar ao educador/cidaddo, uma formacdo abrangente e interdisciplinar de modo a
atender ao que se determina na resolugdo CNE/CP n. 02 de 19 de fevereiro de 2002.

O curso de licenciatura em quimica é ofertado na modalidade presencial pelo
IFSERTAOPE - campus Ouricuri. O publico dessa modalidade de ensino sdo 0s egressos do
ensino medio, selecionados por intermédio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O
mesmo possui uma carga horaria total de 3.135, com duragdo minima de 08 (oito) semestres.
Vale destacar que, na Resolucdo CNE/CP n° 2/2002, a carga horaria minima exigida é de
2800 horas e o curso oferta 335 horas a mais.

De acordo com o PPC do curso de quimica (2014) a formulacdo da proposta curricular
aconteceu coletivamente por meio de encontros presenciais semanais, tendo inicio em marco
de 2011, sendo a mesma elaborada por todos os docentes das diversas areas de conhecimento
da referida. Nesse quesito, a instituicdo como também o quadro de professores cumpre com as

exigéncias propostas nos artigos 12 e 13 da LDB n° 9.394/1996, que em seus respectivos

5 Hoje transformados em Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia pela Lei 11.892/2008.
6 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2000/decreto-3462-17-maio-2000-377149-
publicacaooriginal-1-pe.html)
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incisos | propde aos estabelecimentos de ensino a elaboragdo da sua proposta pedagdgica
inteirando os docentes nessa organizacdo (BRASIL,1996).

Um ponto que podemos destacar é a auséncia de mais representacdes da comunidade
interne e externa na elaboracdo do mesmo. Fato este que carece atencdo, pois, como destaca
Zanlorenzi e Pinheiro (2010), para um projeto pedagdgico cumprir sua funcdo verdadeira o
mesmo deve constar de forma direta com a participacdo de toda a comunidade escolar em sua
elaboracdo, pois assim serd mais facil a identificacdo de problemas vigentes do cenario
escolar e de suas possiveis solucdes.

Além disso, hd uma contradicdo referente ao inicio da elaboragdo do PPC do curso,
haja vista o fato de que a Resolucdo de n° 68 autoriza a proposta curricular e aprova o
funcionamento deste a partir do segundo semestre do ano de 2010. E no documento indica é
indicado que seu inicio de elaboracdo ocorreu em marco de 2011. Apenas a partir dos
documentos ndo é possivel verificar elementos que esclarecam de fato como se deu esse
processo. Aspecto que somente seria possivel a partir de uma pesquisa de campo, envolvendo
0s sujeitos que fizeram parte da comisséo de elaboracéo, finalidade esta que ndo se aplica a
nossa investigacao.

Na elaboracgdo do referido curso os autores se embasam nos temos a seguir:

A partir dos anos 90 o crescente nimero de matriculas na educacdo Basica, gerou
alguns problemas, dentre eles estd & falta de professores em algumas &reas do
conhecimento, como a da Quimica. A partir disso a oferta por cursos superiores na
area se faz evidente. Desta forma, com a perspectiva de atender a demanda regional
e considerando que o Campus Ouricuri do IF Sertdo-PE dispde de suporte legal para
abertura de Licenciaturas em nivel superior, a instituicdo embarca neste desafio no
sentido de ofertar o curso de Licenciatura Plena em Quimica, ndo perdendo de vista

ressalvas quanto ao compromisso com a qualidade e atualizagdo curricular
permanente (IF SERTAO- PE CAMPUS OURICURI — PPC, 2014).

E tem como objetivo:

Formar professores de quimica e de ciéncias para o ensino basico de modo a atender
as demandas da Regido de Desenvolvimento do Sertdo do Araripe. Promover uma
reflexdo critica acerca do papel das ciéncias da natureza em nossa sociedade a partir
do entendimento de sua dindmica socio-histdrica. Promover a apropriagdo de novas
tecnologias mediacionais na educacao cientifica, de modo que os futuros professores
possuam uma compreensdo dos processos de produgdo e uso destas tecnologias,
reconhecendo seu potencial e suas limitacdes (IF SERTAO- PE CAMPUS
OURICURI - PPC, 2014, p. 16).

As disciplinas que compdem o corpus curricular estdo distribuidas ao longo dos oito
periodos do curso, sendo a carga horaria distribuidas da seguinte forma: 2010 horas de
atividades para os contetdos curriculares de natureza especifica da area de quimica; 330 horas

de prética pedagogica; 400 horas de estagio curricular supervisionado a partir da segunda
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metade do curso, 90 horas de disciplinas eletivas, 105 horas de trabalho de conclusao de curso
e 200 horas para outras formas para as Atividades Académico-cientificas. Essa carga horaria
estd de acordo com as normativas, considerando que estas exigem que pelo menos um tergo

da carga horéria disciplinar seja dedicado as disciplinas de contetdos pedagdgicos.
4.3.1 ESTRUTURA ORGANIZACIONAL E ANALISE DAS EMENTAS

A estrutura curricular vigente no curso investigado pode ser visualizada no Quadro 1.
Essa é a primeira configuracdo curricular do curso, que foi aprovada, por meio do PPC no ano
de 2014. E importante situar que uma nova versio de PPC para o referido curso encontra-se
em vias de aprovacdo. Porém, como nossa investigacdo ja esta finalizando ndo conseguimos
dar conta de uma andlise a mais nesse sentido. Possibilidade que pode ser explorada em uma

investigacao posterior.

Quadro 1. Matriz do Curso de Licenciatura em Quimica do CAMPUS
OURICURI/IFSERTAOPE

COMPONENTE CURRICULAR | Sem | CCC | CPP | CES AC EL | TCC
INTRODUCAO A  QUIMICA | 1° 60
EXPERIMENTAL

Fundamentos da matematica 1° 60
ANALISE E PRODUCAO DE | 1° 30
TEXTOS-

METODOLOGIA CIENTIFICA 10 30
ESTRUTURAE 10 30
FUNCIONAMENTO DA

EDUCACAO BASICA

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS | 1° 30

DA EDUCACAO

FUNDAMENTOS DE QUIMICA 10 60
PRATICA PEDAGOGICA | 10 45
QUIMICA INORGANICA | 20 30
QUIMICA GERAL | 20 60
FUNDAMENTOS DE BIOLOGIA 20 60
CALCULO | 20 60
INFORMATICA BASICA 20 30
PSICOLOGIA DA EDUCACAO | 20 30
FUNDAMENTOS 20 30
SOCIOLOGICOS DA EDUCACAO

PRATICA PEDAGOGICA Il 20 45
QUIMICA ORGANICA | 30 60
CALCULO Il 3° 60
DIDATICA | - 3° 60
PRATICA PEDAGOGICA IlI 3° 45
QUIMICA GERAL Il - 3° 60
QUIMICA INORGANICA 1 3° 60
QUIMICA INORGANICA I 40 30
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QUIMICA ORGANICA I 40 60
FISICA BASICA | 40 60
INGLES INSTRUMENTAL | 4° 30
BASICO
PSICOLOGIA DA EDUCACAO I 40 30
DIDATICA Il — 40 60
PRATICA PEDAGOGICA IV 40 45
FISICO- QUIMICA | 50 60
QUIMICA ORGANICA Il 50 60
ESTATITICA APLICADA 50 30
FISICA BASICA II 50 60
FUNDAMENTOS DE ALGEBRA | 5° 60
LINEAR
PRATICA PEDAGOGICA V 50 45
FISICO-QUIMICA II 6° 60
INFORMATICA APLICADA AO | 6° 30
ENSINO DE QUIMICA
FISICA BASICA Il 6° 60
BIOQUIMICA 6° 60
PRATICA PEDAGOGICA VI 6° 45
ESTAGIO SUPERVISIONADO | 6° 100
Trabalho de Conclusao de Curso | 6° 45
FISICO-QUIMICA IlI 70 60
DISCIPLINA ELETIVA 70 30
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS | 7° 30
- LIBRAS
QUIMICA ANALITICA | 7° 90
QUALITATIVA —
PRATICA PEDAGOGICA VII 70 30
ESTAGIO SUPERVISIONADO II 7° 150
TRABALHO DE CONCLUSAODE | 7° 60
CURSO II
QUIMICA ANALITICA | 8° 90
QUANTITATIVA
QUIMICA AMBIENTAL 80 60
HISTORIA DAS CIENCIAS 80 30
DISCIPLINA ELETIVA 80 60
PRATICA PEDAGOGICA VII 80 30
ESTAGIO SUPERVISIONADO Il 80 150
ELETIVAS 90
ATIVIDADES 200
COMPLEMENTARES
TOTAL 2010 330 400 200 90 105

LEGENDA: CCC: componentes comuns curriculares; CPP: componente de pratica pedagdgica; ES: Estagio
supervisionado; AC: Atividades académico-cientifico-culturais; TCC: Trabalho de concluséo de curso.
Fonte: Elaboracéo propria baseado no Projeto Pedagdgico do Curso (2014).

Conforme pode ser observado no Quadro 1, esse curso foi organizado de forma a
constituir-se de 2010 horas de conteudos curriculares tedrico-pratica; 310 horas de pratica
como componente curricular; 200 horas de atividades académico-cientifico-culturais, 105
horas de trabalho de conclusdo de curso e 400 horas de estagio curricular supervisionado, cujo

desenvolvimento se da a partir do sexto semestre.
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Percebe-se que a carga horaria total desse curso é de 3.135 (trés mil cento e trinta e
cinco) horas distribuidos em 8 (oito) semestres com duracdo de 4 (quatro) anos, 0 que estava
em conformidade com Resolugdo CNE/CES n° 2/2002. Todavia, considerando o fato de que
foi promulgada outra Resolugdo com o estabelecimento de novas Diretrizes Curriculares para
a formacao inicial de professores em 2015 (Resolu¢do CNE n° 2/2015) o PPC do mencionado
curso ja deveria ter sido atualizado em meados de 2016. Esse foi um fato exigido pelo art. 22
da referida resolucdo, que estabelece que os cursos de formacdo de professores que ja se
encontram em funcionamento deverao se adaptar as prerrogativas desta no prazo de dois anos,
a partir da data de sua publicagdo. Ou seja, ja estd findado o prazo de adequacdo e o curso
ainda ndo teve um novo PPC aprovado. Ademais, em 2019 foi promulgada a Resolucdo
CNE/CP n° 2, outra normativa de reestruturacdo de Diretrizes para a formacdo inicial de
professores, a qual esta norteando o processo de reformulacdo do PPC atualmente.

Sobre a realizagdo do estdgio supervisionado, constata-se que totaliza 400
(quatrocentas) horas, dividido em trés etapas: Estadgio Supervisionado 1, Estagio
Supervisionado 1l e Estagio Supervisionado 111 (IFPE, 2014). E tem por objetivo segundo
regulamento presente no PPC do curso:

Artigo 3° - O estagio tem como objetivo oportunizar ao estagiario a realizacdo de
atividades préaticas em escolas de Educacdo Basica, que possibilitem a aplicacéo de

conhecimentos, a formacgdo de atitudes e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necesséarias a pratica profissional.

Para Krasilchik (2004) o estagio é o momento mais importante da formacao do futuro
professor, pois é neste que o licenciando se insere efetivamente em sala de aula, passando a se
enxergar como professor, dotado de obrigacdes e responsabilidades. Além disso, para o
professor que recebe o aluno de licenciatura em sua sala o estagio € um momento de formacéo
continuada, a medida que sdo estabelecidas relacGes entre escola e universidade, e entre
professor-monitor e professor de pratica de ensino. Para Pimenta e Lima (2004), o estagio é
uma oportunidade de formacéo tanto para quem ndo exerce 0 magistério, quanto para quem ja
0 exerce numa proposta de formacdo em que todos refletem sobre a préatica docente.

Um ponto relevante de se mencionar quanto a carga horaria das disciplinas de estagio
supervisionado do curso em analise € como esta aumenta conforme se avancga nos periodos do
curso. Segundo Krasilchik (2004) o tempo de estagio deve ser incluido no horario dos alunos.
Diante disso acreditamos que esse aumento gradual da carga horaria de estagio reflete num
amadurecimento do aluno de licenciatura: inicialmente estando presente em sala como um

imitador de modelos, buscando unir teoria e pratica, a medida que se aproxima da realidade,
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confrontando com as tendéncias de ensino aprendidas no curso de formacao, até ser capaz de
refletir sobre sua pratica, construindo sua identidade docente (PIMENTA; LIMA, 2004).

Como Krasilchik (2004, p. 168) destaca “os estagios s6 poderdo servir plenamente a
seus fins, se 0s estagidrios passarem a sentir-se elementos da escola, e ndo estranhos a ela”.
Por esse motivo, o didlogo entre todas as partes envolvidas na insercdo do estagiario na escola
é essencial para a criacdo de um espaco de cooperac¢do e aprendizado mutuo.

Sobre a estrutura do estagio fica estabelecido segundo o PPC de 2014 que no sexto
semestre o estudante deve cumpre 100 horas de estagio e realizar a regéncia no 9° ano do
Ensino Fundamental ou 1° ano do Ensino Médio; em relagdo ao segundo e terceiro estagios
que acontecem no 7° e 8° periodo 0 estudante atuara no ensino médio (IFSERTAOPE
CAMPUS OURICURI - PPC, 2014).

Na avaliacdo do Estagio Supervisionado, o PPC do curso destaca que em cada estagio
realizado, o aluno € avaliado pelos professores supervisores, através das visitas e do relatorio,
e pelo professor de quimica da escola concedente que respondera uma ficha ao final do
estagio sobre o desempenho do licenciando em sala de aula.

Diante disso, 0 estagio estd em conformidade com o art. 1° inciso Il da Resolugéo
CNE n° 2/2002 que define a carga horaria minima para a realizacdo do estagio supervisionado
como de 400 (quatrocentas) horas, o que é preconizado no referido PPC em analise. Ademais,
se percebe nas ementas dos estagios uma preocupacdo com a necessidade de articulacao entre
a formacdo dos licenciandos em quimica e sua compreensdo e atuacdo na realidade
educacional presentes nas escolas de execucdo das atividades de estagio.

Conforme determinado no PPC (IFSERTAOPE CAMPUS OURICURI, 2014), as
atividades académico-cientifico culturais constam de 200 (duzentas) horas. Essas atividades
complementares estdo em conformidade com os parametros definidos no Art. 13, inciso IV da
Resolucdo n°® 2 (BRASIL, 2002) que estabelece o minimo de 200 (duzentas) horas de
atividades tedrico-préticas de aprofundamento. Essas atividades ocorrem de acordo com o
interesse dos estudantes, por meio da iniciagéo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo
e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicao.

Referente ao desenvolvimento de pratica como componente curricular, o curso prevé
um total de 330 (trezentos e trinta) horas. Os componentes curriculares que envolvem a
pratica educativa estdo presentes em todos os semestres do curso, e sdo voltados para fazer a
ligacdo entre teoria e pratica na vivéncia pedagogica do discente. A pratica referida na
resolucdo diz respeito as disciplinas de pratica pedagdgica que séo ofertadas no curso desde o

primeiro semestre até o oitavo e tem o objetivo de articular a teoria com a pratica por meio de
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aula tedrica e projetos interdisciplinares. De acordo com o Art. 1, | da Resolugdo n°® 2
(BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo, 2002) ficam estabelecidas 400 (quatrocentas)
horas minimas de pratica como componente curricular e que sejam distribuidas ao longo do
processo formativo. Nesse curso investigado, € cumprida e seguida a orientacdo de
distribuicdo da carga horaria de pratica pedagdgica ao longo do curso, porém ndo é ofertada a
carga horaria minima exigida para pratica como componente curricular.

Outro ponto que podemos destacar referente as disciplinas de préatica pedagdgica e o
fato de que as referencias bibliogréficas estabelecidas nas ementas das disciplinas tendem a se
repetir nas diferentes disciplinas e periodos de oferta. Ademais, as ementas acabam por ser
bastante generalistas e algumas tdo semelhantes que parecem tratar dos mesmos pontos de
reflexdo. Esta organizacdo pode, além de ndo permitir uma compreensao clara e coerente por
parte dos licenciandos em relacdo aos conhecimentos pedagdgicos, criar uma Visdo
equivocada por parte dos mesmos em relacdo a abordagem de tais disciplinas em sua
formacao.

Contemplar a disciplina de Educacdo Inclusiva Libras (7° semestre), tem sido um
ponto crucial na proposta pedagogica do curso. Uma vez que a resolucdo a qual rege esse PPC
n&o estabelece a obrigatoriedade dessa disciplina. E somente no Decreto Federal n° 5.626, de
22 de dezembro de 2005, Art. 9° que fica estabelecida a inclusdo de Libras como disciplina
curricular obrigatdria, inicialmente nos cursos de Educacdo Especial, Fonoaudiologia,
Pedagogia e Letras, com ampliacdo progressiva aos demais cursos de licenciatura no pais
(BRASIL, 2005).

Vale ressaltar que de modo geral, a disciplina de libras tem como objetivo a incluséo,
sendo que a Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 205 (BRASIL, 1988) garante a todos
o direito a educacdo. Sendo assim, a inclusdo da disciplina de Libras no PPC do curso de
licenciatura é de suma importancia para a formacdo dos futuros professores, sendo a base
inicial para a discussdo e reflexdo sobre aspectos inclusivos. Desse modo, da andlise
realizada, pode-se inferir que os objetivos apresentados nas disciplinas de Libras que estdo
acordados na ementa, possibilitam aos licenciando ter um conhecimento tedrico e pratico da
Libras.

Diante do estudo realizado na matriz curricular do curso foi possivel analisar que a
proposta curricular ndo estabelece pré-requisito para os estudantes cursarem as disciplinas
posteriores do curso. Ou seja, 0 aluno pode optar por pagar disciplinas do 8° periodo tendo
cursado apenas o primeiro periodo. Essa organizacdo abre possibilidade para que o discente

venha a cursar certas disciplinas sem nenhum embasamento anterior, o que pode fragmentar
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sua formacéo e dificultar uma compreensédo gradual e interdisciplinar dos conteudos. Segundo
afirma Libaneo (1994) quando os alunos ndo tem habilidades suficientes e ou ndo dominam a
base do conteddo o professor deve adaptar sua metodologia para superar a necessidade desses

alunos.

[...] Outras vezes, ainda, tempo maior pode ser dedicado a exercicio de fixacéo e
consolidacdo. Por exemplo, pode acontecer que os alunos dominem perfeitamente os
conhecimentos e habilidades necessarias para enfrentar a matéria nova; nesse caso, a
preparagdo e introdugdo do tema pode ser mais breve. Entretanto, se os alunos nao
dispGem de pré-requisitos bem consolidados, a decisdo do professor deve ser outra,
gastando-se mais tempo para garantir uma base inicial de preparo através da
recapitulacdo, pré-testes de sondagem e exercicios. (LIBANEO, 1994, p.32).

Os apontamentos de Libaneo sdo pertinentes, porém, considerando as possiveis
mudancas de professores que podem existir ao longo do curso, ndo é possivel garantir que
existira uma continuidade de abordagem, tampouco que todo professor tera essa postura de
acolhimento e adequacdo metodoldgica as necessidades dos estudantes, apesar de ser uma
exigéncia posta inclusive na prépria LDB (1996).

Na grade curricular do curso analisado podemos observar ainda a oferta da disciplina

de Historia das Ciéncias no ultimo periodo do curso. A ementa da disciplina especifica que:

1.Atomismo grego: seus precursores e seguidores; 2. Alquimia; 3. Idade Média; 4.
Transicdo para uma quimica moderna - possibilidades na ordem empirica; 5.
Revolugdo na quimica; 6. Intenso século XIX; 7. Crepusculo do século XIX e
alvorecer do século XX; 8. Atomo dos fisicos; 9. A invencio da mecénica quantica;
10. As duas grandes guerras; 11. Os desafios da quimica na po6s-modernidade; 12.
Quimica verde e biodiversidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. FARIAS, R. F. de; NEVES, L. S. das; SILVA, D. D. da. Historia da quimica no
Brasil. 1a ed. Sao Paulo: Editora Atomo, 2004.

2. BOVET, D. Vitérias da quimica: a conquista do direito a sadde. 1a ed. Brasilia:
Editora UNB, 1993.

3. FARIAS, R. F. de. Para gostar de ler Histéria da quimica. 12 ed. Sdo Paulo:
Editora Atomo, 2003.

4. FARIAS, R. F. de. Para gostar de ler Histdria da quimica. 1% ed. Volume 2, Séo
Paulo: Editora Atomo, 2004.

5. FARIAS, R. F. de. Para gostar de ler Histdria da quimica. 1% ed. Volume 3, Séo
Paulo: Editora Atomo, 2005.

COMPLEMENTAR

1. CHASSOT, A. A ciéncia através dos tempos. 1a ed. Sdo Paulo: Editora Moderna,
1994.

2. VANIN, J. A. Alquimistas e quimicos: o passado, o presente e o futuro. 6a ed.
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Como se observa a ementa e as referéncias da referida disciplina abordam a discussdo

sobre o surgimento das ciéncias, dentre elas a Quimica. Conhecimento que se faz necessario
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ser apresentando ao licenciando em formacao desde o primeiro semestre, considerando que é
preciso que os futuros professores construam uma visdo historica sobre o processo de
construcdo do conhecimento na ciéncia para eu possa, consequentemente ter uma visdo mais
completa sobre a quimica. A presencga dessa disciplina no Gltimo semestre demonstra uma
contradicdo com a perspectiva de formacdo historica e interdisciplinar defendida nos
dispositivos legais supracitados.

De modo geral perece-se que mesmo com certas inconsisténcias o perfil de professor
de quimica defendido e proposto a partir do PPC do Curso de Licenciatura em quimica do
IFSertdoPE — campus Ouricuri se mostra alinhado a uma formacdo que preconiza a
importancia da formacdo de licenciados que possam articular os saberes: especificos,
experienciais, curriculares e especificos. Isso é observado pela presenca de disciplinas
pedagdgicas em todos os semestres. Pela énfase ao estdgio e pelo destaque também a
disciplinas de formagdo como a LIBRAS fundamentais a uma pratica docente democrética.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dessa pesquisa podemos perceber a importancia de um PPC, e como este revela
os delineamentos formativos e as opgOes conceituais e epistemoldgicas de formacdo a ser
ofertada. 1sso nos reforca a proposigédo de Veiga (2013) e Libaneo (1994) de compreenséao de
ndo neutralidade do curriculo, e de seu carater politico, ideoldgico e filos6fico. Ademais € um
documento que revela em sua a articulacdo com o ideal de educacdo e sociedade que se
almeja, a medida que se compreende que definir um PPC, é definir que tipo de profissional se
desejar inserir na agéo social.

Um elemento que nos atencdo a partir desse estudo é a necessidade de melhor
descricdo do percurso de construcdo do PPC, haja vista que néo fica claro ao leitor o momento
e o trajeto especifico de sua formulacdo. Pensamos que seja importante ter todas as
informac0es pertinentes ao curso descritas no PPC, pois tais isso ajuda a contar a trajetoria do
curso, quais os objetivos, intencdes, adequacdes legais, valores, entre outros. Assim, tendo
suporte nos documentos oficiais, foi possivel constatar conformidades e também lacunas a
serem ajustadas para que essa formacéo inicial de professores capacite e prepare profissionais
autbnomos como se espera na educagdo contemporanea.

As conformidades estdo relacionadas a carga horaria de estagio supervisionado e
atividades complementares e praticas como componentes curriculares. A atual matriz
curricular contempla importantes e obrigatorias, tematicas, tais como Libras e quimica
ambiental. Porém, apresenta lacunas relacionadas a Educacdo de Jovens e Adultos e
disciplinas especificas da area que se apresentam como disciplinas optativas, como é o caso
da disciplina de Quimica Medicinal, por exemplo, que devia ser disciplina obrigatdria dentro
da grade curricular para assim contribuir no conhecimento do educando.

Sobre as disciplinas que compde a grade curricular podemos observar também que nao
se estabelece requisito e organizacdo do saber adquirido. Disciplinas que embasam o
conhecimento do discente s&o ofertadas no final do curso e a falta de pre-requisito interfere na
continuidade e coeréncia entre os saberes abordados. Outro fato também é a carga horéaria
voltada para a pratica pedagdgica do curso, a qual ndo é ofertada no tempo proposto pela a
resolucdo que o rege. Portanto, ao termino deste estudo, é possivel considerar que a estrutura
curricular analisada atende em parte a legislacdo vigente e as diretrizes oficiais. Porém,

necessita de muitas adequacfes quanto aos pontos supracitados.
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Como discutimos ao longo deste estudo, toda proposta curricular, traz implicitamente
uma concepc¢do de sociedade, de educacdo e consequentemente de sujeito a ser formado.
Sobre este ponto, é perceptivel que o PPC analisado expressa a percepc¢ao de uma sociedade
que exige um perfil profissional que valorize a integracdo entre os saberes das dimensdes que
perfazem a formacgdo docente, uma vez que busca alinhar teoria e prética, principalmente
através dos estagios, das disciplinas de pratica pedagogica e das disciplinas experimentais.
Isso significa que a sociedade precisa de profissionais que compreensdo a perceptiva de
flexibilidade formativa. Além disso, se pensa numa concepcdo de educacdo que forme
sujeitos integralmente. Todavia, como a sociedade mudou bastante nos ultimos anos,
principalmente com o avanco das tecnologias de informacdo e comunicagcao, com o atravessar
de uma pandemia, bem como das mudancas legais e governamentais, existem muitos
elementos que precisam ser reajustados diante dessa nova conjuntura. Acdo que
provavelmente buscou ser executada através do novo PPC, aprovado pela resolucdo n° 57 do
Conselho superior, de 04 de novembro de 2022. Porém, esta é uma analise para um proximo

estudo.
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